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RESUMO

Este estudo tem como objetivo analisar o ensino de ciéncias no Ensino Fundamental no que se
refere a presenca e uso dos laboratérios escolares. No RS, tais espagos sdo exigidos nas escolas
como condicdo para a oferta do ensino médio no Sistema Estadual, conforme Parecer
580/2000-CEEd/RS. Por considerarmos importante que os ingressantes no ensino médio
possuam essa vivéncia, propusemos este trabalho, que busca responder a duas indagacdes:
existem laboratérios de ciéncias nas escolas publicas de Ensino Fundamental? Se existem, sdo
utilizados? Para isso, foi feita uma pesquisa que envolveu 35 escolas publicas das cidades de
Barra do Quarai e Uruguaiana, localizadas na fronteira oeste do RS, abrangendo um publico
total de 1430 alunos, 46 professores da area e 37 gestores. A coleta de dados contou com
aplicacdo de um questionario semiestruturado, contendo questdes abertas e fechadas. A anélise
mostrou que, das 35 escolas, apenas 16 possuem laboratério de ciéncias, representando 45,7%.
Portanto, 19 escolas, totalizando 54,3% estédo sem laboratorio. Destas, cinco oferecem o Ensino
Médio, o que representa cerca de 26%. Sobre o uso, dentre as que possuem, seis utilizam o
espago, com regularidade ou ndo, e que cinco ndo os utilizam. As alegacbes vao desde a
estrutura até “falta de habito”. Com este estudo, espera-se trazer para os laboratérios um novo
olhar, para que sejam utilizados como complemento as aulas de Ciéncias, pois a sua inser¢do
poderéa pode trazer varios beneficios, como contribuir no aumento das médias, na diminuicdo
das faltas e na motivacéo do aluno em aprender ciéncias.

Science teaching and school laboratories in elementary school

ABSTRACT

This study aims to analyze the teaching of science in Elementary School regarding the presence
and use of school laboratories. In the RS, such spaces are required in schools only as a
condition for the provision of secondary education in the State System, according to Opinion
580/2000-CEEd / RS. However, because we consider it important that high school students
have this experience, we have proposed this work, which basically seeks to answer two
questions: are there science labs in public elementary schools? If they exist, are they used for
practical classes and experimentation? To do this, a survey was carried out involving 35 public
schools in the cities of Barra do Quarai and Uruguaiana, located on the western border of the
State of Rio Grande do Sul, covering a total audience of 1430 students, 46 teachers from the
area and 37 managers. Data collection included the application of a semi-structured
questionnaire, containing open and closed questions. The analysis showed that of the 35
schools involved in the research, only 16 have a science laboratory, which represents 45.7%.
Therefore, 19 schools, totaling a percentage of 54.3% are without laboratory. Of these, it should
be noted that five (state) schools also offer high school, which represents around 26%. In
relation to the use, it was verified that six schools use the space, regularly or not, and that five
do not use them. The allegations are lack of materials and equipment, large classes, excessive
workload and even "lack of habit". With this study, it is hoped to bring to the laboratories a new
look, so that they can be used as a complement to the science classes, since their insertion can
bring several benefits, such as contributing to increase averages, decrease absences and
motivation of the student in learning science.
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1. Introducéo

No ensino de ciéncias em escolas de Ensino Fundamental da rede publica, geralmente,
ndo se desenvolvem atividades praticas e experimentais, e os laboratdrios escolares,
quando existem, raramente sdo utilizados (1). A auséncia dessas atividades pode
comprometer o aprendizado das disciplinas relacionadas, uma vez que estas, ao serem
ministradas, possibilitam ao aluno a vivéncia de experiéncias nas quais se pode adquirir
o conhecimento de forma a sintetiza-lo, bem como o aproximam do trabalho cientifico
(2). O uso de atividades experimentais no ensino de ciéncias e defendido na literatura,
tendo como uma das razdes a motivagdo, que possibilita ver na pratica o que se aprende
na teoria e, consequentemente, melhoria da aprendizagem (3). Outros autores (4-7),
também defendem que o laboratério didatico no ambiente educacional pode ser um
grande aliado dos professores que realizam atividades experimentais em suas aulas.
Além disso, quando a ciéncia € ministrada de forma que o proprio aluno tenha a
oportunidade de planejar e executar seus experimentos (PBL), também pode contribuir
para o0 enfrentamento das dificuldades cotidianas, visto que “a maioria dos problemas
auténticos em nossas vidas é mal estruturada” (p. 250) (8). Nessa perspectiva, a
Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL) aliada a experiéncia de efetuar trabalhos
em estruturas ndo-estruturadas poderiam preparar os alunos para, no futuro, enfrentar os
desafios que permeiam o mundo real (8).

Alguns autores empenharam-se em analisar as aulas em laboratorio, seja num contexto
positivo, ao advertir para as finalidades das atividades praticas experimentais como
contribuidoras do ensino e da aprendizagem em ciéncias, seja num contexto critico,
quando desaprovam a postura excessivamente empirica da ciéncia ou quando julgam
essas atividades como sendo recuperadoras da qualidade do ensino de ciéncias,
obrigatoriamente (9,10). Desta forma, apesar de sua importancia, as aulas em
laboratdrios ndo correspondem a salvacdo para o aprendizado de ciéncias, visto que
outras atividades que mobilizam o envolvimento do aluno podem cumprir muito esse
papel, como por exemplo, “atividades de resolugcdo de problemas, modelamento e
representacdo, com simulacdes em computador, desenhos, pinturas, colagens ou
simplesmente atividades de encenagdo e teatro” (p. 12) (11).

Has muitas alegacdes para 0 ndo uso do laboratorio, que passa pela caréncia de pessoal
técnico e mas condicbes para a realizacdo dos experimentos até o comportamento
inadequado dos alunos num ambiente que requer cuidados extras nas atitudes (12).
Aliado a isso, cita-se também a formacéo insuficiente do professor (13) combinada com
0 excessivo numero de alunos por turma (14). Outro fator a ser considerado ¢ a falta de
verbas das escolas, que culmina na dificuldade cotidiana de gestores em suprir o
laboratério com materiais e equipamentos minimos, porém necessarios, ao bom
andamento das aulas praticas (15). E comum, ainda, encontrar laboratorios
semiabandonados, mal equipados ou com equipamentos quebrados e sem estoque de
reagentes (16).

No Brasil, um dado emitido pelo Censo Escolar de 2010 chama a atencdo pelos
nameros que apresenta, segundo o qual “apenas 23,8% das escolas que ofertam Ensino
Fundamental Regular, e 49,3% das escolas do Brasil que ofertam Ensino Médio
Regular apresentam laboratorio de ciéncias” (p. 33-35) (17). Para complementar,
estudos realizados apontam que apenas um pequeno nimero de escolas estaduais, em
nivel nacional, possui laboratério de ciéncias, sendo que muitos sem condigdes reais de
uso (18, 19).

Como tentativa de melhorar os indices da educacdo brasileira, foi criada a Lei Federal
n°® 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE), estabelecendo
diretrizes, metas e estratégias de concretizagdo no campo da educacdo. O PNE entrou
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em vigor no dia 26 de junho de 2014 e valerd por 10 anos. De acordo com o previsto
neste Plano, a partir do momento de sua vigéncia, todos os planos estaduais e
municipais de Educacdo devem ser criados ou adaptados em consonancia com as
diretrizes e metas estabelecidas por ele. Essas metas, num total de 20, abrangem todos
os niveis de formacdo, desde a educacdo infantil até o ensino superior, com atencao para
detalhes como a educacgdo inclusiva, a melhoria da taxa de escolaridade média dos
brasileiros, a formagdo e plano de carreira para professores, bem como a gestdo e o
financiamento da Educacdo. O PNE também da grande peso ao financiamento e
ampliacdo dos investimentos. Dentre essas metas, destacamos a numero 7 (fomentar a
qualidade da educagdo bésica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo
escolar e da aprendizagem de modo a atingir as seguintes médias nacionais para o Ideb),
que trata da educacdo bésica e seu item 7.18 (assegurar a todas as escolas publicas de
educacédo basica 0 acesso a energia elétrica, abastecimento de agua tratada, esgotamento
sanitario e manejo dos residuos sélidos, garantir o acesso dos alunos a espagos para a
pratica esportiva, a bens culturais e artisticos e a equipamentos e laboratérios de
ciéncias e, em cada edificio escolar, garantir a acessibilidade as pessoas com
deficiéncia), que disserta sobre os laboratorios de ciéncias (p. 61-64) (20).

Acompanhando uma tendéncia internacional, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), homologado pela Portaria n° 1.570, publicada no D.O.U. de 21/12/2017,
Secdo 1, Pag. 146, que pretende reduzir as desigualdades educacionais no pais. Essa
Base busca definir o que é essencial ao ensino de todos os alunos em cada uma das
etapas da vida escolar e tem como finalidade orientar os sistemas na elaboracdo de suas
propostas curriculares, tendo como fundamento o direito a aprendizagem e ao
desenvolvimento (21).

Diante disso, entendemos ser urgente dar maior visibilidade para os laboratdrios
escolares de ciéncias, dada a sua importancia no ensino-aprendizagem, em consonancia
com o momento atual que a ciéncia vivencia no mundo, premiando cientistas e
valorizando as iniciativas que resultem numa qualidade de vida melhor.

Considerando o0s aspectos ora apresentados, o presente estudo justifica-se pela
possibilidade de tracar o perfil das escolas envolvidas no projeto no ambito dos
laboratdrios escolares, relativo a sua presenca e uso.

2. Materiais e métodos

Iniciou-se este trabalho ap6s a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Santa Maria/lUFSM (CAAE 0058.0.243.000-10). Na
sequéncia, foi solicitada autorizacdo da 10 CRE/RS para visitar as escolas escolhidas
para participar do estudo. As visitas foram agendadas e o trabalho foi apresentado aos
gestores e professores, que foram convidados a participar voluntariamente. Logo, foi
passado um cronograma com as datas de realizacdo destas visitas, onde cada
responsavel pela escola e pelas turmas assinou o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

Os dados a seguir derivam do estudo realizado junto as escolas pertencentes a rede
publica estadual e municipal, localizadas nas areas centrais, periféricas e rurais de cada
municipio. Foram entrevistados 1430 estudantes, 46 professores que atuam na area de
ciéncias e 37 gestores, abrangendo um universo de 35 escolas composto por 21
estaduais e 14 municipais, assim distribuidas: em Uruguaiana, 20 estaduais, sendo 16
em zona urbana e 04 em zona rural, incluindo uma escola rural de tempo integral; 12
municipais, sendo 08 em zona urbana e 04 em zona rural. Em Barra do Quarai, foram
visitadas 03 escolas, 01 estadual e 02 municipais, sendo 01 em zona rural. Além dos
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alunos, também participaram da pesquisa os professores vinculados a area de ciéncias e
0s gestores. Inicialmente, previa-se entrevistar apenas os diretores, entretanto, os demais
componentes da diregdo solicitaram, de forma voluntéria, responder aos questionarios.

Com a finalidade de facilitar a analise, as respostas quantitativas foram tabuladas e,
posteriormente, foram construidos gréaficos e tabelas para representé-las. Ressalta-se
que os dados utilizados neste trabalho séo recortes de manifestacfes expressas pelos
sujeitos envolvidos.

3. Resultados e discussao

A primeira questdo apresentada aos participantes tinha como propdsito saber
simplesmente se na escola havia laboratorio de ciéncias. A analise mostrou que, das 35
escolas envolvidas na pesquisa, apenas 16 possuem laboratério de ciéncias, 0o que
representa 45,7%. Portanto, 19 escolas, totalizando um percentual de 54,3% estdo sem
laboratorio. Destas, cabe destacar que cinco oferecem também o Ensino Médio. Isso
significa que pouco mais da metade dos estudantes estdo concluindo o ensino
fundamental e ingressando no ensino medio sem ter um laboratério de ciéncias para a
pratica dos conceitos tedricos transmitidos pelos professores em sala de aula. Alguns,
ainda, continuardo nessa situagdo no decorrer de todo o curso, possivelmente.
Considerando um universo de 1430 alunos, séo cerca de 782 estudantes excluidos de
uma importante etapa na sua formacéo escolar e da sua alfabetizacdo cientifica. Vale
ressaltar, contudo, que embora os espacos existam, ainda assim ndo se pode garantir que
0s demais alunos tenham acesso as aulas praticas, visto que nem todos os laboratorios
estdo suficientemente preparados para uso.

A realidade que se pode observar nas visitas € de escolas praticamente sem
laboratdrios. E quando presentes, as instalacdes de alguns sdo téo inadequadas que seria
impossivel abrigar turmas inteiras para uma aula de qualidade, inclusive por questao de
seguranca. Contudo, naquelas cujo espaco é disponibilizado e a aula poderia ser
ministrada com tranquilidade e bom aproveitamento, o uso efetivo ndo so € raro como
ndo existe. Esse dado é preocupante, até porque cada vez mais a literatura tem reforcado
a importancia da experimentacdo no ensino de ciéncias, pois na medida em que se
possibilita o contato com os objetos de estudo, oportuniza-se aos alunos aprimorar 0s
conhecimentos cientificos adquiridos durante as aulas tedricas. Muitos sdo 0s autores
que apoiam as aulas praticas e atividades experimentais dentro dos laboratdrios,
defendendo que “as atividades prdticas desenvolvidas como investigagdo podem
aproximar o ensino de ciéncias do trabalho cientifico, integrando, além da parte
experimental, outros aspectos proprios das ciéncias, em que teoria e pratica constituem
algo que se complementa” (p. 205), (22). Além disso, a atividade experimental, quando
ministrada de forma construtivista e fundamentada na resolucdo de problemas, pode
ajudar no desenvolvimento do raciocinio l6gico e instigar o aluno a buscar solucbes
para equacionar os problemas. Sob esta visdo, o ensino de ciéncias, aliado as atividades
praticas, torna-se dinamico e acaba sendo construido coletivamente.

Contudo, para que esse ideario se confirme, dois fatores sdo condicionantes: 1) a
existéncia de laboratorios em condicdes de uso e; 2) a realizacdo de atividades
experimentais. Ja verificamos a existéncia dos espacos, destacado no inicio do texto.
Em relacdo as condicGes de uso e frequéncia, analisamos as respostas de professores e
gestores, conforme consta no Quadro 1.
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Quadro 1 — Existéncia e uso dos laboratorios escolares, na concepcdo de gestores e

professores.
Questao Gestores N° Citagdes |Frequéncia %| Professores N° Citagoes
Né&o respondeu 3 8,1 Né&o respondeu 1
~ L. N3
Nao tem laboratorio 19 51,4 a0 te,”? 19
laboratério
Sobre a
existéncia dos Poucas vezes 3 8,1 Poucas vezes 5
laboratdrios, Estd em reforma 2 5.4 Usa-se outros ’
seu uso e a espacos
frequéncia | Nao é utilizado 2 5,4 N4o é utilizado 9
com que O laboratorio de 1 27 Usa-se de acordo 5
ocorre quimica € utilizado ' com o contetdo
Com frequéncia 7 18,9 Com frequéncia 5
Total 37 100 Total 46

Durante a visita e aplicacdo do questionario, indagamos o motivo da ndo realizacdo de
atividades naquelas escolas cujos espacos existem. Obtivemos como resposta as
colocagdes ordenadas no Quadro 2, que foram devidamente selecionadas em fungédo das
multiplas razbes expostas pelos entrevistados. Igualmente, apuramos que as atividades e
aulas préaticas ocorrem onde ndo ha laboratdrios, utilizando recintos pouco adequados,
como cozinha, patio e a prépria sala de aula. Os materiais, conforme relato, sdo
confeccionados pelos professores e alunos. Desta forma, com base nos relatos de
gestores e professores constantes no Quadro 2, podemos inferir que o aspecto mais
citado para a ndo realizacdo dessas atividades refere-se ao de natureza pedagogica, em
especial a inexisténcia do laboratorio. Em relacéo a falta de tempo, ressaltamos que, de
modo geral, a etapa concebida para preparacdo das aulas ndo integra a carga horaria
docente. Também se obteve uma resposta que cabe destacar: segundo alguns
professores, o laboratorio “é devidamente equipado, falta é o hdbito de ocupad-lo” .

Quadro 2 — Considerages de gestores e professores para a ndo utilizacdo do laboratdrio.

“Laboratorio estda em reforma”
“Faltam materiais/equipamentos”

Gestores enrs ) I
‘Ndo tem pessoal capacitado para auxiliar
“professores estdo pouco preparados para trabalhar e muitos nem querem”
“O numero de alunos é muito grande para o tamanho do laboratorio”
“Ndo tem tempo habil para preparar as aulas”
Professores | “‘falta materiais e equipamentos”

“foi necessario transformar o laboratorio em sala de aula™
Carga hordria completa”

Sobre infraestrutura de laboratorios escolares, a literatura apresenta uma gama de
autores que ja se debrucaram sobre o tema e trouxeram relevantes informacoes,
iniciando pela localizacédo, sugerida que seja no andar térreo, com portas de saidas para
patios abertos que permita a evacuacdo rapida dos alunos em caso de emergéncia.
Acerca do espaco fisico, destaca-se que o tamanho ideal seja de aproximadamente
90m?, com capacidade para abrigar, no maximo, 30 alunos (2), representando 3m? por
aluno. Para abrigar material portatil e garantir espago para circulacdo, acrescenta-se a
isso mais 1,5m?, totalizando 4,50m? por aluno (23). Em relagdo a iluminagéo, sugere-se
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que a cada 1,5m tenha-se uma lampada instalada, embora isso seja determinado pela
extensdo do local (24). Estas devem ser de material que néo alterem a temperatura do
ambiente. Outros elementos destacados sdo a localizacdo de pias e tanques, piso e
parede ideal, ventilacdo e outros topicos essenciais ao bom funcionamento do local e
aproveitamento das préaticas laboratoriais (24).

Porém, em visita as escolas o que se encontra é uma grande diversidade de condigdes
fisicas e estruturais dos espacos. Assim, enquanto para umas a escolha foi manté-los
ativos apesar das adversidades, para outras a melhor opcéao foi desativa-los e reciclar os
espacos, muitas vezes por falta de opc¢ao devido ao crescimento de turmas na proporgao
inversa ao do espaco fisico.

A Figura 1 mostra a quantidade de alunos em cada turma, bem como quantas turmas
cada escola possui. E possivel verificar o niimero elevado de alunos em algumas turmas,
na contramao dos padrdes citados acima. A Figura 2 mostra fotos que destacam a
realidade das escolas sobre as condi¢Ges dos laboratérios, que muitas vezes servem
também como local para arquivar documentos. Cabe ressaltar que, em alguns casos, 0
laboratorio consistia em uma sala com armario e alguns animais (répteis, especialmente)
dentro de potes de vidro.

Escolas

T4
T3
T2
T1
TU

E2 E4 E6 E8 E10 E12 E14 E16
El E3 E5 E7 E9 E1l E13 E15

Figura 1 — Numero de alunos por turma, onde TU (Turma Unica), T1, T2, T3 e T4 (nimero de
turmas por escolas).

Figura 2 — Situacdo dos laboratorios de algumas escolas participantes da pesquisa. Fonte:
Claudia Alves Ortiz Barreto.

Apesar desse cenario de instalacbes inadequadas e turmas excessivamente

constituidas, as atividades experimentais ndo deixam de ocorrer, como foi possivel
verificar na analise das respostas de professores e gestores, destacado no Quadro 1. Na

20



Vittalle — Revista de Ciéncias da Saude v. 31, n. 1 (2019) 15-26

literatura, hd defensores de aulas praticas em qualquer sala de aula, visto que a alegacéao
de falta de laboratdrios, materiais e equipamentos ndo pode ser fator condicionante para
a privacdo de atividades experimentais no ensino de ciéncias, quimica, fisica e biologia
(25). Ademais, a realizagdo dessas atividades podem promover “a interatividade entre o
aprendiz e o objeto de estudo” (p. 85) (26). Importante ressaltar, contudo, diferentes
opinibes acerca do uso do laboratdrio didatico e a insercdo de atividades experimentais.
E inegavel a sua importancia. Entretanto para que ndo se torne mais uma agio
fracassada no sistema, € preciso que esta inser¢do seja implementada de maneira
racional, promovendo um ensino que busque a aproximacdo dos estudantes com seu
cotidiano, “atuando como mecanismo favorecedor da aprendizagem em suas diferentes
dimensoes pedagogicas” (p. 265) (27). Se 0 que foi exposto na sala de aula e o que foi
obtido no laboratério ndo se constituir em algo que se complementa, ndo houve
integracdo entre teoria e préatica (1). Sendo assim, as atividades experimentais “ndo
passam de ativismo” (p. 197) (1).

O Quadro 3 traz a visdo dos alunos acerca das indagacdes sobre os laborat6rios e as
aulas praticas de ciéncias em suas escolas.

Quadro 3 — Uso do laboratério, apreciacdo de sua existéncia e utilidade das aulas praticas, na
visdo dos alunos.

Questéo Descricao Estaduais | Municipais | Total | Frequéncia %
Sim 114 370 484 33,9
\océ tem aulas praticas em Nao 693 195 888 62,1
laboratorio de ciéncias? | N&o respondeu 55 3 58 4
Total 862 568 1430 100
Caso negativo, gostaria de Sim 715 219 934 653
ter Iat?oratér,ig e aulas Nao 20 6 26 18
s N&o respondeu 127 343 470 32,9
praticas?
Total 862 568 1430 100
Sim 732 517 1249 87,3
Aulas préticas o ajudariam a Né&o 38 27 65 4,6
entender o contetdo tedrico?| N&o respondeu 92 24 116 8,1
Total 862 568 1430 100

Dando segmento aos objetivos da pesquisa, passamos a analisar a percep¢do dos
alunos sobre o ensino de ciéncias e a relacdo com seu cotidiano (Quadro 4), bem como a
qualidade das aulas praticas aplicadas por seus professores (Quadro 5). Sobre o termo
cotidiano, comumente, este tem sido utilizado para relacionar situac@es habituais ligadas
ao dia a dia dos individuos com conhecimentos cientificos, ou seja, € um ensino de
conteddos relacionados a fendmenos que ocorrem na vida diaria das pessoas com vistas
a aprendizagem de conceitos (28, 29, 30). Afinal, “a sala de aula ndo é um espaco
fechado e acabado em si, pois 0 mundo externo faz parte, seja através dos sujeitos, seja
através dos referenciais teoricos e curriculares” (p. 270) (31). Entretanto, “ainda se
"transmite o conhecimento, desestimulando o questionamento” (p. 3-4) (32).
Comumente, o discurso educacional ndo condiz com a pratica educativa, pois esta
desestimula o "aprender a aprender” (p. 4) (32). E é isso que possibilita ao educando
lidar positivamente com a mudanca, permitindo sua sobrevivéncia. A experimentacao,
seja ela do tipo que for (show, ilustrativa, investigativa ou problematizadora), “¢é capaz
de motivar alunos a construirem perguntas relacionadas ao que acontece na natureza
durante seu dia a dia” (p. 151) (33), buscando respostas as suas questdes. A
aprendizagem é um processo continuado, e no curriculo deveria constar também os
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temas relevantes para a comunidade escolar, “/...] tratados ano a ano, com niveis
crescentes de informagdo e integra¢do a outros conteudos” (p. 49) (34). No que se
refere ao ensino de quimica, especificamente, o termo ‘“cotidiano” ¢ amplamente
conhecido e, segundo a maioria, trata-se de uma abordagem facil de ser posta em
pratica. Esse tipo de consenso predomina, principalmente, entre professores do ensino
medio (35). Sobre a atividade experimental, ndo é raro que estas acabem se reduzindo
amera observagao por parte dos alunos (36), constituindo-se como um ponto negativo.
Conduzir uma aula préatica caracterizada nesse modelo, pressupde-se banalizar este
importante recurso para o ensino de Ciéncias, pois “assim como em qualquer
aprendizagem, o ato de aprender ciéncias exige motiva¢ao" (p. 116) (37). O ensino
experimental ndo pode ser simplesmente relegado ao papel de recurso auxiliar.

Neste sentido, o que se procurou saber dos alunos através da questdo formulada na
pesquisa € se eles consideram que o conteddo de ciéncias ministrado na sala de aula os
ajuda, de alguma forma, a compreender melhor os fenémenos que ocorrem em seu dia a
dia, e se é possivel relaciona-lo e utiliza-lo em sua vida cotidiana. Também lhes foi
solicitado uma avaliacdo das aulas praticas. Devido ao leque diversificado das respostas
e pensando em clarificar a questao, foi elaborado o Quadro 4, fundamentado no relato
dos alunos.

Quadro 4 — Avaliacdo dos alunos em relacdo as aulas praticas de ciéncias realizadas em
laboratorio e sua relagdo com o cotidiano.

Questéo Descricao Estaduais Municipais Total Frequéncia%
Regular 204 175 379 26,5
Qual a sua Boa 123 123 246 17,2
definicao sobre Otima 75 61 136 9,5
as aulas praticas?l  Nenhuma 460 209 669 46,8
Total 862 568 1430 100
As aulas de Néao 77 81 158 11
ciéncias possuem Sim 609 422 1031 72,1
relacdo com seu | Nao respondeu 176 65 241 16,9
dia a dia? Total 862 568 1430 100

Percebe-se, nessas questdes, que foi elevado o nimero de estudantes que preferiram
ndo classificar as aulas, optando pela abstencdo. Entende-se que para eles ndo ha uma
definicdo conclusa sobre a qualidade das aulas praticas nem tampouco sobre sua relacao
com seu cotidiano. Credita-se isso mais ao fato de ndo haver laboratérios do que
auséncia de opinido ou avaliacdo negativa. A média de idade dos alunos € de 14 anos,
porém nas escolas estaduais 66% tem entre 14 a 16 anos e nas escolas municipais o
percentual é de 63% para uma faixa etaria entre 13 a 14 anos. Lembramos que a
pesquisa abrangeu somente os alunos finalistas do ensino fundamental. Ja na parte
qualitativa (resposta ao Por qué?) a participacdo foi um pouco mais expressiva, como
podemos comprovar no Quadro 5, onde destacamos as respostas obtidas em maior
namero, unificadas para melhor entendimento. Essa diferenca pode ser analisada sob o
seguinte angulo: se as aulas foram classificadas como Regular por 485 alunos, pode ser
em virtude da baixa frequéncia ao local e da falta de suporte, que dificulta uma
avaliacdo mais precisa; se para 440 elas foram consideradas Boa, a razdo pode estar no
maior aprendizado e na participacdo, ja que os alunos destacaram isso na pesquisa; a
classificacio Otima, apontada por 101 participantes demonstra que as aulas préaticas
ocorrem e agregam conhecimento. Isto acontece nas escolas que detém laboratorios e
recorrem ao espago regularmente. Ja sobre a relagdo Ciéncias x Cotidiano percebe-se
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um equilibrio maior entre as respostas negativas. A discrepancia entre as respostas
positivas pode ser inferida pela dificuldade de se expressar e opinar dos alunos,
verificada durante a aplicacdo do questiondrio. Auséncia de aulas e/ou laboratorios
justificam outras divergéncias.

Quadro 5 — Avaliacdo dos alunos em relacdo as aulas praticas de ciéncias realizadas em
laborat6rio e importancia destas.

Questéo . N° L N°
. . Alunos Estaduais L Alunos Municipais L Total
Dissertativa Citagoes P Citacoes
Na frequéncia; Na frequéncia;
do var~nos com frequéncia; 104 do var~nos com frequéncia; 201 485
ndo tem suporte ndo tem suporte
IAprendemos muito mais que 208 Aprendemos muito mais que 142 440
Q_u_aINa sua | em sala/Participamos mais em sala/Participamos mais
deflnlgaol sobre Para nosso aprendizado 1 Para nosso aprendizado 87 101
as, autas é fundamental é fundamental
préaticas? - ~
Outras razoes 77 Outras razoes 23 100
N&o respondeu 279 N&o respondeu 25 304
Total 862 568 1430
N&o serve para nada, pois N&o serve para nada, pois
n&o relaciona com 124 n&o relaciona com 22 146
o cotidiano o0 cotidiano
Algumas vezes sim, Algumas vezes sim,
J ¢ 07 g ¢ 102 | 199
As aulas de outras ndo outras ndo
ciéncias Porque nos ajuda a Porque nos ajuda a
possuem compreender melhor os compreender melhor os
relacdo com seu| acontecimentos (higiene, 298 acontecimentos (higiene, 158 456
dia a dia? doencas, meio ambiente, doencas, meio ambiente,
vida, animais) vida, animais)
Outras razdes 89 Outras razdes 56 145
N&o respondeu 254 N&o respondeu 230 484
Total 862 568 1430

Atividades experimentais Sd0 ‘“um recurso de inegavel valor no ensino e
aprendizagem das ciéncias” (p. 193) (38). Neste sentido, as aulas de laboratorio podem
atuar como contraponto das aulas tedricas, fomentando o processo de aquisicdo de
novos conhecimentos. A vivéncia de certa experiéncia realizada em laboratorio ou na
propria sala de aula pode facilitar a fixacdo do conteudo a ela relacionado, estimulando
a criatividade dos alunos e desenvolvendo seu perfil investigativo (39). Desta forma,
mesmo que se se tenha conhecimento dos fatores limitantes para a realizacdo de aulas
praticas em laboratorio, a oferta de um pequeno nimero de atividades experimentais,
desde que interessantes e desafiadoras, ja serd suficiente para propiciar um contato
direto com os fen6menos estudados teoricamente, identificar questdes de investigacdo,
organizar e interpretar os dados resultantes. Para ensinar ciéncias de maneira efetiva é
necessario primar por essas caracteristicas e tentar desenvolvé-las junto as novas
geracOes de estudantes (37). Destacam-se, entdo, cinco atitudes ou valores que o
experimento construtivista possibilita: valoriza a compreensédo; incentiva as atitudes
questionadoras; promove a autonomia; valoriza a cooperacdo e o trabalho em grupo; e
promove a atitude de pesquisa (40).

Como forma de complementar este trabalho, pedimos a professores e gestores que
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respondessem a um ultimo questionamento: “Caso sua escola ndo possua laboratorio,
vocé ajudaria na implanta¢do de um?”. A resposta positiva foi unanime, embora
ressaltando as dificuldades peculiares de cada um, como carga horéria excessiva,
escassez de recursos financeiros, auséncia de espaco fisico, entre outros. Tanto
professores quanto gestores lamentam a falta deste importante espaco didatico em suas
escolas, visto ser uma ferramenta que poderia trazer muitos beneficios ao educando.
N&o poderia ser diferente, ja& que, apesar dos entraves legitimamente reconhecidos,
enquanto profissionais da educacdo cabe a eles refletir sobre 0 compromisso de agir
para uma mudanca estrutural e funcional de sua escola (41). Corroborando, temos uma
afirmacgéo sobre o compromisso do educador: “a primeira condi¢do para que um ser
possa assumir um ato comprometido estd em ser capaz de agir e pensar”. (p.16) (42).

4. Consideracdes Finais

A pesquisa realizada nas escolas, com a aplicacdo de questionarios e visita in loco aos
laboratorios, buscava especificamente saber se as escolas possuiam ou ndo laboratorios
de ciéncias, e, em caso positivo, se estes eram utilizados para aulas préaticas e
atividades experimentais.

Os resultados apontaram que os laboratorios ndo existem na maioria das escolas e que
quando existem ndo estdo adequados para uso ou entdo ndo sdo utilizados meramente
por desinteresse. Contudo, mostraram também que essa inexisténcia ndo impede a
realizacdo de aulas praticas, bem como de experimentos, visto que muitos professores
usam de sua criatividade para driblar a caréncia de recursos e de espaco fisico. Este
processo investigatorio permitiu, ainda, alertar para a possibilidade de que o ensino de
ciéncias podera ser mais prazeroso e a aprendizagem mais significativa com a inser¢édo
de atividades experimentais, podendo representar uma alternativa metodologica para os
estudantes, principalmente nas séries finais do Ensino Fundamental. Notadamente,
algumas pesquisas abordando o tema aulas praticas e atividades experimentais no
ensino de ciéncias tém apontado o professor, em primeira escala, como o maior
responsavel por esta auséncia. Entretanto, pelo relato de gestores e professores foi
possivel constatar que o problema faz parte de uma escala maior, jA que 0s recursos
recebidos pelas escolas para manutencdo ndo cobrem todos os custos. Desta forma, é
necessario fazer escolhas cruciais que acabam por afetar esses espacos em prol de
dificuldades consideradas mais relevantes e urgentes pela comunidade escolar. Porém,
mesmo diante desses obstaculos faz-se necessario uma reflexdo sobre a importancia de
se manter os laboratorios ativos e que estes sejam de fato utilizados, uma vez que, ao se
aplicar somente aulas tedricas ou empregar apenas um método de ensino, o aluno
podera se tornar desinteressado e pouco participativo, além de ndo conseguir estabelecer
uma ligacéo entre conceitos tedricos e o seu cotidiano. Além disso, o diagndstico obtido
com a coleta de dados proporcionou uma visao ampla de outras questdes que nao sao o
foco principal do trabalho, mas que contribuem com a visibilidade que se pretende dar
aos espacos. Este esboco do atual panorama, que fica como legado as escolas, almeja
sensibilizar gestores e professores para que meditem acerca desse tema e de sua
relevancia, podendo ampara-los em futuras decisdes. Observadas essas consideracdes,
ressaltamos que o proposito elementar deste trabalho foi verificar aspectos relacionados
a presenca e uso dos laboratdrios de ciéncias em escolas da rede publica dos municipios
de Barra do Quarai e Uruguaiana.

Apenas para complementar tudo que ja foi exposto, trazemos uma reflexdo ao concluir
este trabalho: “Sem experimentos ndo ha aprendizado [...]. Expor previsdes a situagoes
reais é o que faz a ciéncia moderna. Apresentar esse conhecimento como férmulas a
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decorar é fazer uma caricatura distorcida do que é a ciéncia” (p. 77) (42).
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