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Resumo: A Educacdio Ambiental como temdtica transversal no ensino se integra a diversas con-
cepcoes e abordagens para elucidar a sua relevancia como cariter excepcional para buscar a solu-
cao dos problemas ambientais pés-moderno. Buscou-se compreender a relagdo da filosofia com a
Educacao Ambiental nos primeiros quinze anos do século XXI e como se caracteriza a filosofia na
e da Educacdo Ambiental a partir dos tdpicos classicos: metafisica, epistemologia, ética, estética e
l6gica. Observou-se que os temas que relacionam a filosofia e a Educacio Ambiental se constituin-
do como tendéncias foram: ensino, formacao, sociedade, professores, escola e politica, que caracte-
rizam a preocupacdo com o ensino formal e escolar, com efeitos sociais e politicos.
Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Filosofia; tendéncias de pesquisa.
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Filosofia en/ de Educacion Ambiental: la complejidad de las primeras producciones

quinquenales del siglo XXI

Resumen: La educacién ambiental como un tema transversal en la ensefianza se integra con varias
concepciones y enfoques para dilucidar su relevancia como un cardcter excepcional para buscar la
solucion de problemas ambientales posmodernos. Buscamos entender la relacién de la filosofia con
la educacién ambiental en los primeros quince afios del siglo XXI y como se caracteriza en filos o-
fia y educacién ambiental a partir de los temas clasicos: metafisica, epistemologia, ética, estética y
légica. Se observé que los temas que relacionan la filosoffa y la educacién ambiental que constitu-
yen tendencias son: educacién, capacitacion, sociedad, docentes, escuela y politica, que caracteri-
zan la preocupacion por la educacion formal y escolar, con efectos sociales y politicos.

Palabra clave: Educacion ambiental; Filosofia tendencias de investigacion.

Philosophy in / of Environmental Education: the complexity of the first five-year pro-
ductions of the 21st century

Abstract: Environmental Education as a cross-cutting theme in teaching integrates with various
conceptions and approaches to elucidate its relevance as an exceptional character to seek the solu-
tion of postmodern environmental problems. We sought to understand the relationship of philoso-
phy with environmental education in the first fifteen years of the 21st century and how is character-
ized in philosophy and environmental education from the classic topics: metaphysics, epistemolo-
gy, ethics, aesthetics and logic. It was observed that the themes that relate philosophy and Envi-
ronmental Education constituting as trends were: education, training, society, teachers, school and
politics, which characterize the concern with formal and school education, with social and political
effects.

Key words: Environmental education; Philosophy; research trends.

PROLEGOMENOS

O trabalho da Educacdo Ambiental é semelhante ao da filosofia no aspecto do es-
panto. Ao observar a transformacgdo histérica de exploracdo da natureza, os efeitos obser-
vados sdo espantosos, ao que na racionalidade aparecem as demandas sociais de cuidado
com a natureza, sendo esta um reflexo de cuidado consigo mesmo.

Assim como o espanto na filosofia é o estopim da racionalidade, para a EA (Educa-
cdo Ambiental) 0 mesmo estopim promove a racionalizagdo sobre as consequéncias da
exploracdo excessiva da natureza embalanco com metodologias e tecnologias que possibi-
litem o uso sustentdvel dos recursos naturais.

A preocupagdo da EA abrange inumeras teméiticas que abrange o estudo sobre os
impactos na conserva¢do do planeta Terra, a sustentabilidade no uso de recursos naturais,
os problemas ambientais causados pelas industrias, os hibitos de consumo da populagdo e
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o descarte de rejeitos e residuos entre tantos outros. Em suma, a EA se preocupa com a
saide (bem-estar fisico, mental e social).

No Brasil, as acdes educacionais a respeito do meio ambiente tem inicio tardiame n-
te, como afirmou Loureiro (2012). Na década de 1970, o Brasil levantou politicas publicas
para a conservacdo ambiental, na esfera tecnocrata, que associamos ao método positivista
que direcionou o pafs em paralelo a ditadura militar, o que impediu avangos significativos
da EA. Com o processo da redemocratizacdo do Brasil, na década de 1980, com apoio de
movimentos populares associados a movimentos sociopoliticos é que a EA passou a tomar
forca numa abordagem critica.

Ao longo da historia, as ideias iluministas foram transfiguradas pelo dominio cien-
tifico em que as metodologias mutilaram a ci€ncia e se distanciou da reflexdo, como identi-
ficou Morin (2005). A ciéncia, sem consciéncia, modificou a racionalidade do ocidente e
como afirmam Nabaes e Alves (2016, p. 190): “a forma ocidental de pensarmos o mundo
produziu patologias na sociedade”.

Atrelados a racionalidade técnico-cientifica, o capitalismo e as novas formas de ex-
ploracao do trabalho humano e da natureza formaram o contexto para a ampliacdo da alie-
nacdo, da opressdo, do individualismo e da fragilizacdo das relacdes humanas. Com este
lastro historico que a sociedade transitou entre o paradigma do SER para o paradigma do
TER, em que o consumismo desloca o processo de identificacdo entre pessoas para a iden-
tificacdo entre objeto-pessoa.

Relacionado ao contexto acima, Nabaes e Alves (2016) reflete que o “dominio da
razdo mostrou-se um projeto fracassado”. Isso aponta a demanda da Educa¢do Ambiental,
esta que se materializa como a necessidade de sensibilizar as pessoas quanto ao seu modo
de viver e seu modo de explorar os recursos naturais do planeta; ao que redunda com as
questdes de saide da sociedade, posicionando a EA como filosofia para a vida.

Portanto a Educagcdo Ambiental tem demandas legitimas, correspondem com as ne-
cessidades sociais do nosso tempo e, assim, tem por objetivo consubstanciar compreensoes
e metodologias para favorecer a propria vida humana e resgatar o hibito reflexivo sobre as
bases cientificas do cuidado da natureza. Nesse processo da educacdo, a EA ndo se interes-
sa por uma “linguagem universal”, como apontou Loureiro (2012), sendo pretende soluci-
onar as suas demandas a partir da dialética consciente entre as relacdes do particular e o

universal; ou seja: entre o individuo e o planeta.
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PRETENSAO

Como vimos acima, a organizacdo da Educagcdo Ambiental, no contexto do Brasil,
ndo advém de um engajamento ficil. Segundo Tochi e Santos (2015), a Revolucdo Indus-
trial reverberou efeitos no mundo todo, ao que destacam o crescimento populacional e o
aumento da exploracdo ambiental para atender o consumo humano. Particularmente no
Brasil, tais efeitos se associaram a ditadura na década de 1970 que favorecia a politica tec-
nocratica. Isso destoou o posicionamento educacional brasileiro sobre a EA, em vista de
outros paises, pelos fins politico-econdmicos.

As macrotendéncias da EA nos parecem importantes para compreender como a EA
movimenta os objetos de andlise e como progridem ao longo do tempo as suas compree n-
soes. De um modo linear observamos que a EA no Brasil iniciou com a preocupacio com a
natureza desprendida do homem (tendéncia conservacionista), transitou para o modo em
que cada um faz a sua parte (tendéncia pragmatista) e tem se fixado na correlacdo entre
homem-natureza, no processo dialético social (tendéncia critica).

A abordagem da EA Critica questiona as demais colocando em tela as suas contra-
di¢des, situando em diversas dreas do conhecimento como: sociologia, economia, politica,
psicologia, filosofia e outras. Desse modo, a EA na sua abordagem critica € complexa, vis-
ta que procura nas contradi¢des e correlagdes a compreensdo de como se pode educar para
uma ‘consciéncia planetdria’ que ultrapassa a simplificagdo.

Para Morin (2003), a ‘consciéncia planetaria’ estd além da compreensdo da globali-
zacdo, porque implica a totalidade complexa que inter-relaciona a fisi
ca/biologia/antropologia. Desse modo, a complexidade utiliza diversas especializag¢des
para conseguir explicar que a0 mesmo tempo o homem que € bio-psico-socio-espiritual e
por isso a vida s6 é compreendida a partir da historia da humanidade.

Segundo Morin (2005), a complexidade segue como a compreensao de tecer fios,
em que a desordem pode ser compreendida na relacdo dialdgica dos seus elementos. A
complexidade da EA tem como objetivo critico subsidiar a humanidade para que se envol-
va com os valores humanos, pois a educag@o no século XXI se tornou a via pela qual o
humano se encontre consigo e, segundo Tristao (2013, p. 847), reconhecer “a existéncia de
uma razao sensivel como parte da natureza humana, suas consequéncias sociais € impactos
ambientais”. A autora enfatiza que a EA nao ¢ uma disciplina obrigatdria, porque esta ¢

uma filosofia de vida.
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A exposicdo acima enseja as perguntas: O que a EA pesquisou nos primeiros quin-
ze anos do século XXI? Como se caracteriza a filosofia na EA e da EA? Por que ainda pre-

cisamos da EA no século XXI?

METODOLOGIA

Para compreender a relacdo da filosofia com a Educacdo Ambiental, encontramos
como metodologia coerente a andlise das pesquisas que foram produzidas pela academia.
Para atender alguma rigorosidade cientifica, recortamos o espago limitando ao Brasil e
recortamos o tempo limitando aos primeiros quinze anos do século XXI, dando forma as
pesquisas que iniciam e baseiam o nosso tempo. Segundo Souza e Salvi (2012) € a partir
desse século que a pesquisa em EA se estrutura no Brasil, pois antes se valia de estudos
internacionais.

Nesta pesquisa optou-se por um estudo estatistico que se preocupou com a repre-
sentatividade da produgdo de um dado conhecimento. Segundo Cooper e Schindler (2003),
uma pesquisa descritiva. E uma andlise bibliométrica, quantificando a produgio cientifica e
sua disseminacdo (MARTINS, 2008). De acordo com Leite Filho (2006) indicadores de
desempenho bibliométricos sdo tteis para avaliar a pesquisa académica, bem como orientar
rumos e estratégias de financiamentos de pesquisas.

Para relacionar os materiais com a filosofia, utilizamos a compreensdo de Saunders
(2009) que organiza a filosofia em cinco topicos cldssicos: Metafisica, epistemologia, éti-
ca, estética e ldgica. O autor considera que para qualquer questdo filoséfica haverd um en-
trelacamento entre esses topicos, de modo que outros aparecem da correlacio entre estes
apontados.

Com essa metodologia é possivel observar a Filosofia na EA. Com os materiais é
possivel compreender a Filosofia da EA, pois a extensido temporal dos materiais fornecem
estatisticas de como se organizaram as pesquisas e o que fomenta de filos6fico.

Os materiais sdo analisados dialogicamente, posicionando a compreensdo da abor-

dagem critica da EA, que tragamos como um ‘estado da arte’.

Apreciacao dos materiais

O balanco de pesquisas em EA, feito por Carvalho e Farias (2011), aponta algumas

categorias de pesquisas entre os anos de 2001 e 2009. Estes resultados marcam um tempo
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antecessor do que mostraremos, configurando um ponto historico de apoio da nossa andli-
se. As categorias da ANPEd* apontam os indices: 29% Fundamentos da EA; 20% Ensino
formal; 13% EA na formacdo de professores. As categorias da EPEAs’ (2001 a 2009)
apontam os indices: 23%, EA no ensino formal; 16% Fundamentos da EA; 15% Os senti-
dos da EA. Observamos a prevaléncia, naquela época, de pesquisa em Fundamentos da EA
e a EA no ensino formal, caracteristicas implicadas em seu tempo e que transitaram nos
anos posteriores.

Antes de iniciarmos as analises diald gicas6 dos materiais, trazemos a contextualiza-
cdo dessa pesquisa a partir do Gréafico 1, este que demonstra a frequéncia de publicagcdes

em EA ao longo dos primeiros quinze anos do século XXI.

Grifico 1: Frequéncia de Publicacio em EA no primeiro quindénio do século XXI

Grafico 1: Pesquisas brasileiras em EA no primeiro quindénio do
século XXI
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Fonte: Autores

Observamos um pico produtivo em 2011 e um declinio apontado em 2015 que se
confirma na extensdo dos dados até 2018. Da distribuicdo geografica, Sdo Paulo (29%) e
Parand (12%) sdo os lugares onde mais se pesquisa a EA.

A classificacdo pelos topicos classicos da filosofia possibilitou a organiza¢do do
Gréfico 2.

4 Associacdo Nacional de P6s-Graduacio e Pesquisa em Educagio

3 Encontros de Pesquisa em Educacio Ambiental

6 Associagio complexa de instincias conjuntamente necessarias 2 existéncia e 2 organizacio (MORIN, 2003, p. 32).
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Gréfico 2: Classificacao dos Tépicos filoséficos em Pesquisa em Educacio Ambiental

Grafico 2: Tépicos filosoficos que as pesquisa em EA contemplam.
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Fonte: Autores

Preliminarmente, apontaremos as estatisticas e depois as descri¢cdes que caracteri-
zam as pesquisas. A diferenga que coloca a l6gica no topo das produgdes em comparacgdo a
epistemologia estd no objetivo, o topico da l6gica tende a descrever e caracterizar enquanto
o tépico da epistemologia se ocupa em conceituar e experimentar. Etica e estética apare-
cem com baixos niveis, que se explica pelo objetivo de acdo da pesquisa, tendendo mais a
caracterizar (l6gica) e conceituar (epistemologia). Metafisica (ou ontologia) nio apareceu
como objeto de estudo nas pesquisas.

Abordar a amplitude da filosofia € trabalho impossivel para um capitulo, por isso
optamos pelos tépicos cldssicos da filosofia; salientamos que os topicos ndo esgotam a
filosofia, mas propiciam a interpretacao filos6fica a partir de sua correlagdo. Ao observar a
Figura 1, temos a estrela como uma proposicao topoldgica de como entender a correlagao
dos tdpicos classicos da filosofia.

Ao fazer a interpretacdo por tépicos assumimos a responsabilidade da genérica re-
flexdao que propomos, decerto que tal reflexdo € inicial ao invés de final, pois com ela é
possivel apenas o inicio da interpretacdo dialdgica dos resultados.

A estrela ¢ um desenho comum em nossa cultura, esta representa apontamentos que
estdo interconectados. Isso serve de alegoria para mantermos em tela que os tépicos da
filosofia sdo interconectados e as setas representam a movimentagdo de intercambio signi-
ficativo. O movimento que o desenho sugere € retroativo, segundo Morin (2005, p. 279)
“efetua uma revolug¢do conceitual porque rompe com a causalidade linear... que o efeito

repercute sobre a causa e a modifica”.
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Para exemplificar o processo interpretativo, propomos a localizacdo da Educacdo
Ambiental na Figura 1. A base da EA estd nos recursos naturais, essa que estd atrelada a
Epistemologia (que € a drea inicial da filosofia, come¢ou com a compreensdao do que € a
natureza); Contudo a EA Critica localiza as suas demandas com os modos de relacdes so-
ciais, o que implica a Etica. Percebemos que o fundamento da EA requer a fundamentagio
conceitual na estruturacdo da epistemologia para fundamentar sua compilacdo de conheci-
mentos, para isso € utilizada a Logica como sistema linguistico para a verdade; Com o de-
senvolvimento da EA, a sensibilizacio humana-ambiental se integrou aos seus objetivos,
para isso se tornou necessdria a arte com os seus fendmenos Estéticos para a efetivacao
desta educagdo; ainda, a possibilidade de compreensido das demandas ambientais ultrapas-
sam a racionalidade fragmentada para poder refletir o/no “todo”, trabalho que demanda

transcendéncia da consciéncia pela Metafisica.

Figura 1: Topologia dos tépicos filoséficos.

ESTETICA

S
K
Ly

Fonte: Autores

A EA Critica pressupde a compreensdo existencial da vida, segundo Loureiro
(2012) a EA deve se valer do conhecimento cientifico ao invés do senso comum, para as-
sim cada um tomar decisdes com compromisso perante a vida e com o outro. Nesse senti-
do, a EA ndo é apenas educagdo individual, porque estando na dimensdo do sentido exis-
tencial a EA acontece no intercambio entre eu-outro-natureza — trata-se de um estilo de
educacdo para a coexisténcia.

A incidéncia nos titulos dos artigos, entre EA e outros, aponta a regularidade de

10% entre os principais, que citamos: Formacdo, Ensino, Escola, Professores, Politicas e
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Critica. Embora sejam dreas comumente presentes nas pesquisas da EA, formaliza-se aqui
a materialidade da informagcdo como contexto.

Até aqui fizemos a contextualizacdo para fundamentar os processos analiticos que
decorrem a seguir com a andlise filos6fica dos materiais divididamente em categorias filo-

soficas.

Légica

A légica € um tépico de estudo da filosofia que utiliza a inferéncia de premissas pa-
ra calcular a viabilidade das proposigdes. Advém do verbete grego “logike” [Loywkn|], que
significa proposi¢cdo ou pensamento, segundo Blackburn (1997) hoje ¢ utilizada para “de-
limitar as regras da inferéncia”.

Na andlise l6gica o formalismo tende a elevar as proposicdes a um nivel abstrato,
tornando a logica alvo de criticas por suspender a materialidade das proposicdes. Nos arti-
gos de EA, a logica € utilizada como linguagem em que se ocupa das relagdes dialdgicas
para se caracterizar os fendmenos. Sendo a maior parte das pesquisas em EA de aborda-
gem qualitativa, a logica € amplamente utilizada como caracterizacio e relacdo dialogica
das premissas levantadas.

Nos materiais apreendidos para esta andlise, percebemos que a maior parte (53,7%)
utiliza a Légica como tépico filoséfico. Isso equivale a afirmar que a maioria das pesquisas
em EA utilizam inferéncias das premissas para concluir a caracterizacdo dos fendmenos
que buscaram.

Entrementes, a maior parte das pesquisas tende a Critica, o que significa que nio se
utilizam da l6gica formalista, sendo da l6gica material que se pauta principalmente com a
praxis. Assim, a praxis € a contradicdo da racionalidade formal, porque com essa se identi-
fica o fenémeno da/na EA por meio da prépria prética, ao qual se subjetiva o fendmeno
para a reflexdo da propria prética e transformacio da realidade.

Com a l6gica estruturada como praxis que se observa na histéria da EA a transicao
das tendéncias que partiu da tecnocratica (formalista) para a socioambientalista (praxis). A
partir dessas observacdes é que podemos compreender, com rigorosidade, os verbetes dia-
I6gicos que mais incidiram: Ensino, Formacdo, Sociedade, Professores — incidem porque
sdo estes que compoe a praxis educacional: Ensino e formaciao como subjetivacdo racional;
Sociedade como objeto da prética; e, Professores, como agentes da praxis (transformagao
social).
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A l6gica materialista, como descreveu Peneluc et al, (2018), parte do “primeiro
momento que € a pratica social”, essa leitura racional da realidade ¢ o processo logico. A
tomada de consciéncia que € cara para a EA ocorre com a subjetivacdo racional da materia-
lidade social que mobiliza a pessoa para a transformagao da realidade. Como se percebe, o
processo € logico, no sentido da racionalidade, e requer o conhecimento da situacdo real,

ou seja: requer epistemologia.

Epistemologia

A epistemologia é muito comum para os educadores, porque se trata da teoria do
conhecimento. O principal questionamento da epistemologia €: como podemos conhecer?
Com este topico o que se busca €, de acordo com Blackburn (1997, p. 118), “a natureza da
verdade... natureza da experi€éncia e significado”, que entendemos como a confirmacao e
edificacdo da racionalidade ou ciéncia.

Na epistemologia a divida se presencia como promotora da verificagdo, visto que
epistemologia, que advém de “episteme” [émomun], tem “a experiéncia como critério ou
norma da verdade”, afirmou Abbagnano (2007, p. 236). Para tanto, a epistemologia partiu
da observacao filos6fica da natureza e das experi€ncias feitas com os seus elementos para
construir o conhecimento cientifico, que hoje tem a possibilidade de utilizar a histéria co-
mo processo logico para verificacdo e construgdo de novos sistemas cientificos.

A expectativa comum das produgdes de artigo € a sua cientificidade, o que signifi-
caria que cada artigo produz conhecimento pelos crivos da experimentacio e verificacdo;
todavia, com o processo historico € possivel fazer ciéncia descritiva por meio das inferé n-
cias légicas, como dito acima esta € a causa da maioria dos artigos terem tendéncia ao to-
pico da logica.

A segunda maior tendéncia (21 %) filos6fica dos artigos pesquisados foi a epistemo-
logia. Nesses artigos se aprendeu os objetivos de verificar, conceituar, fundamentar etc. os
fendmenos da EA, ao que compreendemos maior incidéncia no inicio do século XXI se-
guido de declinio, como podemos observar as incidéncias de pesquisas da ANPEd (2001 -
2009) trazidas por Carvalho e Farias (2011), sua maior categoria foi ‘Fundamentos da EA’
(29%).

Os estudos da EA no Brasil se deram em meados da década de 1990, ao que com-

preendemos que até o inicio do século a preocupagdo se deu pela consubstanciacdo dos
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fundamentos da EA no contexto brasileiro, propiciando as demais pesquisas sucessoras a
andlise l6gica dos fendmenos sem a plena necessidade de construir novas epistemolo gias.

A partir dessas observagdes é que podemos compreender com rigorosidade os ver-
betes dial6gicos que mais incidem na epistemologia: Ensino, Professores e Pesquisa. De
modo sintético analisamos que para cada verbete hid uma pergunta analitica, respectiva-
mente: Como ensinar EA? Como formar professores de EA? Como fundamentar a EA? —
Nos parece que a epistemologia na EA buscou consolidar fundamentos no contexto Brasi-
leiro para subsidiar outros estudos fazendo mdo da logica.

O inicio da EA no Brasil teve inclinacdo tecnocrata e a epistemologia recuava dian-
te de preceitos 16gico-formais que eram impostos na época, que coincidia com a ditadura.
Todavia, com os ‘movimentos populares’ foi possivel transitar da abstragdo para a materia-
lizagdo com apoio da ‘Critica Social’ ao que fortaleceu as bases epistemoldgicas. Mas co-
mo toda ciéncia, a comunidade se movia com a necessidade da sensibilizacdo, porque a
racionalidade cientifica mutilou o homem (MORIN, 2005) agora a EA deveria elevar o
conhecimento a fim de reformar o pensamento para a ‘consciéncia planetdria’ e para essa

mobilizagdo foi preciso evocar a estética.

Estética

Enquanto a ciéncia eleva a abstracdo dos fendmenos naturais, em um procedimento
capaz de separar o homem de seus proprios fendmenos; a Estética promove o movimento
contrario, conduz o homem a se envolver com os fendmenos naturais e provar os efeitos da
criagdo. Segundo Blackburn (1997, p. 127), a Estética ¢ “o estudo dos sentimentos”, de
como se sente, como caracteriza e descreve o sentimento.

A Estética advém do verbete “aisthéses” [ aicOnong], correlacionada as sensagdes e
percepcoes. A estética estd muito proxima das emocdes, pois na relagcdo de percepcao de
objetos e fendmenos a pessoa se permite a se envolver e pode ser conduzida a catarse dos
seus proprios sentimentos — uma espécie de descarga emocional purificadora. Abbagnano
(2007, p. 367) apreende em trés filosofos diferentes dimensdes da arte: Schelling, “a arte €
anorma da natureza”; Lukacs, “arte ¢ reflexo da realidade™; e, Aristdteles, “a arte pertence
ao dominio pratico e constitui o objeto da poética”.

Podemos entender que a arte é produto estético, 0 homem produz a arte como im-

pulso natural de representar a realidade. A conceituacdo ndo tem o poder da arte para mo-
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bilizacdo da compreensdo, isso a torna cara para a EA que procura sensibilizar as pessoas
sobre a inter-relacdo com a natureza.

No Brasil a relacdo estética com a natureza € diminuta, principalmente porque o pa-
is € rico em recursos naturais e nio sofre diretamente com os efeitos do extrativismo, €
com os efeitos da industrializacdo e do consumismo que a EA se apoia para educar. Desse
modo ndo € incomum a insensibilidade da problematizacdo ambiental, ao que demanda a
arte (estética).

A educacdo estética, segundo Silveira (2009, p. 370), objetiva a percep¢ao das pes-
soas sobre a sua humanidade e assim promove a vazao a outras dimensdes como “afetiva,
poética e sensivel”. Desse modo a estética tem como objetivo a ética, uma vez que a sensi
bilizacdo propde a reflexdo pessoal da sua posicdo no mundo. A autora afirmou que a per-
cepgdo sobre os dilemas ambientais ainda ndo estd formada pela via da ciéncia e da moral,
o que justifica a dificuldade das pessoas se encontrarem com as demandas naturais.

A arte estd na contramdo da industrializacdo e consumo, Silveira (2009) apontou
que a racionalidade da estética progride por outra vida que ndo € a racionalidade cientifica,
sendo a producdo: “afetiva, poética, criativa e imaginativa”. Na concepg¢do critica, ente n-
demos que a epistemologia da estética estd mais inclinada a liberdade do que a epistemolo-
gia cientifica e da logica.

Para Degasperi e Bonotto (2017, p. 628), o objetivo da EA ambiental é redimensio-
nar o papel do homem no mundo, para isso “a arte tem a capacidade de transcender o olhar
imediatista sobre as coisas que compde o mundo”. Nesse sentido, os argumentos corrobo-
ram para a compreensdo de que a 16gica e a epistemologia ndo sdo suficientes para a mu-
danga ética do comportamento humano, mediante isso os autores argumentam que a estéti-
ca ultrapassa as dimensdes cognitivas pela arte que utilizam “imagens, poe mas, musicas e
textos” e movimentos, expressoes, interacdes etc.

A partir dessas observacdes € que podemos compreender com rigorosidade os ver-
betes dialdgicos que mais incidem na estética: Arte, Ensino, Formacdo e Teatro. O uso da
arte nos estudos de EA é diminuto (12,6%), a arte mais utilizada nos estudos é o teatro,
fato que aponta a demanda para outros tipos de arte. Acreditamos que a tradi¢cdo positivista
das pesquisas afastam as producdes artisticas da academia e com isso fragilizou a sensibili-
zacdo da EA em nome da sistematizacdo abstrata — uma violagdo no contexto brasileiro
que € rico em sua miscigenagcdo artistica.

A arte na EA ndo se reduz a sensibiliza¢do, porque é com a estética que ocorre a

tomada de consciéncia que possibilita a mudanca das inter-relacdes entre pessoas €, no
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objeto da EA, inter-relacdo entre pessoas-natureza. Desse modo a estética tem como pro-

posicdo objetiva a ética.

Etica

O objetivo final da Educacdo Ambiental € a ética. Em Abbagnano (2007, p. 380)
encontramos a ética como ‘ciéncia da conduta”. Em Blackburn (1997, p. 129), tem-se a
ética como “agdo correta”. Na antiguidade se compreendia a ética como o estudo da condu-
ta que resultava na acdo correta, também chamada de virtude.

O verbete “Etica” advém de “éthos” [£00¢], que remonta o lugar onde se habita e
assim se forma hdbitos de convivéncia, compreensdao que se amplia para as Leis (como
regras de convivéncia) e Politicas (como construgdo das regras de convivéncia). Etica, Lei,
Habito e Politica sdo conceitos caros para a filosofia porque é por meio deles que se modu-
la a felicidade humana — ao que se tem como limite a autoconservagdo e seu sindénimo:
saude.

O inicio da EA no Brasil se colocava a natureza numa concepgdo conservacionista
emque a natureza continuava sendo objeto de exploragdo do homem, distante dele; na ten-
déncia pragmatista, valoriza-se a necessidade da sustentabilidade em que hd mediac¢do do
uso dos recursos naturais; e, na concep¢do critica, destaca-se a relacdo da pessoa-outro e
pessoa-natureza, dado um processo em que homem e natureza sdo elementos indissocid-
veis.

Nesse sentido, Loureiro (2012) tece sua compreensao de que as condi¢cdes de vida
devem ser transformadas por meio da consciéncia mutua que conduz a critica de que as
demandas ambientais estdo atreladas aos problemas de interacdo humana. Para Loureiro
(2013) existe disputa nas distribuicdes de recursos naturais no planeta, por isso hd necessi-
dade de se pensar a ecologia politica que discute as condigdes éticas de interacdo humana a
respeito dos recursos naturais como bem humano.

A mediacdo da ética é paradigma da EA critica no processo de resolu¢c@o dos pro-
blemas ambientais, porque localiza na demanda do consumo a exploragdo dos recursos
naturais como usura capital. Nesta compreensdo, a natureza é fonte de recursos naturais
que se esgota, o que implica aceleracdo para seu consumo.

Mediante a usura natural é que Loureiro e Layrargues (2013) tece o seu entend i-
mento da ‘Justica Ambiental’ como opositora ao conservacionismo. Esta justica € a con-
tradicdo critica da exploracdo natural, localiza elementos de conservagdo, porém esta adi-
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ante do conservacionismo ao localizar problemas da aliena¢do nas relacdes sociais. O feti-
che do consumo aliena a sensibilidade critica da pessoa compreender as demandas ambie n-
tais.

Poderia se esperar, sendo a Etica objetivo da EA, que esta seria a maior tendéncia
dentre os artigos do material analisado, todavia os critérios de andlise rebaixaram a inci-
déncia porque na objetivacdo da pesquisa ndo indicava a ética como objeto ou critério de
andlise. Assim, a ética estd posicionada como objetivo da EA, mas os objetivos de andlise
se situam principalmente entre a epistemologia e légica.

A partir dessas observacdes € que podemos compreender com rigorosidade os ver-
betes dialégicos que mais incidem na estética: Politicas, Sociedade, Participacdo, Justica,
Desenvolvimento, Cidadania, Critica.

Os verbetes consubstanciam um carater democrético (Participacdo, Politica, Socie-
dade) que visa o desenvolvimento da cidadania critica, em superacdo a alienacdo, para
promog¢do do Desenvolvimento da Justica em sociedade. Os artigos se valem de préticas
educacionais que sensibilizam sobre a EA, mas que também transforma os estudantes para
uma visdo planetiria do mundo em continuo questionamento do seu posicionamento ético
no planeta.

A incidéncia de diversos verbetes € maior do que outros topicos filoséficos, na lei-
tura do material essas incidéncias se equiparam e apontam uma valoragdo democrética dos
temas, 0 que remonta a necessidade complexa de relacionar diversas dimensdes para se
fazer a EA.

A natureza € ressignificada a partir da concepg¢ao critica, perde o seu status de obje-
to que passa a ser ente integrante da humanidade, desse modo Loureiro e Layrargues
(2013, p. 56) compreendem que a natureza ¢ “ontologicamente prioritaria para a existéncia
humana”, ou seja: a natureza humana se significa pela identificacdo com a prépria natureza

planetaria, cabendo aqui a interpretacdo metafisica.

Metafisica

A metafisica é um tépico muito controverso para a ci€éncia, em destaque para a con-
cepg¢ao critica, principalmente por sua pseudo conexdo com a religido. No entanto, a meta-
fisica € uma necessidade humana de autocompreensao, que nesse movimento tenta respon-

der a cldssica pergunta: Quem sou eu?
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O verbete advém de “metaphysis” [petaduoig], que praticamente significa ‘depois
da fisica’, o livro que esta depois da fisica. Blackburn (1997) coloca neste topico a classica
particdo mente/corpo, e Abbagnano (2007, p. 60) coloca como ‘ciéncia primeira’ que no
radicalismo poderiamos compreender como o produto da subtragdo de todos os predicados
de um objeto. Desse modo a metafisica aborda: o Teoldgico, “o ser mais elevado e perfei-
to”; a Ontologia, “o ser enquanto o ser”; e, Gnosiologia, doutrina geral do conhecimento.

Pela concepcdo critica, interessa-nos nesse capitulo abordar a dimensiao ontolégica
da Metafisica, como Peneluc ef al., (2018, p. 159) interpreta que “o ser humano pertence
ao mesmo tempo a natureza e a sociedade”, mas enquanto sociedade a sua individualidade
se remonta como existéncia.

Na dimensdo existencial, o ser depende de sua prépria compreensdao do mundo a do
lugar que estd e a partir da sua propria historia; primeiramente a EA compreende que o
todo existente estd na natureza e com esta tem uma relacdo de dependéncia e transforma-
cdo. Sendo assim, € com a transformagdo da natureza que a humanidade construiu a sua
histéria, dando sentido material as condicdes naturais que encontrava. O sentido € algo
caro para a Ontologia, pois € a possibilidade cognitiva de refletir a subjetividade do seu
proprio trabalho e, assim, de transformar a natureza; portanto, o sentido € acdo da lingua-
gem que por meio do pensamento pode se equacionar imaginativamente com sensacdes ou
com lembrangas.

A existéncia reune elementos para que a cogni¢do formalize sentidos por meio de
relacdes l6gicas imaginativas, acarretando na esséncia. Enquanto pela subjetivacao da rela-
¢do que se tem com a natureza € possivel captar elemento cognitivos de partes da natureza,
somente com a esséncia € que se possibilita a compreensdo de toda a natureza e suas de-
mandas. Desse modo, a metafisica possibilita a compreensdo da demanda de EA por meio
da ‘consciéncia planetaria’ em que nessa totalidade podemos nos localizar.

A EA discute como enfrentar os problemas ambientais por meio da educacao, mas
pouco debate sobre o SER que se forma dessas relacdes. O SER € diferente da pessoa, pois
o primeiro é uma instancia da linguagem que significa a posi¢do da pessoa no mundo, ao
que Loureiro (2012, p. 34) compreende “ninguém modifica a consciéncia separada do
mundo™.

Nessa dimensdo cognitiva em que o SER se remonta na linguagem, o cardter da EA
se assemelha a psicologia, porque muitas pesquisas salientam a ‘tomada de decisdo’ e

‘mudancas de comportamento’ que estdo atreladas as condigdes psicologicas da pessoa
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relacionar o SER como planeta. Isso aponta como a EA implica uma abordagem complexa
para efetivar os seus objetivos.

Para Peneluc ef al., (2018) a ontologia dialética € histdrica e se d4 pela praxis, no
processo do trabalho, que o homem compreende a interconexdo com a natureza € o0 SER se
da como metabolismo desta relagdo. A preocupacdo com a abstracdo € rigida com a dialé-
tica, mas € possivel compreender o SER como efeito cognitivo da praxis sem recorrer ao
metabolismo como metafora.

Com Nabaes e Alves (2016) compreendemos que a ontologia recupera o sentido da
physis no processo da linguagem de ressignificacdo, contempla a possibilidade de viver em
comunhdo, propde o engajamento €tico e politico e reduz a visdo utilitarista. A partir disso
compreendemos que a Metafisica possibilita a contemplacdo do todo enquanto a pessoa se
localiza como ser, essa € uma implicacdo da EA: por meio da educacdo mobilizar pessoas
para contemplar a totalidade da condigdo planetéria, para que nessa articulagdo da ‘consci-
éncia planetaria’ se possa articular transformagdes éticas da humanidade com o planeta.

Mediante os critérios colocados na pesquisa dos materiais, nenhum artigo propds
algum tipo de investigacio Metafisica na EA. Por justica devemos apontar que, fora dos
critérios propostos, alguns artigos trabalham a ontologia em relagdo a natureza ou em al-
gum arranjo que envolva a EA, como alguns que citamos nesse capitulo. Como dissemos
antes, a ciéncia e a concepg¢ao critica tem diversas ressalvas para nio utilizar os argume n-
tos metafisicos, contudo a complexidade nio dispensa campos de reflexdo e, como vimos,
a ontologia pode ser um tépico fundamental na pesquisa de EA.

As pesquisas de EA tem alguma fuga da angustia, parece-nos que se deve conduzir
a educacdo de modo a ndo causar sofrimento e para isso se utiliza de racionalizacdes da
epistemologia, l6gica e ética, mas se distancia da estética e da metafisica — quais poderiam
envolver as pessoas na experiéncia de compreensao e formagao da ‘consciéncia planetéria’.

No processo de subtracdo dos predicados da EA podemos encontrar a morte, por-
que se analisarmos a hipdtese de que todas as estratégias educacionais falhem e ninguém se
mobilize em prol da natureza e da ética, entdo a conclusio € que morreremos pelos efeitos
das nossas préprias escolhas naturais. Neste contexto a angustia é antecipacdo da morte,
como se compreende no existencialismo, “a morte é a ameaga que faz pairar sobre a exis-
téncia”, refletia Heidegger (ABBAGNANO, 2007, p. 695).

O filésofo compreende que a pessoa é um ser para a morte e o entendimento disso
coloca um peso pontual sobre as suas escolhas, porque decidir mal pode causar a aproxi-

mac¢do da morte, o que conduz a uma condi¢io ética em que tendo a morte como verdade
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as acoes pessoais devem se pautar pela angustia de decidir para que nessa tensdo se escolha
o melhor para humanidade. Isso coloca a escolha numa dimensdo ética, que a EA deixa de
aproveitar a Metafisica em nome de uma educa¢do emocionalmente soliddria — mas com
efeitos de fragilizacdo. Nesse sentido 16gico, compreende-se que a EA é fragil tal quanto

escapa do seu tema principal que € a morte.

ANOTACOES FINAIS

Assumimos, neste estudo, algum reducionismo que o espaco de escrita resulta pe-
rante o enorme objetivo de andlise que envolveu as pesquisas em Educacdo Ambiental e a
Filosofia.

Colocamos em tela as producdes cientificas (artigos) que caracterizam o estudo da
Educacdo Ambiental na inicia¢do do século XXI, com a andlise filoséfica dos materiais,
procurando abranger a maior parte dos temas filos6ficos com os cinco tdpicos classicos da
filosofia: Metafisica, Ldgica, Epistemologia, Etica e Estética.

A Educacdo Ambiental coloca a natureza como pressuposto do homem, em que
nesse paradigma o homem explora a natureza para o consumo e o fetiche do consumo im-
pele o homem a usura dos recursos naturais. Trata-se de uma equagdo ldgica que prejudica
a natureza cujo efeito se torna demanda da EA.

Os prejuizos naturais repercutem em prejuizos humanos, que em ultima andlise a
Educacdo Ambiental € um processo para evitar a morte, contudo € o tema Metafisico da
morte que ndo estd presente na EA.

Os modos de ensino mais preeminentes na Educacdo Ambiental estdo correlaciona-
dos a Lgica, Epistemologia e Etica; sdo racionalizacdes do saber, mas pouco se tem util i-
zado a sensibilizacdo da arte para promulgar a Estética da EA, o que torna a Educacio
Ambiental mais abstrata e formal em detrimento da Estética.

Os temas que mais se tem estudado em Educacdo Ambiental sdo: Ensino, Forma-
cdo, Sociedade, Professores, Escolar, Politica — caracterizam a preocupacdo com 0 ensino
formal e escolar, com efeitos sociais e politicos.

Os temas que aparecem como tendéncias depois do quindénio (2016-2018) sdo:
Trabalho, Critica, Formacdo e Escola — as tendéncia ndo apresentam grandes modificacdes,

mas coloca o trabalho como transicdo para novas abordagens.
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Por fim, a Educacdo Ambiental apresenta a Estética como possivel demanda pela
sua baixa incidéncia de pesquisa e demanda, principalmente, a Metafisica como 4rea de

pesquisa faltante e potencia do pensamento complexo.
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