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Resumo: O presente artigo traz a guisa reflexdes das experiéncias educacionais de duas
professoras, educadoras ambientais, atuantes na rede de Educacdo Bésica do ensino municipal do
Rio Grande-RS, oriundas do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo Ambiental-PPGEA, da
Universidade Federal do Rio Grande - FURG. Trazem a compreensao da escola como uma teia de
relacbes, onde se destacam os elementos que consideram necessarios para transversalizar a
Educacdo Ambiental no curriculo escolar. Embasam-se em pesquisas bibliogréaficas enfatizadas em
uma perspectiva critica e nos principios basicos presentes no Art. 4, do Capitulo I, da Lei n°® 9.795,
de 1999, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA). Nesse contexto, através
de um di&logo que articula teoria e prética, problematizam que a Educacdo Ambiental tem
permeado o curriculo escolar através da transversalidade. Logo, defende-se que uma educacao de
gualidade é uma busca constante e necessaria. Embora seja desafiador, acredita-se que em tempos
de retrocesso, a escola e seus professores tém buscado fazer o seu papel, ressignificando o curriculo
e sendo resisténcia frente a atual conjuntura social e politica.

Palavras-chave: Curriculo. Didlogo. Educacdo Ambiental. Escola. Transversalidade.

Possibilities of praxis in times of retreat: a dialogue with environmental education in

elementary education

Abstract: This article is a reflection of the educational experiences of two teachers, environmental
educators, who work in the Basic Education network of Rio Grande - RS, from the Postgraduate
Program in Environmental Education - PPGEA, Federal University of Rio Grande - FURG. They
bring the understanding of the school as a web of relationships, highlighting the elements that they
consider necessary to mainstream Environmental Education into the school curriculum. They are
based on bibliographical research emphasized in a critical perspective and in the basic principles
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present in Art. 4, of Chapter I, of Law 9995, of 1999, that establishes the National Policy of
Environmental Education (PNEA). In this context, through a dialogue that articulates theory and
practice, they problematize that Environmental Education has permeated the school curriculum
through transversality. Therefore, it is argued that quality education is a constant and necessary
quest. Although challenging, it is believed that in times of retreat, the school and its teachers have
sought to play their role, resignifying the curriculum and being resistant to the current social and
political conjuncture.

Keywords: Curriculum. Dialogue. Environmental education. School. Transversality.

Posibilidades de praxis en tiempos de retroceso: un dialogo con la educacion

ambiental en la ensefianza fundamental

Resumen: EIl presente articulo trae a guisa reflexiones de las experiencias educativas de dos
profesoras, educadoras ambientales, actuantes en la red de Educacion Basica de la ensefianza
municipal de Rio Grande-RS, oriundas del Programa de Postgrado en Educacion Ambiental-
PPGEA, de la Universidad Federal de Rio Grande - FURG. Traen la comprension de la escuela
como una red de relaciones, donde se destacan los elementos que consideran necesarios para
transversalizar la Educacion Ambiental en el curriculo escolar. Se empiezan en investigaciones
bibliogréficas enfatizadas en una perspectiva critica y en los principios basicos presentes en el
articulo 4 del Capitulo I, de la Ley n°® 9.795, de 1999, que instituye la Politica Nacional de
Educacion Ambiental (PNEA). En este contexto, a través de un didlogo que articula teoria y
préctica, problematizan que la Educacion Ambiental ha permeado el curriculo escolar a través de la
transversalidad. Por lo tanto, se defiende que una educacion de calidad es una bisqueda constante y
necesaria. Aunque es desafiante, se cree que en tiempos de retroceso, la escuela y sus profesores
han buscado hacer su papel, resignificando el curriculo y siendo resistencia frente a la actual
coyuntura social y politica.

Palabras clave: Curriculo. Dialogo. Educacion ambiental. Escuela. Incorporacién de la
perspectiva.

INTRODUCAO

O presente artigo apresenta reflexdes das vivéncias das professoras, educadoras
ambientais, atuantes na rede de Educacdo Basica de ensino do municipio do Rio Grande-
RS, as quais problematizam sobre como a Educacdo Ambiental tem permeado o curriculo
do Ensino Fundamental através da transversalidade. Para isso, utilizam-se da pesquisa
bibliografica com embasamento em autores criticos, 0s quais propdem a praxis no contexto
escolar.

Partem do entendimento de que a Educacdo Ambiental possui uma relagdo
intrinseca a escola, sendo esta constituida por uma teia de relagdes, conforme destaca
Kimura (2008). Sobre praxis Rossato (2010), no dicionario Paulo Freire, diz que ela pode
ser compreendida como a estreita relagdo que se estabelece entre 0 modo de interpretar a
realidade e a vida, e a consequente pratica que decorre desta compreensao, levando a uma

acdo transformadora. Por isso entende-se que préxis € uma importante contribuicdo para a
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realizacdo da transversalidade enquanto ato educativo, ao permitir uma relagdo dialética
entre reflex&o-acao-reflex&o.

Neste sentido, a Educacdo Ambiental isolada ndo tem forcas para exigir uma
sociedade justa e solucionar os problemas arraigados de complexidades, mas ela, sendo
transversalizada em todos os campos dos saberes, pode contribuir para que os atores
sociais pensem sobre o seu papel na sociedade e para que repensem seus direitos e deveres
e, a partir disso, poderemos almejar mudancas para o coletivo. Nesse sentido, o autor
Reigota (2001) corrobora quando diz que a Educacdo Ambiental deve ser considerada
enquanto educacdo politica que prepara 0s sujeitos para que exijam justica social
independente de classes, cidadania nacional e planetaria, autogestdo e ética nas relagdes
sociais e com a natureza. Talvez, essa seja uma proposta para pensarmos na construcdo de
uma sociedade mais justa, igualitaria, que respeite a diversidade, entre outros aspectos.
Uma sociedade diferente da que temos hoje.

Loureiro (2004), ao discutir sobre a Educagdo Ambiental, convida-nos a pensar
sobre a importancia da praxis, para que esta se torne critica e transformadora. Para tanto,
faz-se necessario o desvelamento da realidade, na acdo politica coletiva na garantia da
autonomia individual, na formulagdo de valores e pensamentos. Freire (1996), também
traz para a discussdo, o papel da praxis para a Educacdo Segundo ele, a reflexdo critica
sobre a préatica torna-se uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica, sem a qual a teoria pode
ir virando um discurso vazio e a pratica, ativismo. Logo, o professor precisa compreender
0 processo de ensino-aprendizagem como mutuo e dialético, pois, a0 mesmo tempo em que
ensina aprende ao ensinar, e quem aprende ensina ao aprender (FREIRE, 1996). Na medida
em gue o educador ndo reflete sobre sua pratica, corre o risco de deixar de ser pesquisador
e tornar-se tarefeiro, ou seja, de mediador das praticas educativas, passa a realizar
atividades de forma mecanizada e descontextualizada.

Justamente por isso, os educadores precisam ter a consciéncia de que é necessaria a
presenca de embasamento tedrico, da prépria significacdo do que é o ensino, o que é
aprendizagem e que estes podem se dar de diversas formas e em diferentes tempos, além
disso, devem respeitar as individualidades de cada um, pois se atua com seres humanos que
séo as formas mais complexas de vida. O professor fara suas praticas baseadas naquilo que
ele vivenciou e experienciou na vida, na trajetoria escolar e académica. Neste Sentido,
Freire (1996) nos convida a pensar a educagdo como uma forma de interven¢do no mundo,
onde a mudanca é possivel - “mudar ¢ dificil, mas é possivel”. O educador, na sua pratica,

para além de contetdos pode reproduzir ou desmascarar ideologias dominantes. A
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educacdo faz parte de uma dialética constante, num embate entre o reproduzir as amarras
e/ou o revelar as verdades. Por isso, toda a pratica ndo é neutra, porque exige uma tomada
de posicéo, decisdo, ruptura entre outras acoes.

As politicas publicas do Ensino Fundamental principalmentes os Parametros
Curriculares Nacionais - (PCN’s) de 1998; ¢ as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental — DCNEAs de 2012 defendem que a educacdo escolar deve se dar
como mediadora didatico-pedagdgica entre conhecimentos praticos e tedricos. Neste
sentido, deve-se buscar o equilibrio entre os saberes disciplinares, o contexto da escola e o
desenvolvimento do educando. E, é justamente esse equilibrio que tem, h& tempos, gerado
muitas discussfes e causado muitas inquietudes nos professores que atuam nesse nivel de
ensino, nos cursos de formacdo de professores e nas propostas de formacdo. Dai a
importancia de comecar a discutir a Educacdo Ambiental desde a Educacéo Infantil a partir
da compreensdo do entendimento da escola como uma teia de relagdes, de acordo com

Kimura (2008), a qual sera problematizada a seguir.

A escola como teia de relacOes e seus elementos basilares para trabalhar a Educacéo
Ambiental

Com base nas reflexdes teoricas e nas experiéncias como professoras, educadoras
ambientais, entendemos que compreender a escola como uma teia de relacGes € elemento
fundamental para transversalizar a Educacdo Ambiental no Ensino de Geografia na
Educacdo Bésica. Kimura (2008) compreende a escola como uma teia de relagdes, onde
estdo imersas diversas variaveis. E estdo envolvidos nesse processo 0s materiais voltados
para 0 ensinar-aprender, 0 pensar-fazer como fonte do ensinar e aprender, a organizacao
dos tempos e espacos escolares, o sistema de ensino e politicas publicas que, articulados
entre si integram a escola real, e colocam em movimento os diferentes sujeitos
educacionais e escolares, como alunos, professores, gestores e pessoal de apoio, pais e a
comunidade em geral.

A teia de relagBes enfatizada neste artigo agrega essas variaveis e representa a
complexidade que € o lugar escola e os sujeitos nela envolvidos. E por meio desta teia que
se entende a escola na sua dindmica e 0s processos que nela estdo imbricados, e
consequentemente temos a possibilidade de qualificarmos o ensino-aprendizagem.

Dialogando com essa teia de relagdes, compreende-se como necessario planejar um
processo educativo com o intuito de mediar a Educacdo Ambiental no contexto da

Educacdo Basica, deste modo entendendo que a escola esta inserida em um contexto
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socioespacial e politico amplo. Que existe um conjunto de circunstancialidades
(MARANDOLA Jr., 2012) socioambientais que sdo marcadas por horizontalidades e
verticalidades Santos (2006) que incidem diariamente no cotidiano escolar e na sociedade,
e movimentam as praticas e acGes de professores e alunos, dando corporeidade Chaveiro
(2012) ao lugar-escola.

Para Santos (2012) as horizontalidades serdo os dominios da continuidade, daqueles
lugares vizinhos reunidos por uma continuidade territorial, enquanto as verticalidades
seriam formadas por pontos distantes uns dos outros, ligados por todas as formas e
processos sociais. Nesse contexto, temos as redes que interligam as verticalidades e as
horizontalidades. As redes constituem uma realidade nova que, de alguma maneira,
justifica a expressao verticalidade, Santos (2012).

Segundo Santos (2012) antigamente, sobretudo antes da existéncia humana, o que
reunia as diferentes porcdes de um territdrio era a energia, oriunda dos proprios processos
naturais. Ao longo da histéria foi a informacdo que ganhou essa funcédo, para ser hoje o
verdadeiro instrumento de unido entre as diversas partes de um territorio. Por essa questéo,
0 autor discute sobre o meio técnico-cientifico-informacional, no qual busca substituir o
meio natural e o proprio meio técnico pela informacgdo. Atrelado a isso, ha um conflito que
se agrava entre um espaco local, espaco vivido por todos os vizinhos, e um espaco global,
habitado por um processo racionalizador e um conteudo ideolégico de ordem distante e
gue chegam a cada lugar com os objetos e as normas estabelecidas para servi-los.

Todavia, a partir das ideias desse autor, a tendéncia atual é que os lugares se unam
verticalmente e tudo é feito para isso, em toda parte. Mas os lugares também podem unir-
se horizontalmente, reconstruindo aquela base de vida comum suscetivel de criar normas
locais, normas regionais, pois no lugar existe a comunicagdo, enquanto no global existe a
informacdo (SANTOS, 2012).

Neste movimento, o contexto socioespacial que a escola pertence, sofre influéncias
na atualidade, tanto dos movimentos horizontais quanto dos verticais, tornando-se um
lugar importante para discutir a Educacdo Ambiental e as metamorfoses sofridas no espaco
geogréfico. Pois, o lugar é uma categoria de mediacéo da experiéncia humana no mundo e,
além disso, € fundamental entender, que a percepcdo do lugar tem um arcabouco
existencialista-fenomenologico o qual dialoga com a materialidade espacial.

Ao pensar a escola na sua materialidade, como espago condicionado pelas politicas
publicas e comego da praxis para professores e alunos, também se pensa como as

horizontalidades e as verticalidades incidem no fazer docente e no processo de ensinar e
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aprender na escola. Nesse sentido, existem as contradi¢des vivenciadas na sociedade, e que
através das politicas publicas essas contradi¢cbes se materializam no espaco escolar e
consequentemente interferem na praxis na sala de aula e na postura dos aprendentes.

Por outro lado, é entendida a potencialidade que a escola possui, sendo ela
constituida por uma teia de relacGes, também um lugar de acontecimento, onde a crise
vivenciada pode se transformar em luta e resisténcia. Hammes, Foster e Chaigar (2014)
problematizam sobre essa questédo, destacando que € necessario acreditarmos fortemente na
escola e nos professores, reconhecendo os enormes condicionantes contemporaneos, mas
também ndo podemos desconsiderar as suas potencialidades, visto termos a institui¢do
como um espaco de acontecimento ou um lugar praticado.

No ambiente escolar a politica publica que mais embasa as praticas dos professores,
sdo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), aprovados pelo Conselho Nacional de
Educacdo, no ano de 1998. De acordo com Ramos (2017), os PCNs podem ser
compreendidos como uma ferramenta que subsidia e orienta a escola na elaboragdo do seu
projeto educativo, enfatizando temas de abrangéncia e urgéncia nacional, denominados
como temas transversais, entre 0s quais tém: meio ambiente, ética, pluralidade cultural,
orientacdo sexual, trabalho e consumo, porém as escolas e comunidades podem e devem
abordar outros temas relevantes, de acordo com a realidade em que esta inserida.

Como afirma Loureiro (2004), os PCNs sofreram criticas pela forma como se
pensou o processo de Educacdo, no qual todas as ditas disciplinas formais presentes nos
curriculos escolares deveriam trabalhar com os temas transversais. O grande desafio é o
educador compreender como possibilidades e formas de transversalizar a Educacéo
Ambiental no curriculo. Por exemplo, muitos educadores ndo transversalizam, pois nédo
conseguem estabelecer um didlogo entre esse campo do conhecimento e os contelidos
conceituais que constituem o curriculo disciplinar, outros transversalizam, mas na praxis
nédo tém consciéncia do processo em que estdo envolvidos.

As DCNEAS, de acordo com Faria (2016) indicam que, a Educacdo Ambiental nos
curriculos da Educacdo Basica e da Educacdo Superior pode ocorrer principalmente
através de trés formas: pela transversalidade, mediante temas relacionados com o meio
ambiente, e a sustentabilidade socioambiental, tratados interdisciplinarmente; como
conteudos de disciplinas ou componente ja constante do curriculo e pela combinacdo de
transversalidade e de tratamento em disciplina ou componente curricular.

As Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN (2012) enfatizam a transversalidade

como uma forma de organizar o trabalho didatico-pedagogico integrando temas, eixos
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temaéticos as disciplinas conhecidas como convencionais de forma a estarem presentes em
todas elas. A transversalidade é diferente da interdisciplinaridade, porém ambas podem se
complementar; ambas partilham do ponto de vista que a realidade e o conhecimento sdo
instaveis, em transformacdes, inacabados. A primeira refere-se a dimensdo didatico-
pedagogica e a segunda, a abordagem epistemoldgica dos objetos de conhecimento. A
transversalidade busca o entrelacamento do conhecimento tedrico e a sistematizacdo com
as questdes da vida real (aprender na realidade e com a realidade), Ramos (2017).

As DCNEAS tornam obrigatdria a abordagem da Educacdo Ambiental na educacao
basica de forma interdisciplinar ou transversalizada, para que a Educacdo Ambiental possa
continuar perpassando e avangando nas modalidades educativas, ramos cientificos e logo,
contribuindo para novas perspectivas ou visdes na sociedade.

Neste sentido, compreende-se como indispensavel, para transversalizar a Educacéo
Ambiental no curriculo da Educacdo Bésica, considerar que a escola estéd inserida em um
contexto social, econébmico e politico amplo, ndo apenas porque esse fator reflete
constantemente no processo de ensinar e aprender, e no andamento da educacdo de um
modo geral, mas também porque é necessario problematizar essas varidveis com 0s
educandos, em busca de um conhecimento emancipatério e transformador. O autor
(Loureiro, 2004) teoriza sobre o carater emancipatério e transformador da Educacéo
Ambiental partindo da compreensédo de que o quadro de crise que € vivenciado ndo permite
solucdes compatibilistas entre 0 ambientalismo e o capitalismo ou alternativas moralistas
que deslocam o comportamental do histérico-cultural e do modo como a sociedade esta
estruturada.

Os impasses sociais e politicos que estdo sendo vivenciados no pais fazem-se
presentes na educacdo, e sem dudvida nas escolas de um modo geral. Deixando diversos
guestionamentos sobre seus rumos, porém, evidenciando que a reflexdo e as inquietudes
sdo formativas e contribuem com a constituicio dos educadores. E inevitavel nio
questionar-se quanto ao contexto social, econémico e politico ao se discutir a Educacéo
Ambiental. E, refletir sobre essas questdes, é problematizar que a escola ndo é um lugar
neutro, pelo contrario € um espaco politico, de participacdo coletiva, de dialogo e partilha
de saberes.

Dialogando com essas questdes, a qual propBe problematizar sobre as atuais
condi¢Bes educacionais do pais, 0 educador, ao trabalhar em sala de aula com a
intencionalidade de transversalizar a Educagdo Ambiental no curriculo, necessita

considerar o contexto socioespacial ao qual a escola pertence, a partir da compreenséo do
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lugar em que a escola e 0s educandos estdo inseridos, para que haja um ensino que va ao
encontro da realidade e da demanda dos alunos e da escola. Nesse sentido, € necessario
transversalizar com coeréncia e com sentido para a vida do aluno, mesmo que isso seja um
desafio.

Apesar dos desafios da atual conjuntura social e politica, entende-se, que had um
esforco por parte dos educadores em transversalizar a Educacdo Ambiental para um ensino
libertador, bem como construir uma educacdo critica e transformadora. Por isso, a
importancia de problematizar e enfatizar que existem praticas ambientais significativas e

relevantes no contexto escolar.

Possibilidades de uma Educacdo Ambiental no contexto escolar

Discutir a escola como espa¢o formativo, constituida como uma teia de relacbes é
de suma importéancia para a constituicdo do educador ambiental. Pensar a escola como uma
teia de relacGes é pensar para além do curriculo e do papel do professor; € entender que 0s
sujeitos que a compOem possuem historias de vidas singulares que precisam ser
consideradas e que revelam a sua forma de ser e estar no mundo.

Por toda essa complexidade que € a escola, e pelos diversos problemas que a escola
enfrenta diariamente, com professores desmotivados, com precariedades dos recursos,
violéncia, falta de estrutura, evasdo escolar, baixos salarios, altos indices de reprovacgédo
entre outros, o ensino pautado no dialogo, na escuta, na partilha torna-se cada vez mais
necessario. E sdo esses pilares que marcam a resisténcia em tempos de retrocesso e a luta
dos professores, para que seja garantida e respeitada uma educacdo publica e de qualidade
frente a crise que vivenciamos atualmente, ja que diversas politicas publicas garantem a
existéncia de uma educacdo de qualidade. Dentre elas, a PNEA que trata da insercdo da
Educacdo Ambiental no ensino formal.

A legitimacdo da PNEA tornou obrigatdrio tratar a dimensdo ambiental em todos os
niveis e modalidades de ensino, visto que, ha uma deterioracdo de aspectos fisicos,
bioldgicos, fatores sociais, econdémicos e politicos que fragilizam a qualidade de vida em
nosso planeta, bem como a sustentabilidade planetaria. De acordo com Lei N° 9.795/99,
que instituiu a PNEA, no capitulo primeiro, Art. 4 tem-se os principios basicos da
Educagdo Ambiental, que sdo:

I — 0 enfoque humanista, holistico, democrético e participativo.
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Il — a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre 0 meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob
o enfoque da sustentabilidade.

Il — o pluralismo de ideias e concepgOes pedagdgicas, na perspectiva da
inter, multi e transdisciplinaridade;

IV — a vinculagdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as préaticas
sociais;

V — a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI — a permanente avaliacdo critica do processo educativo;

VIl — a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais;

VIII — o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade
individual e cultural. (BRASIL, 1999)

De acordo com o0s incisivos mencionados acima, se evidéncia que os principios
permeiam a praxis na sala de aula e o curriculo escolar de alguma forma, ndo
necessariamente através de conteudos, mas de forma transversalizada, por vezes
involuntaria, ¢ sem referenciar que se trata de “Educa¢dao Ambiental”. Embora, acredita-se
que os incisivos Il, 1l e 1V ainda sdo desafios para esse campo do conhecimento, bem
como para 0s professores, e precisam ser aprofundados para sua problematizacdo e
consolidacdo.

Acredita-se também que a educacdo problematizada e mediada na escola é norteada
e embasada por principios como o cuidado, o0 respeito, a responsabilidade universal e a
cooperacéo incondicional; e virtudes tais como hospitalidade, convivéncia com o diferente,
tolerdncia e comensalidade (Boff, 2014). Também se compreende ela como um ato politico
que exige que o professor se posicione criticamente mediante da realidade circundante
durante o processo de ensinar, de acordo com Freire (1996). Nesse sentido, temos esses
principios apresentados como um caminho para o quefazer docente, e a partir da visdo de
mundo e concepc¢do tedrica das educadoras sdo pilares que fazem parte do campo da
Educacdo Ambiental.

Além disso, esses principios estdo presentes de diversas formas nos contextos
escolares em que atuam, como por exemplo: no entendimento enquanto seres inacabados,
na busca pela contextualizacdo das praticas com a realidade dos educandos, no dialogo
constante, no respeito as diversidades, na escuta sensivel, na valorizagdo dos saberes, na
luta pela melhoria da qualidade do ensino e valorizagdo da profissdo, na busca do maior
envolvimento da comunidade escolar, nas atividades que estdo para além dos muros da
escola, projetos, mostras culturais, estudo do meio, na ressignificacdo do curriculo escolar,

nas formacdes pedagogicas, entre outras.
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Inclusive trabalhos escolares que envolvem tematicas de horta; separacao,
reciclagem e reutilizacdo do lixo; construgdo de maquetes, por exemplo, podem ser
atividades consideradas superficiais e aparentemente simples, mas que muitas vezes estao
carregadas de significados. E isso vai depender da concepcao de Educacdo Ambiental do
professor e sua visdo de mundo, e quanto mais abrangente ela for mais fécil serd a
promoc¢&o de um ensino critico e transformador.

Por isso deve-se ter cuidado para que ndo haja um pré-conceito que possibilite que
as praticas sejam criticadas antes de serem conhecidas. E necessario saber sobre o
aprofundamento que foi mediado, e o principal, compreender a trajetéria formativa do
educador. Importa ainda refletir que a escassez dos recursos, a carga horaria excessiva de
trabalho, os atravessamentos escolares sdo fatores desafiadores que dificultam uma
melhoria da qualidade das préaticas. Além disso, a articulagdo da formacéo inicial e
continuada constitui-se como elemento basilar para transversalizar a Educagdo Ambiental
no curriculo.

Para que a reflexdo do curriculo colabore para uma educacdo como um ato
libertador, onde exista a critica e 0 questionamento, se faz necessario criar possibilidades
para os educandos aprenderem e serem protagonistas. Ensinar exige reflexdo constante
sobre 0 espaco da sala de aula, exige formacdo inicial e continuada, compromisso com a
mudanca, comprometimento com a constante investigacdo da acdo pedagogica. A sala de
aula precisa ser vista como um laboratério no qual se estuda, cria, experimenta, reflete e
avalia num processo dialético constante.

Para que aconteca esse processo educativo alguns aspectos sdo basilares como
afirma Paulo Freire (1996), em sua obra Pedagogia da Autonomia. S&o eles:

v Nao ha docéncia sem discéncia, pois ensinar exige rigorosidade metodica, pesquisa,
respeito aos saberes dos educandos, criticidade, estética e €tica, corporeificacdo das
palavras pelo exemplo, risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de
discriminacdo, reflexdo critica sobre a préatica, reconhecimento e assuncdo da
identidade cultural.

v' Ensinar (ibidem) ndo é transferir conhecimento, pois exige consciéncia do
inacabamento, reconhecimento de ser condicionado, respeito a autonomia do ser do
educando, bom-senso, humildade, tolerancia e luta em defesa dos direitos dos
educadores, apreensdo da realidade, alegria e esperanca, conviccdo de que a

mudanca é possivel e curiosidade.
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v Ensinar é uma especificidade humana (ibidem) que exige seguranca, competéncia
profissional e generosidade; comprometimento, compreender que a educacgao € uma
forma de intervencdo no mundo, liberdade e autoridade, tomada consciente de
decisbes, saber escutar, reconhecer que a educacdo é ideoldgica, disponibilidade
para o didlogo e querer bem os educandos.

Os elementos elencados como basilares anteriormente dialogam com uma
problematizacdo da Educacdo Ambiental que pense nas vivéncias dos alunos, a partir das
suas historias de vida. E importante, nesse exercicio acreditar nas potencialidades dos
educandos e na construgéo intelectual.

Embora seja desafiador, professores da Educacdo Bésica de diversas formas tém
buscado incorporar 0s educandos a seus lugares de pertencimento, para que esses se sintam
autbnomos nos espacos onde vivem. Isso acontece por meio de uma educacao que vai ao

encontro da realidade socioespacial dos alunos e ndo em préticas descontextualizadas.

Consideracoes finais

Percebeu-se que promover a transversalidade da Educacdo Ambiental no curriculo
do ensino basico é um processo complexo e muitos elementos precisam ser pensados e
considerados. Apesar de estarem sempre na busca por formacéo continuada, as educadoras
ainda veem como desafiadora a praxis permeada por esse campo do conhecimento.

Os elementos considerados como necessarios para a transversalidade néao
acontecem nem podem ser pensados isoladamente no processo educativo. Pelo contrario,
esses elementos se complementam, dialogam, estdo interligados, formam uma teia. E esse
entendimento vai depender muito da formacdo do professor, de como ele visualiza sua
praxis, sua acdo-reflexdo-acdo, e como compreende o sentido de lugar, dai a importancia
impar da formacéo inicial e continuada de professores ser pensada em dialogo e articulada
para problematizar a préxis considerando a realidade escolar e educacional.

Além disso, embora 0 ensino esteja fragmentado em disciplinas e existam muitas
criticas em relacdo as praticas ambientais realizadas nas escolas, entende-se que a
Educacdo Ambiental esta transversalizada de diversas formas no contexto escolar. Muitas
vezes reflexdes acontecem, ndo sdo registradas e nem publicadas, ou ndo sdo entendidas
como Educacdo Ambiental. Pois o termo “ambiental” da margem para diversas
interpretacdes, e esse campo do conhecimento, bem como, 0 seu conceito ainda esta em

construcao.
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Nas escolas sdo realizadas praticas de grande relevancia que néo sdo partilhadas ou
divulgadas. Os educadores pensam que ndo tém importancia, e ainda o meio cientifico
exige rigor tedrico e metodoldgico nos estudos e desenvolvimento de pesquisas. Nesse
sentido, se faz necessario que as relagdes da universidade com as escolas de Educagédo
Bésica sejam mais flexiveis para aproxima-las.

O grande desafio é colocar em préatica os discursos formais e informais, é poder
olhar para as préaticas de diferentes angulos, buscar novas perspectivas para 0 que esta
adormecido, compreender o local, o global e suas articulacbes para entdo construir
conceitos, habilidades e competéncias de ler, escrever e resolver problemas que sdo
recomendados pelas politicas publicas que regem o ensino basico.

Importa ressaltar ainda, que as escolas em sua maioria contribuem para estudos e
desenvolvimento de pesquisas, no entanto, ndo ha um retorno do trabalho para o seu lugar
de origem. Muitas vezes os educadores ficam com o sentimento de terem sido usados, pois
contribuiram para a construgdo de conhecimentos, foram alvos de elogios e criticas, mas
ndo tiveram um retorno formativo.

As discussbes académicas ainda estdo distantes dos contextos escolares. O
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Ambiental-PPGEA ndo é excecdo, precisa de
pesquisas e/ou cursos de extensdo que dialoguem sobre os desafios e possibilidades que
sdo enfrentadas nos espacos escolares. Para isso, sugere-se diminuir as criticas e aumentar
o didlogo para poder contribuir com as préaticas dos educadores. A partir disso, se tera a
oportunidade de instigd-los a pensarem e repensarem o0s conhecimentos do campo
ambiental.

Por fim, compreende-se que transversalizar, a partir de tudo que foi descrito, ndo é
um quefazer facil, e a educacédo de qualidade é uma busca constante e necessaria. E mesmo
que seja desafiador, acredita-se que os elementos problematizados contribuem com um
ensino significativo e transformador. Em tempos de retrocesso, a escola e seus professores
tem buscado fazer o seu papel, ressignificando o curriculo e sendo resisténcia frente a atual

conjuntura social e politica.
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