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Resumo: O texto apresenta reflexdes sobre autoformacgdo de educadores pautadas no terceiro saber
de Edgar Morin, Ensinar a condicdo humana, parte da obra Os sete saberes necessdrios para a
educagdo do futuro, juntamente ao didlogo entre educagdo ambiental e musica. Estas reflexdes
partem do ponto de vista que interpreta a autoformagdo como parte da condi¢do humana em sua
complexidade. Como parte dessa complexidade, consideramos a expressdo das subjetividades, no
caso desta pesquisa, a musica. A educacdo ambiental contempla o eixo da ecoformacgio,
relacionando-se com a musica por meio dos conceitos de paisagem sonora e ecologia acustica.
Sendo assim, propomos aqui que, para nossa autoformacdo enquanto educadores, nos ¢é
fundamental volver um olhar mais atento tanto ao campo ecoldgico/ambiental quanto o
artistico/estético, a fim de explorar nossa condicao humana em sua inteireza.

Palavras-chave: Complexidade. Meio Ambiente e Educagado. Subjetividade.

Enseiar la condicion humana: una reflexiéon sobre educacion ambiental, misica y

autoformacion

Resumen: Este articulo presenta reflexiones sobre autoformacién de educadores pautadas en el
tercer saber de Edgar Morin, Enseiiar la condicion humana, parte de la obra Los siete saberes
necesarios para la educacion del futuro, junto al didlogo entre educacién ambiental y musica. Estas
reflexiones parten desde el punto de vista que interpreta la autoformacién como parte de la
condicién humana en su complejidad. Como parte de esa complejidad, consideramos la expresion
de las subjetividades, en el caso de esta investigacion, la musica. La educacién ambiental
contempla el eje de la ecoformacion, relacionandose con la musica por medio de los conceptos de
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paisaje sonoro y ecologia actstica. Siendo asi, proponemos aqui que, para nuestra autoformacién
como educadores, nos es fundamental volver una mirada atenta tanto al campo ecolégico/ambiental
como al artistico/estético, a fin de explorar nuestra condicién humana en su entereza.

Palabras clave: Complejidad. Medio Ambiente y Educacion. Subjetividad.

Teaching the human condition: a reflection on environmental education, music and

self-training

Abstract: This paper presents reflections on self-training of educators based on the third lesson of
Edgar Morin, Teaching the human condition, part of the work Seven complex lessons in education
for the future, also the dialogue between environmental education and music. These reflections
depart from the point of view that interprets self-formation as part of the human condition in its
complexity. As part of this complexity, we consider the expression of subjectivities, in the case of
this research, music. Environmental education contemplates the axis of eco-training, relating to
music through the concepts of soundscape and acoustic ecology. Thus, we propose here that, for
our self-training as educators, it is fundamental to return a view among both to the
ecological/environmental field and the artistic/aesthetic field, in order to explore our human
condition in its entirety.

Keywords: Complexity. Environmental and Education. Subjectivity.

Introducao

Eis o som que ecoa por dentre os abismos da educacdo do século XXI: precisamos
formar profissionais cada vez mais dispostos a combater o modelo fragmentirio e
reducionista, baseado em uma visdo puramente cientificista da educacdo. Modelo este em
que ndo se valorizam as incertezas, as subjetividades, o pluralismo de ideias, culturas,
vivéncias, sociedades. Embora muito se discuta sobre interdisciplinaridade,
transdisciplinaridade e transversalidade, ainda é emergente a formacdo de educadores e
educadoras preparados para trabalhar em prol da superacdo da soberania disciplinar que
prevé, acima de tudo, o racionalismo e o mecanicismo dos processos de
ensino/aprendizagem. Para Galvani (2002, p. 95), adotar tal postura confere grande
responsabilidade, sendo essencial, por parte do educador, investir em procedimentos
autoformativos.

A autoformagao, para Coutinho & Escola (2017, p. 118) encontra-se muito proxima
ao conceito de transdisciplinaridade, uma vez que esta constitui uma parte de um todo — o
processo de formagdo. A compreensdo de si estd vinculada a relagdo que se estabelece com
0 meio, € como o sujeito docente interage, reflete e compreende tal relacdo. Esse
entendimento complexo, para os autores, € estritamente necessario no Processo
autoformativo, sendo comumente desprezado na formacao de educadores. Dessa forma, em

meio aos ecos que clamam por mudancga, surgem indagagdes: quais instrumentos podemos
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utilizar para superar tais obsticulos que nos s@o impostos em nossa formacao? Para além
disto, de quais maneiras podemos nos “autoformar”?

Para dar inicio a constru¢do de possiveis respostas, falemos sobre um dos grandes
nomes da Educacdo de nosso tempo: Edgar Morin. O pensador francé€s propde em suas
obras a superagdo do paradigma simplificador, que vé o conhecimento sob uma Gtica
fragmentada e disciplinar, substituindo-o por aquele que denomina paradigma complexo.
Desse modo, a Teoria da Complexidade de Morin considera os saberes e o conhecimento
de forma multipla, integrada e transdisciplinar, em que um mesmo acontecimento é
visualizado a partir de diferentes pontos que, por serem complexos, estdo interligados e
retroagem entre si (REZENDE; TRISTAO; VIEIRA, 2017, p- 289). Uma de suas mais
aclamadas obras, Os sete saberes necessdrios para a educacdo do futuro, traz proposicoes
para a pratica educativa a partir de problemas centrais enfrentados pela educacao, a saber:
I. As cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusdo; II. Os principios do conhecimento
pertinente; III. Ensinar a condi¢do humana; IV. Ensinar a identidade terrena; V. Enfrentar
as incertezas; VI. Ensinar a compreensao; e, por fim, VII. A ética do género humano.

Mediante aos desafios impostos aos educadores de nosso tempo, mostra-se
fundamental que estes busquem, portanto, procedimentos em sua formag¢ao que valorizem
aspectos dos referidos conceitos de complexidade e transdisciplinaridade, pautados nos
saberes de Morin, isto €, que incorporem em suas vivéncias processos formativos que os
levem a reflexdes sobre a “inteireza do ser”, a fim de propiciar profundas transformacdes e,
consequentemente, mudangas significativas em suas visdes de mundo (ANDRADE, 2011,
p- 27).

Em linhas gerais, € possivel conduzir caminhos que demonstram uma conexao
entre os sete saberes de Morin e a educacdo ambiental, drea amplamente debatida e cada
vez mais incluida no contexto da educacdo. Por abranger diversas dreas, a educacio
ambiental € considerada interdisciplinar e transdisciplinar, contemplando diversos dos
principios elencados na obra de Morin. Assentimos que 0 meio ambiente tem muito a
contribuir para com a formagdo do ser, seja através da contemplacdo da prépria natureza,
por um viés artistico-estético, ou por meio dos processos relacionais entre ser humano e
natureza, que implicam na construcio de saberes. Assim sendo, salientamos a importancia
da préxis em educagdo ambiental, em sua integridade, no desenvolvimento de
competéncias e habilidades necessarias aos educadores do futuro.

Juntamente aos elementos formativos que a relacdo homem e natureza trazem

consigo, mais uma das possiveis formas de contemplar o ser em sua complexidade é

Rev. Eletronica Mestr. Educ. Ambient. Rio Grande, v. 36, n. 2, p. 26 a 43, mai./ago. 2019.
E-ISSN 1517-1256



explorando suas subjetividades. Acreditamos na arte enquanto instrumento capaz de atingir
esse patamar, pois esta se faz intima e particular ao individuo, caracterizando suas
particularidades — o conceito do que ¢ artisticamente belo difere de pessoa para pessoa — e
denota, assim, um dos aspectos da unidualidade origindria, que faz de cada ser humano um
ser unico.

A respeito da complexa relacdo homem/natureza/arte, Morin (2000, p. 48)

assegura:

[...] para a educacdo do futuro, é necessdrio promover grande
remembramento dos conhecimentos oriundos das ciéncias naturais, a fim
de situar a condi¢gdo humana no mundo, dos conhecimentos derivados das
ciéncias humanas para colocar em evidéncia a multidimensionalidade e a
complexidade humanas, bem como integrar (na educacdo do futuro) a
contribui¢do inestimdvel das humanidades, ndo somente a filosofia e a
histéria, mas também a literatura, a poesia, as artes.

Destarte, este artigo apresenta uma revisdo bibliografica a partir da qual
objetivamos propor reflexdes acerca de uma das possibilidades de formagdo para educar
que valoriza o lado subjetivo do ser, a partir do terceiro saber de Morin, relativo a condigao
humana: uma alternativa que considera as ferramentas da educa¢do ambiental, complexa e
multipla em sua natureza; e da musica, que é abstrata, passional e intrinseca as
individualidades. Esses topicos serdo aprofundados, individualmente e em conjunto, nas

secdes subsequentes.

A autoformacio como instrumento para ensinar a condicio humana

O terceiro saber de Morin, Ensinar a condi¢do humana, exprime uma concepg¢ao de
ser humano enquanto ser plural, multiplo, devendo a educagdo tratd-lo como tal. Para
Morin, o modelo disciplinar de educacao ndo € fiel a condi¢do humana que, por sua vez, é
complexa. Desta forma, ao assumir a responsabilidade de educar para a condicdo humana,
o educador deve partir da premissa de que as dreas do conhecimento precisam estar
interligadas (MORIN, 2000, p. 15).

Se pensarmos a condi¢do humana a partir de uma percepgdo tdo somente unitéria,
ou tao somente disjuntiva, ndo estariamos, de fato, fazendo jus a complexidade inerente ao
ser. Assim, compreender o terceiro saber de Morin estd para além do entendimento
integrado ou fragmentado. Esta compreensdo estd totalmente vinculada a ideia

fundamental de encontrar, de perceber o todo nas partes e as partes no todo. Desta forma, a
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condicdo humana torna-se um grande sistema retroalimentativo o qual recebe subsidios
tanto do externo, quanto do interno.

Para dar continuidade a nossa linha de raciocinio, entendamos alguns conceitos-
chave para compreender a temdtica aqui abordada. A alteridade, ou seja, a caracteristica
daquilo que pertence ao outro, ¢ um desses conceitos necessirios para compreender o
pensamento de Morin. A aceitacdo da diversidade, fundamento presente em seus saberes,
conforme apontam Rodrigues & Nascimento (2017, p. 163), vao de encontro aos principios
do saber ambiental de Leff, que também preza pela pluralidade e, concomitantemente,
situa o ser humano como parte de seu ambiente ao passo que € alheio a ele, por meio do
principio da autonomia/dependéncia. Sendo assim, € importante reconhecer a diversidade
no outro e no ambiente para que, a partir de tal compreensdo, possa haver o didlogo de

saberes e, consequentemente, sua integracdo. A respeito disso, Morin (2000, p. 48)

salienta:

Aqui se apresenta um problema epistemoldgico: é impossivel conceber a
unidade complexa do ser humano pelo pensamento disjuntivo, que
concebe nossa humanidade de maneira insular, fora do cosmos que a
rodeia, da matéria fisica e do espirito do qual somos constituidos, bem
como pelo pensamento redutor, que restringe a unidade humana a um
substrato puramente bioanatdmico.

Nessa perspectiva, pode-se inferir que conhecer e compreender a condi¢gdo humana,
agrega, igualmente, o conhecimento de si. Na formacao do educador, tal conhecimento esta
veiculado as vivéncias pessoais e transpessoais, que possuem cardter complexo, uma vez
que o proprio educador em formagdo, em sua condi¢do humana, é complexo. A esse
processo gradativo de construcdo do conhecimento que se externaliza, isto €, vem de
dentro pra fora, denominamos autoformacao. Esta, por sua vez, deve ser entendida como
uma possibilidade transdisciplinar de conceber um equilibrio da condi¢do humana de
existéncia, do ser plural, que é mente, corpo e espirito (ANDRADE, 2011, p. 28).

Ao partimos do principio bioldgico, o conhecer atrela-se diretamente a convivéncia
com 0 meio € com o outro. A experiéncia com o outro nos forma, a partir do momento em
que o visualizamos verdadeiramente como o outro. A separacdo € que nos aproxima. Tal
concepgdo de relagdo com o outro e com 0 meio estd intrinsecamente ligada ao conceito de
autopoiese, desenvolvido por Humberto Maturana juntamente a Francisco Varela, no qual

os seres vivos produzem a si mesmos, por meio de processos recursivos. Dessa maneira, o
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conhecimento enquanto acdo efetiva relaciona-se intimamente com a constituicdo
bioldgica do ser (MALAVASI; SANTOS; SANTOS, 2017, p. 44).

A autoformacdo, segundo Galvani (2002, p. 96), € transdisciplinar e transcultural,
composta por trés polos: a autoformacdo propriamente dita, referente a si; a
heteroformacao, relativa ao outro ou aos outros; e a ecoformacio, que diz respeito ao
entorno. Para o autor, esses trés eixos atuam na formagdo por meio de um processo
retroativo e paradoxal, em que hd, ao mesmo tempo, interagdo seguida de conscientiza¢io
com e sobre 0 outro e o meio em que se estd inserido. Nesse sentido, Moraes (2017, p. 25)
declara que, apesar de nenhum dos polos ser priorizado em detrimento do outro, uma
atencdo especial deve ser dada a autoformacio, pois esta implica na manifestacdo das
diversas dimensdes do ser, com a finalidade de promover o protagonismo e a autonomia,
seja pessoal, profissional, intelectual ou moral.

A luz da complexidade e do terceiro saber de Morin, o ser humano é, em um s6
tempo, bioldgico e cultural. Isso quer dizer que a condi¢do humana exprime, em si, uma
unidualidade visceral, que a constitui plenamente. Nao ha o ser humano cultural sem o ser
humano biolégico, bem como nio ha o ser humano biolégico sem o ser humano cultural. A
cultura, dependente do aparelho biolégico o qual denominamos cérebro, cria e afirma a
mente humana, originando o circuito cérebro/mente/cultura (MORIN, 2000, p. 52). No
processo autoformativo, se considerarmos a retroacdo que o conduz, juntamente a seu
carater transdisciplinar, o circuito descrito por Morin pode vir a ser um fundamento
pertinente para se sustentar as bases epistemoldgicas da autoformagao.

Ainda assim, mesmo apés elencar definicdes perceptivelmente interligadas quanto
a autoformacgdo e o saber de Morin, persistem as questdes as qual procuramos responder
mais incisivamente: de que forma a autoformagdo pode contribuir para ensinar a condi¢ao
humana? Ou melhor, a autoformacdo €, de fato, importante para ensinar a condi¢do

humana? De acordo com Andrade (2011, p. 39):

E preciso reinventar a aventura da formacio dos educadores, levando-se
em consideragdo os aspectos humanos, sem negar os culturais, os
epistemoldgicos e os sociais da formacdo. Todos sdo potencializadores de
sinergias que articulam o conhecimento pessoal, experiencial e formal,
numa logica integral em que acdo, investigacdo e formacdo fundem-se
num movimento retroativo-recursivo.

Os aspectos humanos, citados pela autora, na perspectiva de Morin, incluem

automaticamente a cultura pois se o homem “ndo dispusesse plenamente da cultura, seria
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um primata do mais baixo nivel (MORIN, 2000, p. 52)”. No entanto, nossa inten¢do nao &
tratar exclusivamente de um desses aspectos, portanto, nos ateremos a analisar
integralmente a citacio, sob a Gtica da questdo que pretendemos responder: uma vez em
que estabelecemos a condicao plural, multirreferencial do que € humano, na perspectiva de
Morin, a partir das dimensdes social, bioldgica, cultural e ecoldgica, e delineamos os
caminhos igualmente complexos da autoformacao, é possivel, teoricamente, tecer vinculos
entre a condicdo humana e a categoria formativa a qual procuramos nos aprofundar ao
longo deste artigo.

Sendo assim, para nds, a autoformacdo assume-se parte da condicdo humana e,

para compreender a proposta deste trabalho, serd preciso tratd-las indissociavelmente.

Educacao ambiental, complexidade e o ser

A relacdo entre o ser humano e seu entorno é fundamental para o entendimento da
condicdo humana. Conhecer o que é humano implica em conhecer o universo que o forma,
pois este estd situado naquele. Nessa acep¢do, os conhecimentos origindrios da ci€ncias
naturais sdo indispensaveis para compreender a realidade do ser, o seu espaco e como este,
por sua vez, integra o ser humano em sua forma multidimensional (MORIN, 2000, p. 48).

A Educacdo Ambiental, para Carvalho (2016, p.27), deve fomentar a aprendizagem
por meio da experiéncia, baseada numa concepg¢ao de educacao “fora da caixa”. Assim, a
autoformagao dos sujeitos é valorizada, no sentido de permitir que estes busquem,
principalmente por si, compreender e vivenciar o seu entorno. Na formag¢ao de educadores,
o aprender pela experiéncia é uma realidade, exigindo, muitas vezes, que 0s proprios
professores articulem espagos de autoformagdo para pontuar reflexdes sobre as vivéncias
do cotidiano. Esta € uma importante ferramenta para trabalhar a Educacdo Ambiental, uma
vez que os educadores, em sua formagdo, carecem de embasamento tedrico para abordar a
tematica dentro das escolas (CARVALHO; MHULE, 2016, p. 38).

Ainda sobre a relacido ser humano e o ambiente, Morin (2000, p. 51) reitera:

Somos origindrios do cosmos, da natureza, da vida, mas, devido a prépria
humanidade, a nossa cultura, a nossa mente, a nossa consciéncia,
tornamo-nos estranhos a este cosmos, que nos parece secretamente
intimo. Nosso pensamento e nossa consciéncia fazem-nos conhecer o

mundo fisico e distanciam-nos dele.
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Em linhas gerais, o pensamento de Morin vem de encontro a ideia de outridade da
natureza, em que esta € concebida a partir de um ponto de vista alheio a nds, como o outro,
aquele que, por sua vez, faz-se diferente em funcdo de nossa humanidade. Leff (2000, p.
205) dialoga com esse conceito ao pensar a complexidade ambiental enquanto troca de
saberes e valorizd-la em seus aspectos subjetivos. Nela, o ser assume uma posi¢do de
distanciamento da natureza e do cosmos para que, em consequéncia disso, aproxime-se
destes a fim de permutar seus conhecimentos. Nesse sentido, o ideal de pura unidade entre
homem e natureza torna-se um obsticulo epistemoldgico a ser combatido.

Todavia, para que essa concepcdo integre o modelo atual de educacdo ambiental,
que ainda incorpora em sua pratica a homogeneidade do homem e do meio ambiente, é
preciso que nossos educadores adotem uma postura integradora, diversa, transdisciplinar e
complexa, que contemple os nuances da condicio humana inserida na natureza. Para a
educacdao do futuro, portanto, é imprescindivel reconhecer a diversidade humana na
diversidade humana e vice-versa (MORIN, 2000, p. 56).

No contexto da autoformacio, considerando seu aspecto tripolar, a0 mencionar a
influéncia do ambiente em que os sujeitos estao inseridos nesse processo, contempla-se o
polo da ecoformagdo. Nesta, os individuos tomam consciéncia de sua interacdo com o
meio ambiente e, a partir de entdo, exercem sua reflexibilidade relativa aos padrdes
ecoformativos. Assim, gera-se um processo retroativo em que o sujeito alimenta-se do que
seu meio ambiente fisico lhe oferece, “digere” por meio da reflexao e, através dela, toma
consciéncia e opde-se a condicdes predeterminadas. E essa postura conscientizadora que
inicia o processo de autoformagdo (GALV ANI, 2002, p. 96-99).

A respeito da ecoformacgdo, percebida pelo olhar da autopoiese ja referida em

momento anterior, Alves & Toscano (2016, p. 76) apontam:

Pelo fato de sermos um sistema fechado organizacionalmente, o ambiente
nos influencia, mas ndo determina quem somos. Também ndao mudamos
simplesmente porque queremos mudar. Ndo somos senhores de nds
mesmos. Tampouco podemos controlar os rumos de nossas mudancas.
Somos produtores de nés mesmos, mas a0 mesmo tempo nossa vontade
arbitrdria € apenas mais um tijolo que integra essa complexa construcao.

Na educacdo ambiental, a autoformacdo representa a autonomia dos educadores
que, muitas vezes, principalmente quando ndo pertencem a drea das ci€ncias, ndo recebem
suporte  adequado  para  abordar uma visdo critica e ndo  apenas
conservacionista/preservacionista da educagdo, na intencdo de formar cidaddaos ambientais

Rev. Eletronica Mestr. Educ. Ambient. Rio Grande, v. 36, n. 2, p. 26 a 43, mai./ago. 2019.
E-ISSN 1517-1256



dispostos a interferir em sua realidade e agir contra os determinismos (MAZZARINO;
ROSA, 2014, p. 142).

Por esse angulo, a transdisciplinaridade constitui o cerne do processo de formacao
docente nos eixos da autoformacdo, heteroformacdo e ecoformacdo, conforme ressalta
Moraes (2007, p. 26). A complexidade, para Rodrigues e Nascimento (2017), vai de
encontro a docéncia transdisciplinar pois “é uma ideia que se contrapde a fragmentagao, a
simplificacdo e a redugcdo do conhecimento que caracteriza o paradigma dominante” (p.
156). Consequentemente, pressupde-se que os procedimentos autoformativos em educagao
ambiental implicam, automaticamente, em uma abordagem transdisciplinar e complexa,
devido a seu proprio carater, contemplando, segundo Andrade (2011, p. 26) a “inteireza do
ser-sendo”.

Desse modo, levando em conta as convic¢des fundamentadas nesta secdo,
compreendemos que, no ambito da educacdo ambiental, a autoformagdo integra mais do
que uma possibilidade, mas uma necessidade, em virtude da condicdo complexa em que
esta se encontra. E mais do que evidente que hd uma relacio de retroacdo entre o ser
humano, a natureza e a unidualidade que ambos compartilham. Portanto, deve ser
constante e incessante a busca pelo desenvolvimento de uma formacdo que valorize o ser

como é: complexo, inteiro, subjetivo e ecoldgico.

A misica e a natureza: sons que nos formam

Se a condi¢do humana, como vimos anteriormente, ¢ multipla e complexa,
constituida de elementos biologicos, influenciados pela natureza e o cosmos; e culturais,
proprios da humanizacdo, cabe a educagdo e aos educadores do futuro oportunizar
situacdes de aprendizagem que contemplem essas caracteristicas. Logo, é também tarefa da
educacgdo do futuro comprometer-se com a formag¢do de educadores que compreendam os

aspectos plurais da condicdo humana. De acordo com Morin (2000, p. 59):

O homem da racionalidade é também o da afetividade, do mito e do
delirio (demens). O homem do trabalho € também o homem do jogo
(ludens). O homem empirico € também o homem imagindrio
(imaginarius). O homem da economia é também o do consumismo
(consumans). O homem prosaico é também o da poesia, isto é, do fervor,
da participacdo, do amor, do éxtase. O amor € poesia. Um amor nascente
inunda o mundo de poesia, um amor duradouro irriga de poesia a vida

cotidiana, o fim de um amor devolve-nos a prosa.
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Nesse trecho, o autor aborda de forma sucinta os extremos da condi¢do humana que
caracterizam sua unidualidade. O individuo nunca é uma coisa s6. Seus antagonismos o
complementam, o fazem verdadeiramente humano. Quem € individuo, também ¢é parte da
sociedade e da espécie humana, isto quer dizer que, em um sé tempo o ser € cultural, social
e bioldgico.

Em virtude da constituicdo heterogénea do ser, torna-se primordial buscar
estratagemas, no contexto educacional, que valorizem esses antagonismos
simultaneamente. A inteireza do ser na formacdo do educador, de acordo com Andrade
(2011, p. 27), exige do educador reflexdes constantes que o levem a considerar elementos
da interioridade, subjetividade, sensibilidade, amorosidade, dentre outras dimensdes que
compdem um complexo de experiéncias humanas, a fim de reforgar suas vivéncias no
processo formativo.

Ao pensar nos elementos pontuados anteriormente, nos deparamos diretamente com
uma das questdes que buscamos responder neste trabalho, referente aos instrumentos que
podemos usufruir, enquanto educadores, para nos autoformar e, assim, formar cidadaos
preparados para vivenciar a condicdo humana em sua complexidade. Nesse sentido,
pretendemos, nesta secdo, discutir a subjetividade através da expressdo artistica, mais
especificamente a musica, e de que forma esta pode vir a contribuir para com o0 processo
(auto)formativo dos educadores do futuro que, como ja estabelecemos, deve se contrapor
ao modelo reducionista e simplificador do conhecer/aprender.

A musica representa o ponto de convergéncia entre o homem racional e o homem
mitico, a partir do momento em que se insere na dimensao do lidico-estético-poético que,
por sua vez, representa a via de acesso para vivenciar a musica no ambito educacional. No
tocante a formacdo musical, € importante preconizar uma escuta ativa, interessada, tanto
em obras efetivamente musicais, quanto em quaisquer outros sons produzidos no ambiente.
Assim, por meio da experiéncia ludica e estética, o educador vivencia experi€ncias
transfigurativas, lhe proporcionando uma perspectiva mais integral de educacdo. Nesta, a
musica se insere dentro de um contexto interligado a diversas dreas do conhecimento,
denotando sua transversalidade (CARDOSO, 2017, p. 237).

A apreciacdo musical, para Namé (2017, p. 15) ndo estd diretamente vinculada ao
pleno entendimento de sua linguagem, sendo um dos papéis da educacdo musical
possibilitar aos ouvintes uma experiéncia integral da musica, em expressao, sentimento e
conhecimento. Desse modo, vivenciar a musica a partir de uma experi€ncia formativa ndao

requer necessariamente o conhecimento preciso de suas técnicas e teorias. A musica
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abrange as subjetividades que, como j4 mencionado neste trabalho, ¢ fundamental na
autoformacdo do ser em sua inteireza.

Quanto as defini¢des precisas sobre o que, de fato, € a musica, nos deparamos com
controvérsias comuns. A definicdo classica, que afirma a musica como uma “combinagdo
de sons agradaveis ao ouvido”, cai por terra a partir do momento em que consideramos a
relatividade daquilo que ¢ “agradavel”. Tal aspecto ¢ influenciado tanto pelo gosto
individual, quanto pelo contexto cultural onde o sujeito apreciador se insere, dentre outros
fatores. Desta maneira, a definicdo mais recente de musica, criada pelo compositor
americano John Cage, abrange o som como um todo. Sem o som, ndo hd musica. Ele é o
ponto de partida (FONTERRADA, 2004, p. 58).

Assim, para iniciarmos nossas reflexdes sobre musica e natureza, partindo do
principio de que o som € a origem, discorreremos sobre alguns conceitos importantes, tais
como o de paisagem sonora, criado por Murray Schafer. Em sua obra, A Afinacdo do
Mundo, o autor traz a poluicdo sonora como o problema central no estudo das paisagens
sonoras, que consistem no conjunto de sons que siao ouvidos e formam um ambiente, sua
qualidade sonora. Para ele, a surdez € a consequéncia maxima desse fendmeno, e sé podera
ser evitada caso este seja combatido. Para tal, Schafer sugere uma abordagem positiva, que
ao invés de procurar eliminar os ruidos como forma de combater a poluicdo sonora que
afeta o som ambiental, busque questionar sobre que sons gostarfamos de conservar e
multiplicar (SCHAFER, 2001. p. 17).

Ainda sobre a poluicao sonora, Marton (2010, p. 1) atesta:

As paisagens do mundo ocidental contemporianeo sdo profundamente
marcadas pelo excesso da poluicdo sonora, visual e pelo desapego e
distanciamento afetivo, prdprios do paradigma da globalizagdo que é
condicionado por ritmos de aceleracao, individualismo e desenraizamento
histérico. Esse tempo precisa ser reconstruido através do encorajamento
de uma escuta parcimoniosa, curiosa, cuidadosa, vagarosa, autoreflexiva,
imaginativa, afetiva, disciplinada, agucada, atenta e firme.

A ecologia acustica ou ecologia sonora € outro conceito bastante difundido nos
estudos sobre musica e meio ambiente, e necessario para a compreensdo adequada das
ideias que aqui pretendemos expor. Assim como a ecologia geral, a ecologia acustica
possui enfoque interdisciplinar, dialogando com diversas dreas do conhecimento, o que
caracteriza sua abrangéncia. E, portanto, importante compreender que ruido, enquanto
parte da paisagem sonora atual, também € objeto de estudo da ecologia acustica. Inclusive,

€ de igual importancia salientar a prioridade que o estudo do ruido tem quando se trata de
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paisagem sonora e ecologia acustica, compondo o que Schafer denominou abordagem
negativa (FONTERRADA, 2004, p. 44).
Os sons da natureza que compdem a paisagem sonora sao chamados por Schafer de

sons fundamentais. Sobre esses sons, o autor explica:

Os sons fundamentais de uma paisagem sdo os sons criados por sua
geografia e clma: dgua, vento, planicies, pdssaros, insetos € animais.
Muitos desses sons podem encerrar um significado arquetipico, isto é,
podem ter-se imprimido tdo profundamente nas pessoas que os ouvem
que a vida sem eles seria sentida como um claro empobrecimento. Podem
mesmo afetar o comportamento e o estilo de vida de uma sociedade [...]
(SCHAFER, 2001, p. 26).

Dessa maneira, fica evidente a importancia dos sons da natureza para a formagao
do ser humano. Conforme a citacdo, os sons fundamentais enriquecem a paisagem sonora.
Entretanto, estamos tdo acostumados com estes, que muitas vezes sequer nos atentamos
para sua necessidade em nossas vidas. A problemadtica que a auséncia desses sons implica
estd diretamente associada a poluicdo sonora a qual nos referimos anteriormente. Nossa
paisagem sonora muda cada vez mais, a cada dia, € como ndo estamos atentos aos sons
ambientais que a formam acabamos por ignorar os efeitos dessas mudangas.

Sendo assim, devemos encorajar 0s sons que nos remetem a natureza, pela estética
e poesia que atribuimos a estes. De acordo com Cardoso (2017, p. 243) a natureza, no
contexto da arte e, consequentemente, da musica, sempre foi inspira¢do: a estadia em
ambientes naturais e sua respectiva contemplacdo constituem, na perspectiva de Morin,
atividades artisticas que participam, junto das manifestagdes estéticas, de um mesmo
universo poético. Em um cendrio cultural que tende a homogeneizagdo, o resgate da
musica — e do som propriamente dito — como parte da composi¢do natural é crucial para
uma compreensdo transdisciplinar das paisagens sonoras e da ecologia acustica.

Com relacdo a percepcdo musical e ao educar-se musicalmente, é importante
valorizar o siléncio pois, através dele, é possivel desenvolver a escuta ativa, a valorizacao
do ato de escutar. E o siléncio que antecede o som, a musica. Sem o siléncio, ndo seria
possivel reconhecermos os sons que apreciamos, que nos reconectam ao cOsmico. Em
tempos atuais que, como citamos anteriormente, a poluicdo sonora € uma realidade, o
siléncio torna-se cada vez mais ausente, dando espaco aos ruidos ambientais provindos de
industrias, maquinas, automodveis, dentre tantas outras fontes. Nao mais se reconhece o que
€ ou ndo desejivel aos ouvidos, todos os sons simultdneos aglomeram-se em uma grande

massa de poluicdo. Dai parte a necessidade de compreender as influéncias dos sons
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ambientais sob uma Otica complexa e integradora das dreas de conhecimento, que
envolvam aspectos para além da satde auditiva, discutindo essas influéncias em diversos
angulos (FONTERRADA, 2004, p. 46).

Apesar das muitas consideragdes feitas até aqui, ainda nos indagamos sobre de que
forma podemos relacionar a paisagem sonora, os sons ambientais (sons fundamentais) e o
siléncio com a autoformacdo, sobretudo a do educador. Ora, uma vez que a condi¢dao
humana estd imbricada a cultura, ji que, conforme Morin (2000, p. 52) “o homem
somente se realiza plenamente como ser humano pela cultura e na cultura” e a musica
compde essa dimensdo cultural propriamente humana, torna-se mais facil associd-la a sua
unidualidade também bioldgica e, assim, inferir possibilidades autoformativas através das

conexOes entre musica € meio ambiente:

Se, pela cultura, podemos nos aproximar mais dos padrdes da natureza,
haja vista que a musica permite exercitar formas sutis de expressdo de
nossas sensibilidades difusas, a natureza nos induz a experimentar suas
infinitas formas de expressao, suas paisagens sonoras (MARTON, 2010,

p. 4)

No ambito da autoformagdo do educador, a musica e a natureza sao de grande
relevancia no processo de desmistificar a formacdo como algo advindo unicamente do
externo, pelo fato de ambas dialogarem com as individualidades e subjetividades do ser,
prezando por uma formagao integral. Podemos, assim, reiterar que um educador atento aos
sons que o cercam estd, intuitivamente, mais atento as suas vivéncias no contexto
educacional pois, durante esse processo de “limpeza de ouvidos”, estd desenvolvendo a
escuta ativa e a sensibilidade ambiental e artistica. Nessa acepcdo, em que inserimos a
ecologia acustica e a paisagem sonora em primeiro plano nos processos autoformativos que

envolvem a educacdo ambiental, os sons formam o ambiente que, por sua vez, nos formam.

Notas Finais

O foco da intencionalidade deste trabalho sustentou-se na compreensdo de que a
autoformagcdo € indissocidvel da condicdo humana, seja biologicamente, seja
culturalmente. A condicdo humana implica adotar uma visdo de mundo complexa,
multicondicional, na qual multiplos fatores se combinam, se rearranjam e retroagem entre

si em prol de uma finalidade: se autoconstruir, ser autopoiético. A inteireza do ser parte de
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uma concepcdo de que este possui sua unidualidade origindria, sendo inconcebivel
dissociar suas composi¢cdes. Tudo se é, em uma mesma vida, em um s6 tempo.

Na educacdo, ndo se distingue, pelo contrdrio, se reafirma o pressuposto de uma
autoformacdo intrinseca a condicdo humana. Basta direcionar um olhar atentivo, uma
escuta cuidadosa para os espacos educacionais, sejam estes formais ou ndo. Neles,
encontramos um arquétipo da complexidade que circunda nossa existéncia. Inclusive,
arriscamos dizer que € a educagdo que torna a autoformacao autenticamente humana, pois
por meio dela, aprendemos a aprender e, em decorréncia disso, nos autoformar.

Buscamos aqui compreender o terceiro saber de Morin, Ensinar a condig¢do
humana, como ponto de partida para engendrar as reflexdes posteriores. Por meio da
leitura e interpretacdo deste capitulo, elucidou-se a compreensao da diversidade na unidade
e da unidade na diversidade, da unidualidade. Assim, tornou-se ainda mais contundente a
critica a0 pensamento reducionista, que toma seu lugar na educagdo através do modelo
disciplinar. Pois uma vez que concordamos com a afirmacio de que o ser humano situa-se
na esfera césmica mas, devido a sua prépria hominizacdo e adquiricdo de cultura,
distancia-se desse universo, assumimos sua complexidade e nos posicionamos contra
quaisquer concepcoes de educacdo unicamente fragmentdrias.

Dentre as multidimensionalidades do ser que € individuo ao passo que compde a
sociedade e pertence a espécie humana, encontramos a subjetividade, que neste trabalho
pairou sobre o ambito da arte, mais precisamente da musica; € o da conexdao com a
natureza, em uma proposta estética de educacdo ambiental e sensibilizacdo. Entendemos
que ao conhecer o meio em que nos inserimos, subordinamos o conhecimento de nds
mesmos. Esse entendimento abrange o eixo da ecoformagdo, o qual destacamos como parte
do processo tripolar no qual se apoia a autoformacdo. Assim, propusemos a musica
enquanto instrumento para se trabalhar essa sensibilidade — de reconhecer o ambiente e
reconhecer-se nele — através da escuta das paisagens sonoras, no dominio da ecologia
acustica ou ecologia sonora.

A poluicdo sonora e o som ambiental t€m pouco espaco nas discussdes sobre
ecologia e, quando lembrada, é quase que exclusivamente abordada de forma negativa. O
mundo visual tomou propor¢des inimaginaveis, a ponto de ndo atribuirmos a audicdo sua
devida relevancia. Quando tratamos de problemas ambientais, estamos muito mais atentos
aquilo que € visivel, palpdvel, deixando de lado questdes implicitas, as quais ndo vemos,

mas sdo reais. A esse respeito, retomamos a discussdo sobre ecologia acustica e paisagens
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sonoras de Murray Schafer, que nos propde adotar uma abordagem positiva do som: quais
sons gostarfamos de preservar e propagar?

A referida questdo traz a tona uma abordagem alternativa no campo da educacao
ambiental, que considera os elementos da paisagem sonora, uma vez que o enfoque da
ecologia acustica € interdisciplinar. Se reconhecemos o som como a matéria-prima da
musica, a natureza estd repleta de musicalidade: os sons da dgua, do vento, dos pdssaros,
das arvores, dos animais, dentre tantos outros, compdem a paisagem sonora natural.
Conservar esses sons acarreta, consequentemente, em conservar a natureza.

Sendo assim, as reflexdes aqui redigidas intencionaram atentar os educadores de
nosso tempo a volver seus olhares para o campo ecoldgico, da educacdo ambiental,
entrelacado ao campo estético, das artes, da musica, como dois dos multiplos polos que
integram a condicdo humana. Nio temos aqui uma institucionalizacdo da musica e da
ecologia acustica como melhor abordagem autoformativa em educagdo ambiental, nem
tampouco uma afirma¢do meramente conservacionista ou naturalista da educagdo
ambiental. Contrariamente a essa visdo, considerada por nds simplista, pretendemos
propiciar reflexdes iniciais acerca de um assunto que, embora discutido hd um tempo
consideravel, ndo é suficientemente difundido em nossa materialidade.

Nossa principal convic¢do, em meio as sonoridades dissipadas, é a de que a
autoformagao deve ser cada vez mais assumida, afirmada e, sobretudo, praticada no
contexto educacional, pois para Morin (2000, p. 61) “a educacdo deveria mostrar e ilustrar
o Destino multifacetado do humano: o destino da espécie humana, o destino individual, o
destino social, o destino historico, todos entrelacados e insepardveis”. Somos o conjunto de
sons isolados que formam a mais bela musica: a liberdade de ser quem se €, unissono,
integro. Embalados por esta melodia, ensinamos e aprendemos a ser, indissoluvelmente,

humanos.
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