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Resumo: O presente artigo apresenta uma pesquisa qualitativa, realizada com estudantes do Ensino
Fundamental de uma escola da rede publica estadual de Porto Alegre, RS. O trabalho teve como
objetivo sensibilizar o olhar ambiental dos alunos através do contato direto com atividades de
elaboracdo de uma horta e separacdo dos residuos sélidos da escola. O campo da Educacio
Ambiental serviu de alicerce das préticas e das andlises. As falas dos estudantes foram registradas e
agrupadas em categorias, possibilitando compreender as relacdes feitas das temadticas trabalhadas
em sala de aula com o cotidiano, assim como suas concepgdes sobre residuos sélidos, ciclagem de
nutrientes e alimentacdo. Os dados mostram o distanciamento dos alunos com o meio ambiente e
realcam a necessidade de praticas mais interdisciplinares e continuas nas escolas.
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Separacion de residuos y huerta como herramientas de transformacion del espacio

escolar

Resumen: El presente articulo presenta una investigacion cualitativa, realizada con estudiantes de
la Primaria de una escuela de la red publica estatal de Porto Alegre, RS. El trabajo tuvo como
objetivo sensibilizar la mirada ambiental de los alumnos a través del contacto directo con
actividades de elaboracion de una huerta y separacién de los residuos sélidos de la escuela. El
campo de la Educacién Ambiental sirvié de base de las pricticas y de los anélisis. Las palabras de
los estudiantes fueron registradas y agrupadas en categorias, posibilitando comprender las
relaciones hechas de las temadticas trabajadas en el aula con el cotidiano, asi como sus concepciones
sobre residuos sélidos, ciclo de nutrientes y alimentacién. Los datos muestran el desapego de los
alumnos con el medio ambiente y subrayan la necesidad de practicas mas interdisciplinares y
continuas en las escuelas
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Waste separation and school garden as school transformation tools

Abstract: The following article presents a qualitative research carried out with elementary students
of a state public school in Porto Alegre, RS. The objective of this research was to raise students'
environmental awareness through direct contact with activities of elaboration of a vegetable garden
and separation of the school’s solid waste. The field of Environmental Education served as a
foundation for practices and analyzes. The students' speeches were recorded and grouped into
categories, making it possible to understand the relationships made between the themes worked in
the classroom and their daily lives, as well as their conceptions on solid waste, nutrient cycling and
nutrition. The results show the students' distance from the environment and highlights the need for
more interdisciplinary and continuous practices at schools.

Keywords: Environmental Education; school garden; waste separation.

1. Introducao
1.1 Historico

Os movimentos de defesa do meio ambiente herdaram dos movimentos libertarios
pés-guerra as indignacdes e o questionamento dos valores da sociedade capitalista (GRUN,
2007). A partir dos anos 60 foram realizados diversos eventos internacionais que
abordaram a questdo da preservacdo e da educagdo ambiental. Por influéncia do cenario
internacional foram realizadas conferéncias nacionais, e desde 1973 a Educacao Ambiental
€ mencionada na constituicdo brasileira (BRASIL, 1973). Esse interesse refletiu-se nas
praticas de Educacdo Ambiental, que nas ultimas décadas tem se consolidado com praticas

educativas proprias e a identidade do profissional a ela associada, o educador ambiental.

1.2 Legislacao e curriculo

A Educacao Ambiental foi indicada a estar em todos os niveis de ensino, conforme
a lei federal 6938/81 (BRASIL, 1981) e posteriormente na Constitui¢do de 1988 (BRASIL,
1988). Sendo vinculada inicialmente aos 6rgdos de meio ambiente e posteriormente da
Educacdo, o meio ambiente aparece nos Pardmetros Curriculares Nacionais de 1997 como
tema transversal assim como nas Diretrizes e Bases da Educagdo a partir de 2012
(KRAHL, 2015). A Lei Federal n° 9.795/1999 que institui a Politica Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA), a define como “os processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade” e frisa a sua incorporagdo

como prética integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino
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formal. Para tanto, o artigo 11 desta lei destaca a importancia da dimensdo ambiental estar
presente no curriculo de formagdo dos professores de todas as dreas do conhecimento, ou
presente como formacao complementar para professores em exercicio (BRASIL, 1999).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (DCNEA),
estabelecidas em 2012, tiveram o intuito de sistematizar os preceitos expostos no PNEA e
orientar os sistemas educacionais para a inser¢ao da EA nos curriculos escolares. Assim,
neste documento s@o indicadas abordagens que estimulem a reflexdo critica e politizada
dos alunos para questdes socioculturais e da natureza (BRASIL, 2012). Projetos
relacionados a questdes abrangentes como residuos sélidos, conservacdo da fauna e flora
nativa, uso da dgua e desenvolvimento de hortas e composteiras sdo exemplos de temédticas
que possibilitam a interdisciplinaridade. Para o estudo em questdo, a escolha foi pela horta
e separacdo dos residuos, visando servir como material para que professores/as de todas as
dreas do conhecimento consigam se envolver e desenvolver um curriculo que aposte na
transversalidade ao lidar com temadticas tdo complexas socioambientalmente, como ¢é

requisitado nas leis previamente expostas.

1.3 Justificativa

A escola na qual as atividades foram realizadas ndo possui lugares transitdveis com
vegetacdo, sendo essa uma caracteristica bem marcante tanto na escola quanto no bairro
onde ela se insere (CUNHA et al, 2004). Isso, além de prejudicial a saide, torna dificil a
sensibilizacdo dos/as estudantes quanto as questdes ambientais. A separacao de residuos
também ndo € uma pritica comum na escola, além dos estudantes normalizarem
comportamentos como o de jogar papel de bala e restos de alimento no chio. Visto essas
problematicas, o desenvolvimento de uma horta e um projeto de separacdo de residuos se
mostram 6timas temdticas para desenvolver através da Educacdo Ambiental.

A horta na escola pode ser um laboratério vivo para diferentes atividades
pedagodgicas. Desenvolver praticas de ensino nesse espaco motiva alunos e professores a
trabalharem em grupo e aprender a lidar com opinides, bem como desenvolver habilidades
dinamicas no processo de aprendizagem (SANTOS, 2014). Dentre as atividades, podem-se
abordar agdes que possibilitem o envolvimento de professores de vérias dreas, como o
histérico da agricultura, a influéncia climética e do solo, percentagem de germinacao,
nomes populares, medicina tradicional, entre outros (CRIBB, 2010). A horta proporciona

um maior contato dos alunos com a natureza, pratica importantissima na sensibilizacdo a
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conservagdo, ainda mais em criangas dos centros urbanos. Proporciona também uma
reflexdo tanto sobre os hdbitos alimentares dos alunos, quanto sobre relacdes saudéveis
com o ambiente, para que se formem cidadaos capazes de assumir novas atitudes em
relac@o aos problemas sociais e ambientais.

Ja a separacdo dos residuos vem para somar na discussdo de polui¢do, impacto da
industrializacdo e praticas mais ecoldgicas. Mostrar que através da compostagem podemos
lidar com os residuos organicos de uma maneira mais sustentdvel ¢ uma atividade muito
didatica e ainda tem um peso enorme se refletir na mudanca de hébito da populagdo, pois é
uma grande parcela dos residuos domiciliares, que, quando ndo tratada, € a principal fonte
de polui¢do do solo, das dguas e da atmosfera (SANTOS et al, 2007). Além de toda a
vantagem ambiental que traz, a composteira na escola serve de material para a observagao
de varios fendmenos fisicos, quimicos e bioldgicos préoprios da decomposicdo e da
ciclagem dos nutrientes. Com a producdo de composto, e esse usado na horta, a
interdependéncia dos seres ficard bem explicita, podendo-se trabalhar temas de Ecologia
assim como temas socioambientais. Encarando os residuos sélidos produzidos, podemos
discutir sobre nossos habitos de consumo e responsabilidade com o futuro do planeta.
Desse modo a separagdo de residuos, proporciona aos estudantes trabalharem com
alternativas que atenuem esse problema ambiental tdo presente no cotidiano.

Num contexto mais amplo esse projeto tem como objetivo conhecer as percepcoes
ambientais dos/as estudantes através do envolvimento direto dos alunos em oficinas de
Educacdo Ambiental. Especificamente o objetivo € a conscientizacdo dos alunos a respeito
dos residuos, e a iniciacdo de uma horta no espago escolar para que este seja um ambiente
mais vivo e acolhedor, podendo assim transformar percepc¢oes, despertando o interesse e
respeito pela natureza e a0 mesmo tempo proporcionar um material de estudo para os/as

professores/as trabalharem questdes e probleméticas ambientais em todas as disciplinas.

3. Métodos
3.1 Pesquisa qualitativa e estudo de caso

Este trabalho caracterizou-se como uma pesquisa de cunho qualitativo com o
aprofundamento da compreensdao de um grupo social, neste caso os/as estudantes de uma
escola de ensino fundamental. Segundo Bogdan & Biklen (1994), a pesquisa qualitativa
preocupa-se em registrar diferentes fatos, visdes dos entrevistados, colaboradores da

pesquisa e das fontes investigadas, dando mais aten¢do aos sujeitos e suas representagcoes
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no campo da Educacdo. Optou-se por desenvolver a investigacdo por meio do método de
estudo de caso, que para Ludke e André (1986), ao retratar o cotidiano escolar com

riqueza, ajuda a entender melhor os problemas deste espaco.

3.2 Acoes desenvolvidas

As atividades foram desenvolvidas na Escola Estadual Otavio Rocha, localizada na
cidade de Porto Alegre, Rio Grande do Sul. Como ndo h4d espago verde onde trabalhar, foi
decidido junto a direcdo montar uma horta vertical utilizando caixas de feira no pétio da
educacdo infantil, local onde a bola ndo bate no recreio, e onde pega sol.

Para trabalhar a separacdo de residuos, foram feitos adesivos com indica¢des do
que se deve descartar na lixeira de residuos secos e umidos, focando em residuos
geralmente produzidos em escolas. Além disso, foi elaborada para todos os professores,
uma cartilha sobre o assunto feita a partir do material “Projeto Pet”

(http://editora.iabs.org.br/site/index.php/portfolio-items/cartilha-educativa-projeto-pet/)

com alteragOes para melhor atender a realidade dessa escola especifica.

3.3 Coleta dos dados

As préticas com relacdo a horta e decomposi¢do dos residuos orginicos foram
feitas com os estudantes do sétimo ano (cerca de 20 alunos), etapa escolar na qual a grande
tematica “Seres Vivos” € trabalhada nas aulas de Ciéncias, e as atividades de separagao dos
residuos solidos com todas as turmas do ensino fundamental (cerca de 100 alunos), entre
os meses de setembro e dezembro de 2017. As visitas foram pensadas para que
conseguissemos trabalhar as tematicas em partes. Para isso, foram desenvolvidas oficinas
em duas fases, sendo a primeira com quatro visitas e a segunda com uma.

Na primeira fase, as praticas iniciaram com o plantio de sementes organicas,
produzidas pela Cooperativa Agroecolégica Nacional Terra e Vida, que foram adquiridas
pela internet (www.bionatur.com.br), sendo selecionadas espécies de interesse alimentar:
tomate, alface, berinjela e brocolis, que foram plantadas em caixas de ovos (Foto 1). O
segundo encontro teve como tematica a decomposi¢ao da matéria organica. Foram levadas
bergamota e banana (por serem frutas bem conhecidas e pedidas por eles) e apés uma
breve explicacdo os/as alunos/as puderam comer as frutas e depositar as cascas em um pote
alto e transparente. O pote foi fotografado periodicamente para mostrar a decomposicao e

relaciona-la com a composteira (Fotos 2a e 2b). Na terceira visita, trabalhamos com caixas
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de madeira reaproveitadas do descarte de feiras, colocamos terra e fizemos o plantio de
mudas de temperos. Apds o plantio, pintamos as caixas com tinta guache e deixamos
prontas para a fixacdo na parede (Foto 3). No quarto encontro foi entregue aos/as
professores/as de todas as disciplinas o manual de gestdo de residuos na escola (Foto 4),
explicando o trabalho que estava sendo realizado com os/as estudantes. Os alunos do
sétimo ano colaram adesivos indicando o correto descarte dos residuos nas lixeiras (Foto
5), e depois foram em todas as salas e comunicaram as outras turmas da ateng¢do que seria
dada para a separagdo do “lixo”. Na segunda fase foi feito um encontro para retomar os
conceitos estudados utilizando as fotos tiradas dos processos de crescimento das plantas e
de decomposicio dos residuos, assim como as plantas crescidas, para melhor explicar os
conceitos bioldgicos. As falas que chamaram aten¢do pelo desconhecimento ou pelo olhar
nocivo da natureza na primeira fase, foram usadas como inspira¢do para o material.

Em todos os encontros as falas dos/as estudantes foram gravadas e posteriormente
transcritas, permitindo a construcdo de agrupamentos para andlise a cada novo encontro.
Como caracteristica da pesquisa qualitativa, as categorias de andlise foram sendo
estabelecidas ao longo do processo de investigacdo. Na secdo seguinte sdo apresentados os

resultados e andlises concomitantemente, assim como sao descritas melhor as categorias.

4. Resultados

A partir das falas dos/as estudantes foi possivel criar trés grandes categorias de
andlise subdivididas em nove subcategorias. A primeira grande categoria € a de
“Sentimentos/Percepcdes” onde aparecem as subcategorias com falas relacionadas a
“Nojo™; “Carinho”; “Diversao/Descontracao”; “Afirmacao/Observagao” e
“Curiosidade/Duvida”. Na subcategoria “Nojo” estdo presentes as falas que mostram uma
visdo da natureza como algo sujo e nojento, uma visdo distanciada. A subcategoria
“Carinho” apresenta as falas que foram percebidas como afetivas. Na subcategoria
“Diversao/Descontracao” aparecem falas despertadas pela relacdo feita de aspectos da aula
com aspectos ludicos. Na subcategoria “Afirmagdo/Observacdo” aparecem falas de
apontamentos feitos em aula pelos/as alunos/as, mostrando que estdo atentos a atividade e
estdo fazendo comentdrios sobre ela. Na subcategoria “Curiosidade/Duvida” aparecem
perguntas feitas pelos/as alunos/as no decorrer das atividades, nas quais se mostram
interessados em compreender o que estd acontecendo e em saber como relacionar o

conteddo da aula com alguma vivéncia do dia-a-dia.
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A segunda grande categoria ¢ a de “Relagdes estabelecidas” que traz falas das
associacOes feitas pelos alunos das suas vivéncias cotidianas com a atividade em sala. A
subcategoria “Compartilhamento de histérias/gostos” mostra aspectos e historias pessoais
que foram compartilhadas, de uma forma que também permitiu um melhor conhecimento
de como sdo suas vidas e interesses fora da escola. J4 a subcategoria “Rela¢des mal
estabelecidas”, mostra equivocos nos conceitos previamente concebidos por eles ou falta
de entendimento e confusdo em relagc@o aos assuntos abordados em aula.

A terceira grande categoria ¢ “Participacdo”. Ela ¢ dividida em “Interessado” que
apresenta falas afirmativas e animadas de claro entusiasmo no tema e em “Nao
interessado” que mostra falas dos alunos de pouco interesse e também falas minhas na
tentativa de chamar repetidas vezes alguns alunos para a atividade.

Abaixo estdo os quadros com as falas dos/as estudantes divididas em categorias
com pequenas corre¢des para melhorar o entendimento do/a leitor/a. O que consta dentro

de colchetes sdo comentdrios pessoais. Falas repetidas foram retiradas.

Quadro 1. Falas dos estudantes no primeiro encontro.

Nojo

Isso € terra? [conotando nojo)

[Eu ndo tenho medo eu tenho nojo, € diferente.

E isso suja?

Eu aceito! [disse a aluna pegando uma colher para ndo precisar mexer diretamente na terra)
IN3o d4 para botar a mao nisso [ferra] professora, tem que ser com a colher.

E tu encosta em bicho nas tuas aulas? [conotando nojo]

Carinho

Agora ja tenho dois filhotes! [se referindo as duas sementes que havia plantado]

[Eu gosto porque € bom pra planta, né prof? [quando estdvamos falando da minhocal
Ela também tem que tomar agua. [falando da semente]

Sim, ele [nutriente] deve ser importante para a planta crescer também.

Afirmacao/ Observacio

Sim, tem cor! . [referindo-se as sementes)

INossa, bem pequenininha. [referindo-se as sementes)

IAh, entdo algumas comidas sdo adubo. [depois que apodrecem]

Viu, que nem tu, se tiver muita d4gua vai morrer afogado. [em relacdo a regar muitas vezes]
Essa semente parece papelao.

Berinjela € aquele roxo!

E bem pequenininha essa semente, né professora?

Curiosidade/Divida

INdo é adubo? [perguntou uma aluna quando viu a terra)

E importante terra? [quando perguntei o que uma planta precisava para viver)

Tipo, uma planta pode morrer afogada?

Semente do que? [quando falei que comiamos bergamota, ficdvamos com a semente na mao|

Das plantas!.. ndo, das arvores!.. ndo, dos animais mortinhos! [quando perguntada da onde vem o
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adubo]

Ta, mas comida ndo € adubo? ou é?

Para qué? [quando falei que iriamos fazer uma horta)

Por isso que vamos plantar na terra, Sora? [quando falei que a terra tinha nutrientes]
[E vai demorar quanto tempo para as plantas crescerem?

E tem que molhar as plantas todo dia?

Tu tira a mudinha e planta direto na terra, Sora?

E se eu enterrar um limao inteiro o que que acontece?

Entdo da para tirar sementes das frutas?

O que que a terra preta tem de especial?

IPor exemplo sora, uma arvore de maca ou de tomate, quanto tempo demora pra dar fruta?
E tem que mexer a terra depois de colocar as sementes?

Sora, mas se eu deixar [uma semente no chdo] muito, muito tempo nasce uma arvore?

Relacgoes mal estabelecidas

Elas vao abrir, e vai sair a crianca. [falando das sementes]

A terra ndo € uma poeira, uma sujeira?

T4, mas na ricula o que planta? a folha que planta?

)Ai, eu ndo sabia que dava para tirar a semente da maga. Botava fora.
Entdo vai crescer mais rapido por ser organico?

Compartilhamento de historias/gostos

INo potinho com algoddo. [quando perguntei onde tinham plantado feijdo na escola)
IEu ja como [alface e tomate] em casa.

IA minha irm3, 14 na escola dela, também planta, dai se d4 ela sempre traz alface.
Colocamos um pouquinho de dgua e depois [o feijdo] cresceu e ficou uma plantinha.
Entdo vou plantar tomate, td muito caro na feira.

Eu j4 plantei tempero verde!

Eu plantei alface uma vez.

[Eu prefiro plantar a berinjela, porque com molho branco fica muito bom.

Se na minha casa tivesse pétio eu iria fazer isso. Mas eu ndo tenho pétio, nem terra.
INa minha casa nio pega sol.

)Ai, eu vou fazer isso, vou plantar uma bergamota em cima do meu telhado que é onde pega sol.
Ai sim, eu tenho um monte de alho passado em casa, vou plantar.

Interessado

Eu! Eu vou plantar berinjela.

'Vamos Julia! Vamos plantar logo nossos filhos. [ Escolhemos plantar] Tomate, Sora!
)Ai que vontade de plantar ricula.

lAonde que eu consigo essas sementes?

[Eu gosto de alface, quero plantar alface.

Nao interessado

)Alguns disseram que estavam vendo de longe. [quando perguntei se queriam ver as plantas]
Gente ai do fundo, ninguém vai vir aqui me ajudar? [havia um grupo que nunca se aproximava]
)Ai, d4 trabalho. [quando expliquei como fazer uma composteira]

)Ai ndo, que demora. [quando disse pro aluno que uma bergamoteira leva anos até dar frutos]

Quadro 3. Fala dos estudantes no segundo encontro.

Afirmacao/ Observacao

Sora, tu trouxe [frutas] bem no dia que néo tinha merenda.

Nossa Senhora, ndo parece nada com brécolis. [A mudinha de brécolis] parece um trevo.
Olha, essa folha aqui tem uma pinta marrom. [referindo-se a casca da semente]
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Todas essas aqui tem duas folhinhas.

Curiosidade/Diivida

Vai virar tipo uma areia? [quando falamos em decomposicdo]
D4 para colocar a folha da bergamota [na composteira] também?
Em quanto tempo isso af vira areia, professora?

E elas se criam plantadas em caixinha de ovo assim?

Mas como € que eu fago para plantar o brécolis?

Compartilhamento de historias/gostos

Minha vizinha planta em garrafa pet.

Eu gosto bastante de brécolis.

Minha madrasta, onde ela acha um espaco para colocar uma flor ela ji pega uns arames, ja faz
tudo e bota na parede.

Ai, mas mesmo se tivesse! Eu ndo aguento mais comer Bolacha Maria. [ndo teve lanche esse dia]

Quadro 4. Fala dos estudantes no terceiro encontro

Nojo

Al, vai sujar minhas unhas.
Tem cheiro ruim. [a terra]
Brécolis me da ansia de vomito.

Carinho
Ai que linda. [quando viu as mudinhas]
Sora, eu quero ver meus filhos na préxima aula [referindo-se as sementes plantadas em aula]

Diversao/Descontracio

Olha para minha mao! [disse uma aluna mostrando a mdo suja para outra) Deixa eu ver a tua!
Salsinha e cebolinha: a dupla. [aluno fez piada com os nomes parecidos]

Parece nome de super herdi. [falando da salsinha e cebolinha]

T4 ficando bem colorido né? [em relacdo as caixas de feira que pintamos)

Afirmacao/Observacao

Nao tem cheiro de nada.

Sora, essa terra td cheia de coisinhas.

Ai, olha [disse a aluna me mostrando uma madeirinha decompostal
Tem pedra aqui. [falou uma aluna ja mexendo na terra)

Essa planta € orégano.

Eu também nio acho a terra nojenta professora, s6 que suja a mao.
A cebolinha tem cheiro de cebola.

Curiosidade/Divida

Esse que é o morango?

Mas cadé a flor [do morango] ?

E como que a gente sabe que tem que colocar dgua?

Relacgoes mal estabelecidas
Eu acho que eu peguei um cocd na mio. [disse a aluna pegando um torrdo de terra)
E hortela? [perguntou uma aluna se referindo ao morango]

Compartilhamento de historias/gostos

Eu nao gostava [de brdcolis], mas dai eu pensei: vou comer, vou ver como € que €.
Eu nao como nada disso do que a gente plantou, s6 como alface.

Eu gosto de tomate com sal.
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Interessado
Af, também quero fazer!

Quadro 5. Fala dos estudantes no quarto encontro

Nojo

Ai rato, que nojo.

Ui, tem barata também.

Deus me livre, eu saia correndo. [se visse um bicho no lixo]

Afirmacao/Observaciao

Tem lixo recicldvel e ndo recicldvel.

Vamos colar os adesivos para eles [alunos de outras turmas] verem os desenhos e saber onde
colocar o lixo.

Nem todo lixo € igual.

Se tu mistura tudo € mais dificil depois pra separar.

O lixo que vai no laranja [cesta de lixo laranja] ndo vai no azul. [cesta de lixo azul]

Essa do mosquito da dengue colocar os filhotes no pneu ja ouvi mesmo.

Tu ndo ouviu a professora? Se a gente separa aqui na escola, a gente ajuda o pessoal 14 no galpio.
Tem galpao no Séao Pedro.

Tem galpao na Vila Pinto também.

Curiosidade/Divida

Sdo diferentes eles sora? [se referindo aos adesivos que levei para separagdo dos residuos]
E por que que a gente tem que separar o lixo?

E pra onde vai o resto [do lixo que ndo é separado] ?

Que nem ali na frente da PUC? No Diltvio? [se referindo a assoreamento)

Tipo lixdo? [quando estava explicando sobre aterro sanitdrio]

Nao sei, tem diferenca mesmo? [entre lixdo e aterro sanitdrio]

Relacoes mal estabelecidas

Minha mae trabalha na reciclagem da Bom Jesus e eu acho que nfo precisa separar ndo, porque
todo lixo vai para 14.

Eu nunca entendi isso ai de reciclavel e ndo reciclavel.

Compartilhamento de historias/gostos

Minha mae ja achou celular, sapato, ja achou muita coisa [na unidade de triagem]. Acho que as
pessoas ndo separam nada.

Minha mae ja disse, “ndo come na cama que vem barata”.

S6 separamos coisa diferente, tipo pilha e lampada. [quando perguntei se separavam o lixo]

Interessado
T4, entdo vamos ajudar. [referente aos adesivos indicando o correto descarte dos residuos)
Vamos agora para as outras salas, sora?

Nao interessado
Nao entendi porque fazer tudo isso, lixo € lixo. [quando faldvamos sobre separagdo de residuos]
Meio dificil as vezes. Porque eu esqueco, dai ja toco na [lixeira] que ta mais perto.

Quadro 6. Fala dos estudantes no quinto encontro

Nojo
Al, sel 14, a terra é meio molhada e fria.
Ai sora ,calma, nfo sei se to preparada pra chegar tdo perto de uma minhoca.
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Carinho
Meus filhos voltaram. [referindo-se as plantas)

Afirmacao/ Observacio

Parece temperinho verde, mas nao tem cheiro de nada.

Mas ndo tem tomate ai nessa planta sora.

Pensei que era boldo, né que parece boldo?

Sim sora, boldo tem pelinho, bota a mao na folha, parece boldo.

Ja tao grandonas agora né sora? [ referindo-se a quanto as plantas haviam crescido]
Nossa ta tudo preto! [ referindo-se as cascas de frutas decompostas]

Diminuiu de tamanho. [referindo-se as cascas de frutas decompostas]

O que faz virar terra. [quando perguntei se lembravam o que era decomposi¢cdo]

Curiosidade/Divida

E alface isso aqui, sora?

Essa [planta] aqui o que que é sora?

Fungo que fala ne? [quando perguntei quem fazia a decomposicdo]
Bactéria também, eu acho. [quando perguntei quem fazia a decomposicdo)

Relacoes mal estabelecidas

Tinha aquela que tinha minhoca também, me assustei né sora! Minhoca é meio parente de cobra.
D4 medo de morder. [falando porque ndo gostava de minhocal

Esse aqui € um cogumelo? [ disse o aluno apontando para uma planta]

Compartilhamento de historias/gostos

Aqui na frente tem um matagal sé de boldo.

Sim, minha mae me obriga [a beber boldo] porque eu ndo gosto nao.
Berinjela nem sei o gosto.

Brdcolis gosto mais ou menos.

Interessado
Deixa eu ver sora! [quando levei as mudinhas que eles haviam plantado]

5. Analise

A maioria das reacdes de nojo dos/as estudantes foram relativas a terra e a animais
“pouco simpaticos” como a minhoca, o rato e a barata. A recusa de varios/as alunos/as a
mexerem na terra estd provavelmente relacionada ao total desconhecimento de sua
formacgdo e origem, sendo essa muito associada a sujeira (talvez pela cor e forma). J4 os
animais foram ainda mais repulsados, visto que os alunos ainda conseguiam estabelecer
alguma importancia para a terra, ja aos animais (um pouco a minhoca), ndo. Com essas
falas ¢ possivel entender quando Griin (2007) escreve sobre a “impossibilidade radical de
uma educa¢do ambiental no cartesianismo”, uma vertente filosofica que ainda ressoa nas
préticas atuais. Essa visdo distancia o ser humano do resto da natureza para que assim de

fora, a parte, ele possa domina-la. Esse pensamento entende como belo o que passa pela
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mao humana, quando o que ndo passa € visto como algo desordenado e sujo. O que ndo €
de utilidade humana é visto como nocivo; intitil e feio (CARVALHO, 2002).

Na categoria Carinho verifica-se que quase a totalidade das falas é referente a uma
visdo de certo modo protetora das plantas. Alguns/mas estudantes até se referem a elas
como filhas, fazendo relacdo da semente e da muda com o sistema reprodutivo humano,
analogia feita varias vezes na aula. Essa visdo expressada por eles percebe a natureza como
espaco de inocéncia, como um lugar nao corrompido. Como explica Carvalho (2002), essa
crenga vem do movimento que se expressou no século XVIII e XIX através das artes de
contraposicdo ao meio urbano industrializado. Para Cornell (1997), a sensibilidade em
relacdo a vida € o fruto mais precioso da educagdo, e o fato dos estudantes darem valor a
terra, a 4gua e as minhocas, mostra a importancia do contato direto para sensibilizar o
olhar. Segundo Cornell (1997, p. 39) "as experiéncias diretas sdo necessdrias para desenvolver
sentimentos de amor e preocupagdo pela terra, caso contrdrio, as pessoas passardo a conhecé-la
de modo superficial e teorico sem nunca serem tocadas profundamente".

As falas presentes na categoria Diversdo/Descontracdo sdo todas do terceiro
encontro no qual colocamos a terra nas caixas, plantamos os temperos e pintamos a
madeira. Como havia muito trabalho manual a ser feito, esse foi, sem davida, o dia em que
os alunos participaram mais ativamente das atividades, o que possibilitou todas as
vantagens do contato direto com a natureza previamente abordadas, além da insercdo de
momentos mais praticos e lddicos que possibilitaram uma postura ativa dos alunos nas
situacOes de ensino, sendo eles proprios os sujeitos de sua aprendizagem. (FORTUNA,
2000). O intuito era de plantar os temperos sem uma consequéncia direta sobre o contetido,
apenas centrando no prazer da propria atividade, como sugere Fortuna (2000). Mesmo
assim, no decorrer da atividade, sem ser pedido, os alunos debatiam temas de ciéncias nos
grupos. Além disso, apesar das varias manifestacdes de nojo no primeiro encontro, nesse
dia consegui convencé-los a por a mao na terra sem maiores dificuldades (Foto 3).

A categoria Afirmacgdo/Observacdo mostra as observagdes e associagdes feitas em
aula, a maioria acompanhada de comentdrios de descoberta. Na parte da horta, apesar de
terem sido escolhidas espécies relativamente comuns, era a primeira vez que muitos alunos
realmente viam e prestavam atencdo em uma planta e/ou semente, sendo assim, surgiram
muitas observacdes sobre forma e cor, por exemplo. Questdes sobre alimentagdo também
foram muito pontuadas. Pude perceber que na dieta didria dos alunos hd muito mais

alimentos processados do que alimentos no seu estado “in natura”, o que dificulta o
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reconhecimento daquelas plantas como alimento. A merenda escolar, na maioria dos dias,
¢ Bolacha Maria, ndo sendo esse um alimento de grande qualidade nutricional, nem que
fortalece a economia local e a agricultura familiar, preconizados no Programa Nacional de
Alimentacio Escolar (BRASIL, 2006). E preocupante a questio dos alimentos
processados, pois costumam ser de baixo poder nutritivo e mais baratos, o que fez com que
passassem a ser consumidos largamente por aqueles de renda mais baixa (RIBEIRO;
JAIME; VENTURA, 2017). Esse habito tem refletido nos estudos da Organizacdo Mundial
de Saide (OMS) que mostra taxas crescentes de obesidade em paises de renda baixa e
média, com destaque para a América Latina, assim como taxas de obesidade mais elevadas
entre os mais pobres e os com menor nivel educacional em populagdes urbanas (WHO;
UN-Habitat, 2016 apud RIBEIRO; JAIME; VENTURA, 2017 p. 190).

Conversamos bastante sobre alimentag¢do, mas o debate sobre o tema esta longe de
ter sido exaurido. Falar de questdes alimentares extrapola as fronteiras da disciplina de
ciéncias, sendo uma 6tima opcdo para a interdisciplinaridade, assim como o assunto dos
residuos. Nessa questao os alunos também mostraram muitas falas de descoberta. Mesmo
alguns estudantes tendo familiares que trabalham em centros de triagem, foi dificil para
eles entenderem a importancia da separacdo dos residuos, evidenciando uma &tima
temadtica para ser trabalhada na escola, j4 que estd visivelmente presente no cotidiano da
comunidade. O mais preocupante ¢ a visdo que eles tém sobre o “lixo” e o
desconhecimento das suas problematicas. Muitos/as ndo reconheciam as aglomeracdes de
residuo indevidas na cal¢ada da escola como algo problemdtico. Isso porque a rotina do

habitante urbano, ainda mais o da periferia, e dos bairros mais pobres,

“[...] condicionam o morador a observar determinados fragmentos do
ambiente e ndo perceber situacdes com graves impactos ambientais
condendveis. Casos de agressdes ambientais como poluicdo visual e
disposi¢do inadequada de lixo refletem hdbitos cotidianos em que o
observador é compelido a conceber tais situagdes como ‘“normais””
(MUCELIN; BELLINTI, 2008 p. 114).

Viérios alunos disseram que nao pensam sobre separa¢do do lixo, pois suas familias
ndo tinham o habito de o fazerem. E quando perguntados do porque nao havia esse habito,
muitos disseram que ndo havia porque o servigco de coleta da cidade ndao chegava ali. Assim
como apontado nos estudos de Mucelin e Bellini (2008), as percepgdes negativas quanto ao

servico publico de coleta de residuos estimulam as atitudes descompromissadas.
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Seguindo para a categoria Curiosidade/Duvida, vérias falas apresentam, em
segundo plano, um conceito de ciéncias mal interpretado. Vemos falas que trazem
fortemente o desconhecimento de processos bioldgicos pelos alunos. A dificuldade que
tiveram em associar a importancia do solo para a planta, assim como da planta com o
alimento, demonstra claramente aspectos abordados por Lisboa (2012), como a
fragmentacdo do ensino, causando uma completa descontextualizagdo com os demais
temas abordados na aula e com o cotidiano. No encontro em que trabalhamos a germinac¢ao
de sementes, notei que era a primeira vez que varios alunos pensavam no desenvolvimento
das plantas, tendo extrema dificuldade em relacionar essas plantas com as que compravam
no mercado. Quando perceberam que fazendo uma horta ndo seria necessdrio gastar
dinheiro na feira eles ficaram realmente surpresos. Um aluno em especial queria plantar
tudo que havia na casa dele. Com isso veio outra dificuldade, que foi explicar os diferentes
tempos de desenvolvimento das plantas, pois esse aluno queria plantar as sementes de uma
bergamota para comer os frutos no préximo inverno, desconhecendo o tempo necessario
para uma bergamoteira brotar e dar frutos.

Sendo assim, a abordagem dada pelas diferentes 4reas do conhecimento, se
segmentada, leva ao desconhecimento tanto dos processos fisicos, quimicos e bioldgicos,
quanto dos processos historico-culturais envolvidos. Um exemplo constatado em sala foi
que alguns alunos sabiam que os materiais organicos se decompunham, e também sabiam
que as plantas precisavam de nutrientes, mas ndo sabiam que varios dos nutrientes vinham
da decomposi¢do. Claramente o que faltava era relacionar o conhecimento especifico dos
estudantes com o tema mais amplo dos ciclos biogeoquimicos. A falta da pratica
interdisciplinar e o mecanicismo presentes no ambiente escolar dificultam a compreensao
por parte dos estudantes de que “ciéncias” estd presente no dia-a-dia e nas situacdes mais
simples. Alguns alunos conseguem aplicar ideias cientificas em contextos escolares
estereotipados, como em situa¢do de prova, mas ndo o fazem fora de situagdes formais
escolares (MENINO; CORREIA, 2001). Na escola, podemos trabalhar essa problematica
fazendo cada vez mais o uso da interdisciplinaridade, tdo prezada pela EA, e assim
combater o reducionismo causado pela segmentacdo das dreas e evidenciar as relagdes e
interagdes socioambientais.

Na subcategoria “Relagdes mal estabelecidas” foram agrupadas as falas que
demonstraram claramente tentativas dos alunos de relacionar o conteudo estudado em

aulas anteriores com as praticas realizadas nas oficinas, expondo a falta de compreensao
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deles do contetddo. Entretanto, enquanto essas falas sdo decepcionantes no ponto de vista
didético, € através delas que foi possivel perceber algumas concepcdes prévias sobre os
temas abordados. Nds reagimos ao meio em que vivemos e cada sujeito funciona, segundo
Santos (1991), como um “sujeito interpretativo”, dando um significado préprio as suas

13

experiéncias. As “concepcdes alternativas” sdo fortemente influenciadas por essas
experiéncias quotidianas e veiculam o tipo de realidade em que o sujeito estd inserido
(MENINO;CORREIA, 2001).

Quando um contetddo € debatido, é muito importante pensar na abordagem que se
dard ao tema, pois uma abordagem puramente classificatéria corre o risco de equivocos
interpretativos, como por exemplo a ideia de util ou nocivo, bom ou ruim (KINDEL,
2012). Uma abordagem que comeca com um tema gerador amplo e de conhecimento da
turma, e depois entra em detalhes, tende a ser muito mais interessante e aborda os
processos de forma mais ampla. Outro aspecto do tema gerador que é fundamental sdo as
perguntas. O mesmo tema pode levar para assuntos muito diferentes no decorrer do debate
dependendo da turma e de seus interesses, jd4 que sdo eles que vao guiando, com a
mediacdo da docente, o rumo da aula. Para Lisboa (2012, p. 103), “nossas relacées com o
mundo, com os outros e com nds mesmos carecem de mais espagos nos curriculos
escolares”, pois, quando falta a conexdao com o cotidiano, ou com outros processos, 0s
assuntos especificos acabam ficando soltos na cabeca dos alunos, o que pode acabar
levando ao esquecimento, ou o aluno pode inferir essas conexdes, o que, como constatado
em suas falas, podem explicitar relacdes mal estabelecidas. Por exemplo, quando
indagados do porqué ndo queriam mexer com a mao na terra, percebi que as razdes do
medo estavam fundadas em ideias de sujeira e lugar de bichos perigosos, ambas ideias
erroneas do solo. Mexendo na terra uma aluna pegou um torrdo que tinha uma cor diferente
e achou que tinha pego um ‘“coc6”, o que mostra pelo lado didatico a falta de
conhecimento sobre formacdo dos diferentes tipos de solo, e do lado histérico demonstra
que a aluna ja tinha uma ideia prévia relacionando terra com sujeira, assim, a primeira
associacdo que ela fez com o torrdo foi com algo “sujo”, o cocd. Outra concepgao erronea
foi sobre a minhoca, pois os alunos estavam dando a ela status de “superpredadora”. Ao
serem indagados sobre esse medo, veio a fala de ser “parente da cobra” e de poder “morder
o dedo”, o que mostra que esses alunos fizeram uma correlacio com a morfologia das

serpentes, extrapolando caracteristicas destas para um animal relativamente parecido.
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Fazer essa andlise implica em entender de onde estd vindo a relacdo feita pelo aluno, e
assim, exploré-la, ao invés de focar no “erro”.

As falas presentes na subcategoria Compartilhamento de Historias/Gostos sdo falas
bem pessoais dos alunos. Nelas, eles relacionam o que estd sendo discutido em aula com
suas proprias vivéncias. Com elas € possivel vislumbrar parte de suas rotinas, do lugar
onde vivem e das pessoas com quem eles se relacionam. Eles/as também relataram
experiéncias em outras aulas e preferéncias individuais. Quando os alunos se abrem nesse
sentido, € importante que haja uma conversa dentro da sala, para que o aluno se sinta
escutado, ao invés do professor ouvir algum conhecimento prévio e, depois, conduzir uma
aula tradicional. E importante ir trazendo, dentro das experiéncias deles, informagdes da
matéria. “E como uma soma simultinea a organizacdo do que jd existia e do que a aula
incorporou, em termos de conceitos, teorias, etc.” (CAMPOS, 2016, p. 664). Com o
contato direto € mais facil fazer a relacdo visual da planta na sala, com a planta na casa da
avo, do cheiro do tempero e aquela comida gostosa ect. O que, mais uma vez, traz a
importancia das experi€ncias diretas com a natureza, relatadas por Cornell (1997), para
assim o aluno construir uma relagdo afetiva com o meio e se entender parte dele.

A terceira grande categoria, “Participacdo”, foi divida em falas de interesse e
desinteresse, as quais foram analisadas juntas, pois ambas se referem as teorias
motivacionais apontadas por Schwartz em sua pesquisa (CAMPOS, 2016). Pude notar que
desde a primeira aula um grupo de alunos foi mais participativo, o qual, segundo a docente,
eram os/as alunos/as que tinham bom acompanhamento em ciéncias, e outro foi muito mais
resistente em mostrar interesse. Entdo, por que alguns alunos se envolvem com algumas
tarefas e outros ndo? Essa € uma pergunta muito complexa e depende de vérias varidveis.
Do ponto de vista das teorias baseadas na expectativa-valor, a participacdo do aluno em
uma atividade se d4 ou pelo que se espera receber em troca (extrinseca) ou pelo que espera
desenvolver-se como pessoa (intrinseca) (CAMPOS, 2016). Considerando que as
atividades de EA realizadas ndo estavam valendo nota, nem prémios (motivacao
extrinseca), ela dependia muito da automotivacao de cada um, o que explica os “melhores
alunos”, alunos com mais facilidade na disciplina em questdo, estarem mais interessados
em participar desde o comec¢o. Esse comportamento também exemplifica a teoria do
“desamparo aprendido” que ¢ a desmotivacdo gerada por uma sucessao de resultados de
aprendizagem ndo atingidos, mesmo com dedicacdo e estudos, reduzindo os esfor¢os do

aluno a somente passar nas provas (CAMPOS, 2016). Essa falta de autoestima pode isolar
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o aluno em sala, entdo é importante nao trabalhar s6 com os/as interessados/as, mas tentar
chamar toda a turma e fixar metas atingiveis para todos, para que assim ambos os grupos
se sintam aptos a participarem da aula. Vdérios alunos, depois que viram que as atividades
propostas ndo envolviam avaliac@o e perguntas formais, foram se tornando mais dispostos
a interagir, ndo precisando insistir para que participassem, caracterizando, por dltimo, as
teorias motivacionais voltadas ao interesse, as quais sustentam que, “uma vez motivados,
os interesses dos alunos se refletem na atengdo e no envolvimento com atividades diddtico-

pedagogicas” (CAMPOS, 2016, p. 663).

- .:~EH‘."!“ ol
Foto 2a: Pote com residuo Foto 2b: Dois meses
organico para observacdo ap6s a pratica da
da decomposic¢ao. decomposicao.

7

BN

Foto 3: Alunos Foto 4: Adesivos e Foto  5: Aluno

afofando a terra. Manual para gestdo dos colando adesivo na
residuos da escola. lixeira.

6. Consideracoes Finais:

Através da andlise dos resultados foi possivel compreender a importancia da
abordagem das temadticas ambientais na escola, visando uma melhor relacdo dos/as
estudantes com o meio. Muitas vezes isso pode levar tempo, pois temos que trabalhar em
contextos muito consolidados, como a logica cartesiana e antropocéntrica. A distingao
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criada entre natureza e cultura, um dos problemas epistemoldgicos centrais da educacio
ambiental (GRUN, 2007), cria essa barreira e esse sentimento de ndo pertencimento ao
ambiente. Por isso, no Ensino Fundamental, é importante que a Educacdo Ambiental esteja
voltada para a sensibilizagdo dos/as alunos/as em relacdo aos problemas ambientais,
“trabalhando a percepcdo do ambiente em suas dimensées, num processo de preparacdo
do pensamento critico” (FREIRE, 2006, p. 41). Sendo esse o caso, foram trabalhadas
tematicas bem amplas visando o envolvimento do/a estudante com cada atividade, ficando
em segundo plano o foco especifico em contetidos do curriculo formal. No decorrer do
projeto foi perceptivel a mudanca de atitude dos alunos, que se mostraram cada vez mais
participativos em relagdo ao interesse nas atividades, assim como no manuseio da terra e
das plantas, com mais intimidade € menos nojo.

Ao refletir sobre o projeto realizado, penso na importincia de trazer, de fato, a
interdisciplinaridade para o curriculo. A EA implica em ressignificar a visdo e
compreensdo de mundo a partir de integragdo, pois ela “resgata a importincia de
trabalhar com as diversas dreas do conhecimento na leitura do ambiente que por
defini¢do é complexo e ndo estd segmentado” (SEGURA, 2001, p. 53). S6 com a jungdo
das esferas cultural e natural serd possivel modificar conceitos estéticos e inspirar atitudes
mais positivas em relacdo ao consumo e ao uso de recursos, tornando essas praticas mais
espontineas e relacionadas ao contexto cotidiano. Levando-se em consideragdo esses
aspectos, fica clara a necessidade de uma abordagem socioambiental das temdticas, pois as
problemadticas ambientais ndo ocorrem somente com o ambiente como meio fisico, mas
também impactam as relacdes culturais inerentes a esse espaco, sejam elas econdmicas;
politicas ou sociais (DE ANDRADE, 2017).

Dessa forma, nossas escolhas pedagogicas e referenciais mostraram-se relevantes
para realmente sensibilizar os/as estudantes com a possibilidade de acOes diferentes das
praticas vigentes, evitando entrar em discursos fatalistas que ndo dao perspectiva além do
modelo em voga e ainda animam o discurso neoliberal tdo presente contemporaneamente
(FREIRE, 1996). A ideologia fatalista, imobilizante, insiste em convencer-nos de que nada
podemos contra a realidade socioambiental, por isso temos que tratar a educagdo como o
ato politico que ela ¢, trabalhando sempre na contramao dessa logica, pois “ndo hd

pedagogia neutra” (FREIRE, 1986, p.10).
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