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Resumo: Desde a organizagdo das primeiras sociedades de cacadores-coletores até o
desenvolvimento da vida sedentaria, o ser humano foi transformando as paisagens dos ambientes
naturais do nosso planeta. Atualmente, ha uma crise planetaria decorrente dos meios de producao e
de consumo, em um modo de vida urbano pautado na tecnologia. Paralelamente, ha& um movimento
internacional pela Educagdo Ambiental, visando o combate & crise instaurada. O presente trabalho
se propde a refletir sobre o potencial da Educacdo Ambiental em uma perspectiva critica e criativa,
a partir em uma abordagem freireana. Uma vez que os mecanismos de solugdo se pautam nos
mesmos principios que geraram a crise, é necessario que a Educacdo Ambiental se constitua a
partir de seu potencial transformador, ao invés de servir ao Desenvolvimento Sustentavel.
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Environmental education in the face of the planetary crisis

Abstract: From the organization of the first societies of hunter-gatherers to the development of
sedentary life, the human being has transforming the landscapes of the natural environments of
Pour planet. Nowadays, there is a planetary crisis resulting from the means of production and
consumption, in an urban way of life based on technology. At the same time, there is an
international movement for Environmental Education, aimed at combating the crisis. The present
work proposes to reflect on the potential of Environmental Education in a critical and creative
perspective, starting from a Freirean approach. Since the solution mechanisms are based on the
same principles that generated the crisis, it is necessary that Environmental Education be
constituted from its transformative potential, instead of serving the Sustainable Development.
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La Educacion Ambiental delante de la crisis planetaria

Resumen: Desde la organizacion de las primeras sociedades de cazadores-colectores hasta el
desarrollo de la vida sedentaria, el ser humano fue transformando los paisajes de los ambientes
naturales del nuestro planeta. Actualmente, hay una crisis planetaria derivada de los medios de
produccién y de consumo, en un modo de vida urbano pautado en la tecnologia. Paralelamente, hay
un movimiento internacional por la Educacion Ambiental, buscando el combate a la crisis
instaurada. El presente trabajo se propone reflexionar sobre el potencial de la Educacion Ambiental
desde una perspectiva critica y creativa, a partir de un enfoque freireano. Una vez que los
mecanismos de solucidn se basan en los mismos principios que generaron la crisis, es necesario que
la Educacién Ambiental se constituya a partir de su potencial transformador, en lugar de servir al
Desarrollo Sostenible.

Palabras clave: Educacion Ambiental Transformadora; Crisis Socioambiental.

1. Introducéo

O discurso do mundo ocidental apresenta o desenvolvimento como a via de
salvacdo da humanidade, promovendo a prosperidade, o bem estar, a harmonia social e a
democracia. Porém, as marcas da presenca da humanidade no Planeta Terra mostram uma
historia diferente. E momento de construirmos uma nova via, que reconfigure a presenca
da humanidade no planeta.

A degradacdo progressiva e, posteriormente, acelerada da biosfera, alimenta e é
alimentada por crises sociais, econdmicas e politicas. Estdo entre os problemas
contemporaneos: a exclusdo social e o aumento das desigualdades, promovendo uma
degradacdo social; e a busca incessante pelo lucro e a exploracdo sem limites dos
ambientes, promovendo a degradacao ecoldgica.

Portanto, a humanidade precisa reconhecer a fragilidade e a poténcia de sua
presenca no Planeta Terra. Pensando nisso, o presente artigo propde uma reflexao sobre o
papel da Educacdo Ambiental como a via transformadora, no contexto da crise planetaria.
Para tanto, parte da contextualizacdo da presenca humana nos ambientes naturais do
planeta e busca, na organizacéo das sociedades ocidentais — e a educacao nesse contexto —,

a raiz da crise na qual estamos imersos.

2. AVida no Planeta Terra e a chegada do Homo sapiens

A vida € o resultado da sinergia de diversos processos ocorridos no Planeta Terra ao
longo de 4,6 bilhdes de anos. Durante toda a histéria bioldgica do nosso planeta, espécies
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surgiram, evoluiram ou pereceram, deixando suas marcas na biosfera. E na interag&o entre
espécies, e dessas com os elementos ndo vivos, que a vida foi possivel, constituindo
delicados equilibrios bidticos que perpassam a historia geoldgica do planeta.

A vida evoluiu a partir de condi¢des especificas da atmosfera terrestre, de uma
composicao do ar com a predominancia do hélio (He) e do hidrogénio (H), passando pela
progressiva presencga do gas carbdnico (COz2) e do vapor d’agua (H20). Milhdes de anos se
passaram até que o Planeta Terra tivesse condi¢des ideais para o surgimento da vida, com o
equilibrio da temperatura, a partir do efeito estufa, e a consequente presenca da agua
liquida. E no conjunto dindmico da biosfera — atmosfera, litosfera e hidrosfera — que a vida
comecou a se manifestar. De uma sintese abidtica celular para a vida procaridtica, das
primeiras células eucarioticas até a constituicdo dos seres fotossintetizantes, a vida passou
por muitas transformacdes, que acompanharam os ciclos naturais da agua, do nitrogénio e

do carbono no planeta. Portanto:

O nascimento da vida pode, entdo, ser concebido como a metamorfose de
uma organizagéo fisico-quimica que, ao chegar a um ponto de saturagéo,
criou uma metaorganizacdo, a autoeco-organizagdo viva que, portadora
exatamente dos mesmos constituintes fisico-quimicos, produz qualidades
novas, entre elas a autorreproducgdo, a autorreparacdo, a alimentagdo a
partir da energia externa, a capacidade cognitiva (MORIN, 2013, p.38).

Desde entdo, cada espécie presente na biosfera terrestre dependeu de um conjunto
de elementos para a manutencdo de sua vida. Qualquer ser vivo precisa da luz do sol, fonte
de energia priméaria do nosso planeta; do ar limpo e cheio de oxigénio (O2); da &gua,
abundante nos oceanos, mas restrita em sua forma liquida e potavel; do alimento adequado
a cada estrutura bioldgica, dentro de uma cadeia tréfica estruturada; e, de moradia
adaptada, como local de protecdo e vida coletiva.

Diferentes espécies de peixes, anfibios, répteis, aves e mamiferos conviveram — e
convivem — com plantas e seres microscopicos. Em cada regido do globo terrestre, as
condigdes de clima, relevo e umidade possibilitaram a constituicdo de fauna e flora
caracteristicas. Os movimentos da litosfera configuraram as eras geoldgicas, abrigando
diferentes grupos de animais e plantas ao longo dos milhdes de anos.

A espécie Homo sapiens surgiu ha algumas centenas de milhares de anos?, em um
contexto ecossistémico de equilibrios e desequilibrios proprios. Nesse periodo, nossos
ancestrais viveram acompanhando os ciclos da natureza e desfrutaram, com os demais

seres vivos, dos elementos naturais para a subsisténcia. Porém, a capacidade cognitiva

2 De 500 milhdes a 200 milhdes, dependo da fonte.
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humana, transformou a observacédo sisteméatica em novas possibilidades de modos de vida.
A manipulagdo dos elementos naturais, como a domesticacdo de plantas e animais,
reinventou a forma como nossa espécie ocupava o Planeta Terra. Na medida em que as
sociedades se transformaram, os impactos se modificaram, ampliando o grau de
degradacédo da biosfera. A vida sedentaria marcou a construcdo de uma nova relacdo dos

seres humanos entre si e destes com 0 ambiente no qual estavam inseridos.

3. A Constituicdo da Crise Planetaria: Ambiente, Sociedade e Educacao

Ao longo de geragfes, a humanidade superou a luta pela sobrevivéncia em
ambientes hostis, que exigiram muita energia. Por muito tempo, a humanidade viveu entre
bandos dispersos e a organizacao das primeiras sociedades de coletores-cacadores. Na vida
ndmade, 0s seres humanos usavam seus musculos como equipamento para manipulacéo
dos ambientes naturais, dessa forma, a alimentacdo era a fonte de energia. A produgéo de
ferramentas auxiliou na domesticacdo de animais e plantas, potencializando o gasto
energético com alimentacdo, a partir da presenca do cavalo e do boi no cotidiano rural.

O desenvolvimento da fala e da contagem contribuiu para as construc@es sociais
agrarias, pautadas na troca e no trabalho coletivo. Dessa forma, a comunidade era mais do
que os individuos separadamente. O surgimento da escrita e dos sistemas de humeracgéo, ha
aproximadamente 50 mil anos, complexificaram ainda mais as sociedades originarias, que
foram se agrupando com populagfes progressivamente maiores. As antigas comunidades
agrarias foram se organizando em sociedades feudais, com o poder centralizado. O
acumulo de riquezas, através da producdo agraria e da instituicdo de tributos, hierarquizou
a humanidade em grupos sociais.

Ao0s poucos, trocas diretas de produtos e servigos passaram a ser mediadas pelo
dinheiro. As técnicas e tecnologias em constante desenvolvimento, fizeram com que
nossos antecedentes transformassem as paisagens rurais em paisagens urbanas. Um
sedentarismo pautado na presenca de méaquinas, culminou em mudancgas alimentares e no
aumento da expectativa de vida, com grupos sociais em busca um acimulo para além da
subsisténcia. Dessa forma, as cidades surgiam, com a marca da aglomeragdo de pessoas
inscritas em uma nova logica, que reconfigurou significativamente as relagdes
socioambientais da humanidade.

O magquinario em ascensdo, desde as cidades pré-industriais, exigia uma fonte com

alta densidade energética. Muito foi experimentado como fonte de energia, até o salto do
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potencial energético com a exploracdo de combustiveis fdsseis, o que possibilitou a
Revolucdo Industrial no século XVIII. Além disso, 0 excedente dos meios de producédo
mecanizados e do acimulo de pessoas em um mesmo ambiente urbano, aumentou a
captacdo e o0 consumo de agua, a producdo e consumo de alimentos, cada vez mais
artificiais, e a liberacéo de dejetos nos ambientes.

O acesso aos elementos necessarios a vida passa a ser monetarizado, com restri¢oes
que criaram um distanciamento entre 0s que tinham acesso, dos que ndo tinham. O
desenvolvimento das ciéncias e a expansao da Revolugéo Industrial/Capitalista, permitiram
0 aumento da expectativa de vida e o desenvolvimento incessante de um mercado
consumidor de produtos. Dessa forma, o ser humano é separado dos elementos naturais
gue contribuiram para sua subsisténcia por tantos milénios.

MORIN (2013), identifica um movimento entre a mundializagdo, iniciado pelas
grandes navegagdes no século XV, e a globalizacdo, efetivado no século XX, como o
caminho percorrido pela humanidade para uma “unificacdo tecnoecondmica do planeta”
(MORIN, 2013, p. 21). Nesse periodo, identifica-se a consolidacdo da hegemonia do
capitalismo, através da busca pelo desenvolvimento econémico, e da ocidentalizacdo
cultural das sociedades.

Apos as grandes guerras mundiais, a globalizagdo e o dominio tecnoecondémico dos
meios de producdo favoreceram e alimentoram um alarmante aumento populacional, a
partir da década de 1950, iniciando o ciclo produtivo, que se mantém até os dias atuais, de
consumo energético e hidrico, extracdo de matéria-prima e polui¢do do ar, da dgua e do
solo. A expansédo da extracdo do petroleo, seu refinamento e producdo de derivados, como
o0 plastico; a configuracdo urbana dos sistemas elétricos, de transporte e de
telecomunicagdes; e as revolucdes alimentares, pautadas no uso de agrotoxicos
provenientes de armas quimicas, originam — e sustentam — a crise planetaria instaurada na
atualidade.

A tecnologia se apresentava como a expressao do desenvolvimento, propondo
solucBes que aumentavam silenciosamente a problemética socioambiental. Ainda que a
tecnologia carregue em si 0 potencial de transformacdo das relagdes socioambientais, a
hegemonia capitalista da industria exerce um impacto nos modos de vida das sociedades,
impondo padrdes de consumo e de pensamento, que inviabilizam uma real transformacéo
dentro do proprio sistema. Dessa forma, a via tragada pelo caminho da extragdo, produgéo,
consumo e poluicdo desenfreados, se configura como uma via de destruicdo na crise

planetaria.
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Tal crise deve ser percebida como policrises multiplas e interdependentes. MORIN
(2013) identifica a crise demogréfica, a crise urbana, a crise das zonas rurais, a crise
politica, a crise das religides e a crise do humanismo universalista como diferentes faces da
crise do desenvolvimento. Diante das consequéncias das escolhas ocidentais, nos
encontramos imersos na ambivaléncia do desenvolvimento: de um lado, as autonomias
individuais, as liberdades sexuais, novos lazeres e aspira¢des democraticas, constituem
uma zona de prosperidade proporcionada pelo desenvolvimento; do outro lado, as
intoxicagOes consumistas, a insaciabilidade do novo individualismo e a autojustificacéo,
construindo zonas de miséria como decorréncia do desenvolvimento.

Vivemos, portanto, sob uma concepcdo tecnocéntrica de desenvolvimento, que
ignora atividades humanas ndo monetarizadas nos contextos socioculturais. O carater
quantitativo e competitivo da existéncia produziu o subdesenvolvimento intelectual,
psiquico e moral da humanidade, pois a racionalizacdo tecnocéntrica ndo acompanhou a
poténcia da racionalidade humana. Dessa forma, conclui-se que “a ideia geralmente
admitida do desenvolvimento também é cega diante das devastacdes e degradacdes que
produz” (MORIN, 2013, p. 31).

Além disso, “o desenvolvimento instaura um modo de organizacdo da sociedade e
das mentes em que a especializacdo compartimentaliza os individuos, uns em relacdo aos
outros” (MORIN, 2013, p. 30). Dessa forma, nos encontramos em um momento de crise da
humanidade. O capitalismo financeiro esta desarticulado da economia real dos meios de
producdo, abrindo espaco para ondas ideoldgico-politico-religiosas pautadas na sede do
conhecimento, do poder e do acimulo de riquezas e coisas. O maniqueismo cego e odioso,
os fanatismos desenfreados, as ditaduras implacaveis, os novos totalitarismos e as guerras
aniquiladores apresentam a globalizagdo como o melhor e o pior da humanidade.

Depois de varios movimentos internacionais que colocaram a questdo ambiental em
pauta, a Eco 92, promovida pela ONU no Rio de Janeiro, abriu espaco para uma discussao
gue mantinha o status da l6gica do desenvolvimento, porém com uma marca sustentavel,
visando a manutencdo das fontes naturais para as geragdes futuras. Surge o termo
Desenvolvimento Sustentavel, que, seguindo a compreensdo de Morin (2013), refere-se a
salvaguarda da biosfera em um nivel de “suportabilidade”. Dessa forma, o autor entende
que é aplicada uma “pomada calmante” na crise planetaria causada pelo desenvolvimento
decorrente do crescimento econdmico.

Porém, paralelo ao evento oficial da ONU, movimentos sociais organizados

resistiram, com a construcdo da Carta da Terra (2003). O legado sociocultural da discussao
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ambiental se materializa neste documento, que apresenta os principios para um futuro
realmente sustentdvel, pautado no respeito e cuidado da comunidade de vida; integridade
ecologica; justica social e econdmica; e democracia, ndo violéncia e paz.

A Rio+20, promovida pela ONU em 2012, reforca a logica do Desenvolvimento
Sustentdvel e consolida a agenda 2030, que apresenta 0s Objetivos para o
Desenvolvimento Sustentavel — ODS. Apesar de incluir elementos da Carta da Terra, como
a erradicacdo da pobreza, os direitos da mulher e a manutencdo dos ecossistemas, o carater
econdmico é predominante, reforcando a ideia de desenvolvimento como o caminho para a
solucdo dos problemas socioambientais. Assim, se efetiva a ideia de uma educacédo que
siga os principios do desenvolvimento sustentavel, sem interferir no staus quo das relagdes
socioambientais que seguem devastando o Planeta Terra.

Nesse contexto, percebemos o deslocamento de uma educacdo ambiental
potencialmente critica e criadora, e por isso transformadora, para uma educagdo ambiental
que serve aos anseios do desenvolvimento sustentivel, tornando-se uma educacéo para o
desenvolvimento sustentavel. Portanto, o carater sociocultural da Educacdo Ambiental é
substituido por uma preocupacdo com a manutencdo do mercado consumidor, ajustando
alguns principios econémicos a partir da légica de uma pretensa sustentabilidade
socioambiental.

Em uma educagdo tecnoecondmica como a nossa, seguindo MORIN (2013), as
competéncias socioprofissionais se distanciam das competéncias existenciais. E sob esse
pensamento disjuntivo e redutor, que produz os conhecimentos fragmentados, que estdo

pautadas as nossas organizacdes técnico-cientificas e sdcio-culturais. Pois,

A rarefagdo do reconhecimento dos problemas complexos, a
superabundéncia dos saberes separados e dispersos, parciais e
fragmentarios, cuja dispersao e fragmentacao sao em si mesmas fontes de
erro, tudo isso nos confirma que um problema-chave da nova vida de
individuo, de cidaddo, de ser humano na era planetéria, € o problema do

conhecimento (MORIN, 2015, p. 16).
Portanto, as crises da humanidade podem ser identificadas como crises cognitivas.
Os modos de vida tecnoecondmicos também alimentam o subdesenvolvimento intelectual,
afetivo e moral das sociedades ocidentais, que resultam na degradacdo conjunta da
responsabilidade e da solidariedade. As concepcGes de infancia, de homem, de mundo, de
sociedade e de historia, se expressam na concepcao de educacdo que pautam as praticas
pedagdgicas nas escolas ocidentais da atualidade. Os curriculos escolares expressam as
dicotomias resultantes da crise planetéria instaurada, acolhendo um pensamento binario,
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fragmentado, parcial, redutor e disjuntivo, miope diante de qualquer complexidade e, por
Isso, ineficaz na construcdo de solugdes para a crise instaurada.

A reforma do pensamento, proposta por MORIN (2013), potencializa um
movimento critico-criativo no seio comunitario, em busca da identificacdo e superagédo das
problematicas latentes ao ambiente. O referido autor percebe que cada ser vivo estabelece
uma relacéo de vida e morte com a biosfera, 0 que nos obriga a repensar nosso planeta ao
mesmo tempo que repensamos a ndés mesmos. A percepcdo da degradacdo da biosfera,
através dos estudos ecoldgicos do século XX, descortinam os processos decorrentes do
modo de vida ocidental e consolida, ja no século XXI, a necessidade de uma metamorfose,

visando a autoeco-organizacdo local em relacdo as problematicas globais.

4. Uma Nova Via pela Educacdo (Ambiental) Transformadora

O caminho para evitar o colapso socioambiental em nossa sociedade precisa passar
pela educacdo. Porém, a escola também est4d em crise, 0 que exige um movimento de
esforcos individuais e coletivos, pois a construgdo de uma nova via exige uma reforma
cognitiva que integre pensamento e acdo. A escola, sempre dinamica, se depara com uma
tarefa que suscita diversas armadilhas construidas pela histéria da humanidade.

A educacdo ocidental precisa de uma transformacéo que ofereca as futuras geracdes
0s instrumentos cognitivos que permitam a cada um e a todos a compreensao de que “viver
é viver como individuo, enfrentando os problemas de sua vida pessoal, € viver como
cidaddo de sua nag¢do, € viver também em seu pertencimento ao género humano” (MORIN,
2015, p. 15-16). Para tanto, a presenca dos elementos da cultura, local e global, sdo tdo
importantes quanto o questionamento a partir do erro para a contextualizacdo do
conhecimento, dentro e fora do espaco escolar formal.

A Educacdo Ambiental que se expressa nessa escola em crise também sofre com os
efeitos de um esvaziamento de sentido. LOUREIRO (2006), afirma que os conceitos
sociais, historicos e politicos da Educagdo Ambiental sdo superficialmente trabalhados por
ambientalistas, apesar das discussdes internacionais das Ultimas décadas. Dessa forma, o
referido autor aponta que o debate ambiental apresenta um senso comum generalizado ao
invés de um aprofundamento teodrico. Além disso, ao refletir sobre o potencial
transformador da Educacdo Ambiental, LOUREIRO (2006) aponta a necessidade do
“outro” para a transformacdo do ‘“eu”, ressaltando que “€ preciso que se entenda a

complexidade do processo de transformacao global a que se dispde a Educacdo Ambiental”
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(LOUREIRO, 2006, p. 21).

FREIRE (2002), aponta que a educagdo € uma forma de intervengdo no mundo,
ressaltando o carater critico e criativo de um processo educativo que permite a reproducéao
ou o desmascaramento da ideologia dominante. Portanto, é na escola que se constroi a
cidadania a partir da observacdo da realidade socioambiental, através de metodologias que
permitam a dialogicidade entre professores e alunos, contemplando a reconstrucéo
permanente da relacdo dos seres humanos entre si e destes com os ambientes.

Precisamos considerar, contudo, que a escola é parte de uma sociedade complexa.
Convivemos com a tomada de decisdes centralizada em pequenos grupos, nas diferentes
dimensGes do poder publico, tais poderes formais emitem comandos confusos e
divergentes. [Estamos atualmente, sujeitos a um alto fluxo de informacbes
compartimentadas, que exige uma grande coordenagdo cognitiva para fazerem sentido,
cujos instrumentos e recursos sdo oferecidos sem uma coeréncia minima.

Atualmente, hd um grande esfor¢o em se identificar o que ndo se aprende e 0 que
deveria se aprender, como caminho para a qualificacdo do processo educativo. Entretanto,
a relacdo vertical entre o poder publico e as diferentes dimensGes da gestdo escolar
inviabilizam a construcdo de um novo projeto de escola.

E preciso urgentemente evocar a autoria critico-criativa dos atores envolvidos no
processo educativo-escolar, em um movimento que valorize a construgdo coletiva através
do consenso, em uma relacdo horizontal. Para tanto, a horizontalidade, ao invés de eximir
alguma parte da responsabilidade que lhe cabe, deve ser expressa na corresponsabilidade
da comunidade escolar.

Porém, na realidade observada nas sociedades contemporaneas, percebe-se que:

A violéncia sinaliza para a perda da afetividade, do amor, da capacidade
de se relacionar do um com o outro (social), do um com o mundo
(ambiental), detonando a crise socioambiental que é de um modelo de
sociedade e seus paradigmas; uma crise civilizatéria (GUIMARAES,
2004, p. 26).

O mal da civilizagdo na crise planetéria, estd na decomposicdo generalizada do lago
social com a incorporacdo de maquinarias tecnoburocraticas. A destruicdo de redes de
convivéncia e a degradagao das solidariedades expressam “a crise na relagdo fundamental
entre o individuo e a sociedade, o individuo e sua familia, o individuo consigo mesmo”
(MORIN, 2013, p. 70).

Diante das contradicbes da sociedade ocidental, é preciso redimensionar
racionalidade que produziu a cientificidade vigente, pois “o conhecimento deve saber
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contextualizar, globalizar, multimensionalizar, ou seja, ser complexo” (MORIN, 2013, p.
187). E preciso considerar as simultaneidades convergentes e divergentes do conhecimento
e as possibilidades de mutualidade em ligag®es, interacGes e implicagdes, como expressdo
da complexidade que tem nos afastado enquanto comunidade, mas que pode nos

aproximar. Para tanto,

A politica de civilizacdo visaria restaurar as solidariedades, reumanizar as
cidades, revitalizar as zonas rurais; ela inverteria a hegemonia do
quantitativo em prol do qualitativo, privilegiando a qualidade de vida;
preconizaria o melhor e ndo o mais, e, com isso, contribuiria para
reformar a vida (MORIN, 2013, 80).

MORIN (2015), afirma que ensinar é ensinar a viver; e, ensinar a viver, é ensinar a
religar os saberes a vida e “viver € ter necessidade, para agir, de conhecimentos pertinentes
que ndo sejam nem mutilados, nem mutilantes, que situem qualquer objeto ou
acontecimento em seu contexto € em seu complexo” (MORIN, 2015, p. 25).

CARVALHO (2002) e LOUREIRO (2006), apontam o carater politico e social da
Educacdo Ambiental. Portanto, devemos inserir as tematicas da Educacdo Ambiental no
cotidiano escolar, de forma transversal e interdisciplinar, integrando diferentes ciéncias
humanas e naturais, em consonancia com a realidade socioambiental. Para a superacdo dos
sistemas de educacdo atuais é necessario revitalizar o carater sociocultural do ensinar.
LOUREIRO (2006) também defende que o educador deve ter clareza do lugar que ocupa e
de sua responsabilidade na sociedade.

Nas concepcdes apresentadas, ha implicito o componente ambiental de todo o
processo educativo. Nesse sentido, educar é sempre educar para a vida socioambiental,
pois, tal processo educativo se configura como “um espaco para a construgdo de uma
cidadania ambiental” (DICKMANN e CARNEIRO, 2012, p. 95). Portanto, ¢ preciso
encontrar alternativas para a realizacdo das transformacdes que gerem um modelo de
sociedade humanizada, comprometida com o meio ambiente. Para tanto, € preciso
organizar uma nova forma de ser e estar no mundo, através da conscientizacdo dos nossos
condicionamentos, visando a emancipagao.

Nesse contexto, a autonomia se expressa na forma como cada um se organiza,
dentro do contexto coletivo, para enfrentar as questdes complexas da vida. As escolhas
individuais e coletivas fazem parte de um conjunto de inter-retroacfes cheios de desafios,
incertezas e riscos.

A educacdo das novas geragdes se configura como a via principal de acesso as
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transformacOes necessarias. Porém, ndo é qualquer modelo de educagdo que se disple a
iniciar um processo de reflexdo, gerando uma pratica criativa diante das situacGes do
cotidiano, passando por um novo momento de reflexdo, que promove uma nova
compreensdo do mundo, abrindo caminho para a transformacdo do mesmo. Precisamos,
para tanto, da educacdo dialogica e emancipatdria defendida por Paulo Freire.

Partindo do principio que “a educagdo para Freire ¢ um processo diretivo, que
precisa ser conduzido com competéncia profissional” (DICKMANN e CARNEIRO, 2012,
p. 98), um projeto de Educacdo Ambiental Transformadora, deve apresentar condicGes de
se desdobrar em projetos escolares que vivenciem a educacao, como processo formativo e
método interpretativo, através da interacdo sociedade-natureza, abordando os aspectos
ecologicos, econdémicos, politicos, sociais e culturais de uma comunidade.

Dessa forma, as escolas de Educacdo Basica devem disseminar principios de
Educacdo Ambiental em suas comunidades, com projetos que valorizem o “(...) didlogo em
torno da realidade de vida na construcdo de alternativas para melhores condicbes de vida
no lugar onde vivem (...)” (DICKMANN e CARNEIRO, 2012, p. 95). Para tanto, as
propostas metodoldgicas devem valorizar uma postura investigativa, pois “a curiosidade
nos faz querer conhecer o mundo, refletir sobre ele e compreendé-lo, para entdo poder
transformé-lo” (CRUZ et al, 2012, p. 10).

Para que a Educacdo Ambiental Transformadora se configure como tal, deve-se
compreender que “um conjunto de praticas transformadoras (...) pressupde romper com a
forma como estamos nos produzindo materialmente em sociedade e nas relacbes com a
natureza (...)” (CRUZ et al, 2012, p. 5).

Assim, a préatica pedagdgica de professores de todas as areas do conhecimento e dos
diferentes niveis de ensino da educacdo basica devem levar os alunos a compreensdo dos
processos bioldgico, geograficos, econdmicos, politicos e histéricos que os trouxeram a
presente situacdo, ampliando nossa percepcdo de suas ramificacbes sociais, culturais e
ambientais. Todo esse processo deve comecar na formacdo continuada do professor, onde
este possa colocar em pauta sua relagdo com o ambiente, experimentando possibilidades de
uma nova conduta, na medida em que estuda e realiza trocas com seus colegas e,
principalmente, com seus alunos.

GUIMARAES (2004), aponta que vivemos em uma “Armadilha Paradigmatica” e
nos convida a pensar em um modelo de educacdo pautado em Paulo Freire, capaz de
promover a ruptura necessaria para a transformacdo. Pensando em caminhos para a

efetivacdo da Educacdo Ambiental Transformadora, deve-se valorizar os seguintes
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aspectos: vivéncias coletivas de integracdo; construcdo de um ambiente educativo pautado
no movimento do conhecimento; acdo pedagdgica que acompanha as inferéncias da
realidade socioambiental; formacéo de liderangas dentro dos projetos; construcdo coletiva
e compartilhada de conhecimento contextualizado; processo educativo para além da escola;
potencializacdo da aprendizagem um com o outro e um com o ambiente; valorizacdo da
auto-estima individual e identidade do grupo; inter e transdisciplinaridade em diferentes
areas do saber; articulacdo entre afetividade e inteligéncia; e, promogéo de pertencimento
local e global.

5. Em Defesa de uma Educacéo que Transforme

A educacdo transforma as pessoas enquanto as pessoas transformam a educacéo,
essa sinergia transforma o mundo. O professor que se posiciona dialogicamente diante de
seus alunos, transforma-se enquanto oportuniza a transformacdo das futuras geracdes.
Nesse sentido, toda educacdo € transformadora quando promove a aprendizagem
contextualizada.

E o0 aprender como autoeco-organizagao que possibilita novas formas de ser e estar
no mundo. Auto porque a aprendizagem € um processo cognitivo que se processa no
cérebro de cada individuo e eco porque, apesar de ser individual, a aprendizagem ¢é
resultado da interacdo com outros individuos. Portanto, cada conteldo sé é aprendido
quando faz parte da relacdo socioambiental que um individuo estabelece com o mundo
fisico, afetivo e conceitual ao seu redor.

Porém, a presenca de uma educacdo (ambiental) transformadora nas escolas do
mundo ocidental exige resisténcia ao modelo de sociedade que é imposto. Resistir a l6gica
da competicdo com a cooperacao; resistir ao modelo de classificacdo com a valorizacao de
talentos; resistir a quantificacdo com a qualificacdo; resistir ao consumo individual
desenfreado com o consumo coletivo reflexivo; resistir, enfim, ao discurso de
desenvolvimento sustentavel com a disseminacéo de possibilidades de vida que ainda estdo

em construcéo.
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