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RESUMO: O presente artigo, busca uma reflexdo sobre a presenca da Educacdo Ambiental nas
Recomendagdes publicadas pelo Conselho Nacional do Meio Ambiente que divulga as diretrizes
para a sua implantacdo e funcionamento. Tendo como referenciais norteadores: Freire, Silva,
Tamaio, Carvalho, Loureiro, Guimaraes e Trivelato. Para a coleta de dados, utilizou-se a anélise
documental e optou-se pela abordagem qualitativa com a analise do conteido proposta por Bardin.
Observou-se que o documento nos leva a uma Educacdo Ambiental critica, voltada para o aspecto
socioambiental, respeitando a complexidade da problemética ambiental. O grande desafio dos
CEAs é utilizar os recursos disponiveis para alavancar a EA, saindo do conservadorismo para uma
leitura de mundo mais complexa. A apropriacdo de conhecimentos referentes as causas ambientais
necessita estar inserida no contexto critico, para assim mudarmos a realidade socioambiental em
gue nos encontramos.
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The centers of environmental education: reflection on the guidelines for their

implementation and functioning

ABSTRACT: This article seeks to reflect on the presence of Environmental Education in the
Recommendations published by the National Environmental Council, which publishes the
guidelines for its implementation and operation. Having as guiding reference points: Freire, Silva,
Tamaio, Carvalho, Loureiro, Guimaraes and Trivelato. For data collection, we used documentary
analysis and opted for the qualitative approach, with the analysis of the content proposed by
Bardin. It was observed that the document leads us to a Critical Environmental Education, focused
on the socio-environmental aspect, respecting the complexity of the environmental problem. The
great challenge of CEAs is to use the resources available to leverage EA, moving from
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conservatism to a more complex world-read. The appropriation of knowledge regarding
environmental causes needs to be inserted in the critical context, in order to change the socio-
environmental reality in which we find ourselves.

Key words: Environmental Education Center. Environmental education. socio-environmental

Los centros de educacion ambiental: reflexion sobre las directrices para su

implantacion y funcionamiento

RESUMEN: EIl presente articulo, busca una reflexion sobre la presencia de la Educacion
Ambiental en las Recomendaciones publicadas por el Consejo Nacional del Medio Ambiente que
divulga las directrices para su implantacién y funcionamiento. Y en el caso de las mujeres, Para la
recoleccion de datos, se utilizé el analisis documental y se opt6 por el abordaje cualitativo, con el
analisis del contenido propuesto por Bardin. Se observé que el documento nos lleva a una
Educacién Ambiental critica, orientada hacia el aspecto socioambiental, respetando la complejidad
de la problematica ambiental. El gran desafio de los CEA es utilizar los recursos disponibles para
aprovechar la EA, saliendo del conservadurismo para una lectura de mundo mas compleja. La
apropiacion de conocimientos referentes a las causas ambientales necesita estar inserta en el
contexto critico, para asi cambiar la realidad socioambiental en que nos encontramos.

Palabras clave: Centro de Educacion Ambiental. Educacion ambiental. social y ambiental

INTRODUCAO
A Educacdo Ambiental vem se consolidando e apresentando-se como abordagem

cada vez mais integradora das diversas areas do conhecimento, se fazendo presente desde
quando os seres humanos comegaram a interagir com o mundo ao seu redor e tiveram que
compreender e refletir sobre essa relacdo que temos com todos 0S recursos naturais
disponiveis e com 0s nossos pares também. E a partir desse contexto que surgem 0s
Centros de Educacdo Ambiental (CEAS), criados com a intencdo de serem espacos de
exceléncia para o debate sobre Educagdo Ambiental, que apresentam grande potencial e
encontram-se em expansao quanto a legislacao e atuacao dos seus profissionais. Buscamos,
a partir do estudo empreendido, identificar e refletir sobre a presenca da Educacgdo
Ambiental nas Recomendacdes publicadas pelo Conselho Nacional do Meio
Ambiente/CONAMA (2011) que divulga as diretrizes para a implantagdo, funcionamento e
melhoria da organizacdo dos Centros de Educacdo Ambiental (CEA) e da outras
orientacdes. E, também identificar os possiveis referenciais tedrico-metodologicos
presentes no documento. Para tanto, apresentamos um panorama atual dos CEAs,
especificamente em Campo Grande/MS, e teremos como referenciais norteadores: Freire
(1996), Silva (2004), Tamaio (2002), Carvalho (2004), Loureiro (2004), Guimaraes (2004)
e Trivelato (2011).
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Uma breve apresentacéo da legislacéo

Para a construgdo das Diretrizes para a implantagdo, funcionamento e melhoria da
organizacdo dos Centros de Educacdo Ambiental-CEA, mencionadas acima, 0 CONAMA
(2011) fundamentou-se com os principios estipulados pela Lei Federal N° 9.795 (1999),
que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) e estabelece que todos
tém direito a Educacdo Ambiental (EA), como um “[...] componente essencial e
permanente da educacdo nacional, devendo estar presente em todos 0s niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo -formal [...]” (BRASIL,
1999).

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) Lei n® 9795/1999, em seu

Artigo 1°, esclarece que:

Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacgdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de
vida e sua sustentabilidade.

Como podemaos constatar a legislacéo reforca obrigatoriedade da EA que deve estar
presente em todos os niveis educacionais (da educacdo basica a educacdo superior).
Contudo, a lei, por si mesma, ndo tera forca e eficacia se todos ndo compreenderem sua
importancia como um instrumento educativo, transformador de valores, atitudes e das

relacBes sociais. Ainda nos apresenta o conceito de EA, em seu Art. 2%

A educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da
educacéo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos
o0s niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo
formal.

O documento ainda baseou-se no Decreto n°® 4.281 de 25 de junho de 2002, que
estabelece a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), pelo Programa Nacional
de Educacdo Ambiental (ProNEA), em que suas acOes destinam-se a assegurar, no ambito
educativo, a integracdo equilibrada das mdltiplas dimensdes da sustentabilidade —
ambiental, social, ética, cultural, econdmica, espacial e politica — ao desenvolvimento do
Pais, assumindo as quatro diretrizes do Ministério do Meio Ambiente: Transversalidade,
Fortalecimento do Sistema Nacional do Meio Ambiente (SISNAMA), Sustentabilidade,

Participacgéo e controle social.
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EA pode se definir como um paradigma da educagdo, um componente questionador e
propositor na constru¢cdo da educacdo para além dos seus limites nas sociedades
contemporaneas (GUIMARAES, 2004).

Para a elaboracédo das OrientacOes seguiu-se também a Resolucdo ° 422, de 23 de marco de
2010, do Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA), que estabelece diretrizes
para as campanhas, agdes e projetos de Educacdo Ambiental conforme Lei no 9.795, de 27
de abril de 1999 e d& outras providéncias. E ainda o Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global (CONAMA, 1999), que é um processo
dindmico em permanente construgéo. Devendo, portanto, propiciar a reflexdo, o debate e a

sua propria modificacdo, trazendo novas perspectivas ambientais.

Centros de Educacdo Ambiental (CEA)

A Rede Brasileira de Centros de Educacdo Ambiental (Rede CEAs/2003) foi criada
em 2003, a partir da necessidade de se articular as diversas iniciativas de CEAS existentes
no pais e vem, juntamente com o Laboratorio de Educacédo e Politica Ambiental/OCA da
Escola Superior de Agricultura Luiz de Queiroz (ESALQ) da USP, atuando na
investigacdo dessa temaética, com projetos de pesquisas e elaboracdo de propostas de
CEAs. A Rede CEAs (2003) aponta que os Centros de Educacdo Ambiental englobam
todas aquelas iniciativas que, contando com instalacdes préprias ou cedidas e equipes
pedagdgicas especializadas, desenvolvem programas especificos de educacdo ambiental,
relacionados com o entorno onde se localizam. No Brasil, estes Centros apresentam-se com
uma variedade de denominacBes, caracterizando um cenario multifacetado, nos
propiciando pesquisas e discussdes. Quanto a relevancia, € uma area dentro do campo da
EA que nos proporciona disponibilizacdo de informacGes ambientais, contato com a
natureza, atuacdo das comunidades locais e atua em projetos politicos com visdo
socioambiental, promovendo acdes de carater formativo — nos possibilitando o
reconhecimento da importancia desses Centros para a Educacdo Ambiental no ensino
formal e informal.

Ao buscar na Literatura a temética dos Centros de Educacdo Ambiental (CEAS),
depara-se com um numero reduzido de publicagcbes se comparados a outras tematicas.
Porém, a tarefa é estimulante, pois pretende-se conhecer e contribuir mais para a
divulgacdo do presente objeto de estudo. As primeiras publicagdes “oficiais” sobre CEAs
sdo de responsabilidade do Ministério da Educagdo (MEC), que trazem propostas de

fundamentacéo e de diretrizes para a implantacdo de CEASs no pais (SILVA, 2004).
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Os centros de educacdo ambiental ndo seriam escolas ecoldgicas, mas sim
centros geradores ou captadores de ideias e propostas. [...] com uma
abordagem inter e multidisciplinar, e abrir a porta da escola [...] para
envolver a comunidade [...] Nesse sentido, a ideia dessa proposta
pedagdgica do Centro de Educacdo Ambiental seria utilizar o programa
curricular oficial e transcender o banco escolar, quer dizer, envolver o
saber popular e complementar com a proposta curricular. [...] o Centro
seria catalizador e difusor desses conhecimentos (BRASIL, 1992, p. 102).

Pérez (1994) prop6e que os CEAs possuam no minimo: um Projeto Politico
Pedagogico (PPP), uma equipe de profissionais devidamente qualificados, espacos
organizados localizados em paisagens rurais, naturais ou urbanos, recursos e materiais
adequados para a realizacao das atividades previstas no Projeto Educativo e coerentes com
os principios da Educagdo Ambiental. Ainda aponta a necessidade de inserir no PPP,
instrumentos e agentes que contribuam para a efetivacdo da Educagdo Ambiental.

Os primeiros Centros de Educacdo Ambiental (CEAS) no Brasil, segundo Silva
(2004), surgiram a partir da década de 70. O primeiro em S&o Paulo, numa Unidade de
Conservacdo (Nucleo Perequé) situada no Parque Estadual da llha do Cardoso; e o outro
vinculado a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (Centro de Estudos Costeiros,
Limnoldgicos e Marinhos/CECLIMAR). Pazos (2001) defende a necessidade de
reconhecer uma identidade prépria para os CEAS, uma vez que estes centros sdo capazes
de contribuir com modelos de intervencdes diferentes e formas de aprendizagens distintas
das que acontecem em outros ambitos educativos, o que fomenta a presente discussdo a
respeito da contribuicdo dos CEAs para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem.
Para a Rede Brasileira de Centros de Educacdo Ambiental/Rede CEAs (2018), num pais
como o Brasil, com uma variedade de recursos, falar sobre esses centros constitui um
grande desafio. Essa rede considera que os CEAs devem apresentar em esséncia as quatro
dimens@es: espaco fisico, equipamentos e entorno; equipe educativa; projeto politico
pedagdgico e estratégias de sustentabilidade.

Paulo Freire(2001) acredita que somente uma educacéo, fruto da construcdo de uma
consciéncia critica podera transformar a sociedade, onde as relacdes sociais e destas com
0 meio natural atendam as necessidades humanas, entretanto buscando uma formacao
socioambiental. Freire (2001) ainda em Pedagogia dos sonhos possiveis, nos traz uma
critica as palavras ao vento, que ndao passam de discursos vazios, quando afirma que néo

podemos separar as leituras do mundo e da palavra, como também ndo é possivel separar a
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leitura do mundo, da sua escrita. Aqui podemos perceber uma critica as palavras vazias,

aos meros discursos, que nao carregam em si a possibilidade da pratica.

CEA/Campo Grande - MS

Atualmente os CEAs de Campo Grande estdo sob a administracdo da Secretaria
Municipal de Meio Ambiente e Gestdo Urbana (SEMADUR) e também pela Agéncia
Municipal de Meio Ambiente e Planejamento Urbano/PLANURB (2017) do municipio de
Campo Grande-MS. Estando em atividade quatro CEAs em diferentes regides da cidade,
entretanto verificamos a inexisténcia de um Projeto Politico Pedagdgico (PPP) que norteie
as acOes dos CEAs localizados em Campo Grande, regulamentando-0s. Uma vez existindo,
este documento deveria estar acessivel para todo o publico interessado, o que contraria
uma das orientacdes apresentadas no Documento do CONAMA (2011) que recomenda que
0 PPP dos CEAs:

| - estabeleca as diretrizes de organizagdo, funcionamento, metodologias
pedagogicas e programaticas;

Il - seja elaborado de forma participativa e submetido a um constante
processo de revisdo ou revalidagéo;

Il - contemple aspectos como: concepcdo da Educacdo Ambiental a ser
desenvolvida, missdo, objetivo geral e especificos, aproveitamento da
infraestrutura disponivel, programas oferecidos, proposta de trabalho, perfil
do publico beneficiario, papel da equipe técnico-pedagdgica, diagnostico
da realidade do CEA, principios orientadores e diretrizes para a forma de
atuacdo, metas, metodologias, recursos, cronograma, formas de avaliacéo,
projeto para a sustentabilidade do CEA e referéncias bibliograficas
(CONAMA, 2011).

Segundo as informacdes apresentadas na pagina eletronica oficial da SEMADUR
(2018) de Campo Grande, os CEAs existentes em Campo Grande sdo 0s seguintes:

CEA Anhandui — Em 7 de junho de 2007 foi inaugurado sua sede administrativa, composta

por duas salas, cozinha, banheiros, um teatro de arena; e em 2012 foi construido um
auditorio com capacidade para 50 pessoas. A area de preservacao permanente denominada
Parque Ecoldgico Anhandui é considerada a primeira Unidade Urbana Municipal de
Preservacdo de Campo Grande/MS. Em 2013. APP-Parque Ecolégico Anhandui passou
por um processo de revitalizacdo, com implementacdo de atividades educativas
socioecologicas, visando o desenvolvimento local.

CEA Imbirussu — O Centro de Educacdo Ambiental Odilza Fernandes Bittar foi

inaugurado em 12 de dezembro de 2011. O CEA Imbirussu foi criado a partir da

revitalizacdo e adaptacdo do predio onde funcionou a Escola Municipal Carlos Vilhalva

205
Rev. Eletrénica Mestr. Educ. Ambient. Rio Grande, v. 35, n. 3, p. 200-219, set./dez. 2018.
E-ISSN 1517-1256



Cristaldo, adjacente a &rea do Horto Florestal. A &rea rica em vegetacdo, abriga também
um dos viveiros de producdo de mudas para a arborizagdo urbana de Campo Grande-MS,
tem como objetivo contribuir para a promocao e apoio ao processo de educacdo ambiental
desta cidade. As margens do Corrego Imbirussu, o CEA conta com uma estrutura fisica
dotada de auditorio, espacos multiuso, horto florestal, trilha ecoldgica, laboratorio de
ciéncias, observatério, biblioteca (sala verde), telecentro (inclusdo digital), sala de arte
(danca e préticas esportivas) e espacos de convivéncia. O local é um convite perfeito a
reflexdo e a vivéncia de préaticas sustentaveis. O publico a que se destina esse CEA é
composto de: alunos do Ensino Fundamental e Médio das Escolas Publicas, Privadas e
Universidades; comunidade do entorno do Centro e populagdo em geral; participantes de
projetos realizados pela Prefeitura e por parceiros desta. Para tanto, o CEA tem agenda
permanente de visitas escolares, além de promover, realizar ou somente sediar atividades e
eventos ligados a questdo ambiental. As visitas acontecem durante a semana, nos periodos
matutino e vespertino, quando sdo realizadas diversas atividades por educadores
ambientais, dentre elas, a trilha ecoldgica. O objetivo da trilha interpretativa € ressaltar a
importancia da natureza, a diversidades das plantas e sementes, a relacdo dos animais com
as plantas para melhor distribuicdo de sementes que auxiliam na preservacado da fauna e
flora. No local é realizada a observacdo de arvores centenérias, das regides alagadas do
Centro de Educacdo Ambiental, da conservacdo da mata ciliar e é apresentado 0 processo
de producéo do viveiro de mudas aos visitantes.

CEA Polonés — O Centro de Educacdo Ambiental Leonor Reginato Santini/ CEA
Polonés foi inaugurado em 30 de agosto de 2011. Tem como objetivo contribuir para a
promocao e apoio ao processo de educacdo ambiental em Campo Grande - MS. As
margens do Corrego Séter e com uma estrutura fisica dotada de auditorio, espaco multiuso,
casa sustentavel, trilha ecoldgica, observatdrio e espacos de convivéncia, o local é um
convite perfeito a reflexdo e a vivéncia de préticas sustentaveis. O CEA tem agenda
permanente de visitas escolares, além de promover, realizar ou somente sediar atividades e
eventos ligados a questdo ambiental.

CEA Florestinha — Inaugurado em 23 de novembro de 2012, o Centro de Educacao

Ambiental Cénsul Assaf Trad/CEA Florestinha esta localizado no Parque Municipal
Consul Assaf Trad, uma é&rea verde de 25 hectares, proxima ao empreendimento
Alphaville. Antes de sua revitalizacdo, o local passava por um processo erosivo e hoje
conta com uma estrutura com salas, anfiteatro, lagos e trilhas. As atividades do CEA

Florestinha sdo compostas por palestras, teatro de fantoches, exposicdo de animais
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empalhados, plantio de mudas nativas e debates sobre a fauna e flora abrangendo o tema
erosdo. Segundo a SEMADUR (2017), os CEAs acompanham o calendario escolar e tém
como objetivo contribuir para a promog¢éo e apoio ao processo de educacdo ambiental e
para o publico estudantil, alunos do ensino fundamental e médio, sendo o foco ofertar uma

aula de educagdo ambiental que promova a conscientizacdo ambiental e sustentavel.

METODOLOGIA

A pesquisa vincula pensamento e acdo e as indagacOes sdo provenientes das
situacdes e até mesmo dos conflitos da vida prética, quando busca-se compreender melhor
esses fenbmenos. Como método de coleta de dados utilizou-se a analise documental e

segundo Ludke e Andre:

Embora pouco explorada ndo s6 na area de educacdo como em outras
areas de acdo social, a analise documental pode se constituir numa
técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja
complementando as informacBes obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema[...] (LUDKE E
ANDRE, 1986, p. 38-39)

Ja para Bardin (2016, p. 51), a analise documental pode ser definida como uma
operacdo ou um conjunto de operagdes visando representar o conteddo de um documento
sob uma forma diferente da original, a fim de facilitar, num estado ulterior a sua consulta e
referenciacdo, o acesso ao observador, passando a obter o méximo de informagGes com o
méaximo de pertinéncia.

Optou-se pela abordagem qualitativa do conteudo a ser analisado, considerando que
0 objeto em questdo nos apresenta um nivel de realidade que ndo pode ser somente
quantificado. Para fundamentar os elementos — questdo, método e procedimentos — serdo
utilizados os referenciais de Ludcke e André (1986) com a perspectiva da pesquisa
qualitativa em educacdo.

Iniciamos com uma pesquisa bibliografica que é fundamental em toda investigacéo,
independente do método que ilumina a pesquisa, sendo esta utilizada por todas as linhas de
pensamento. O nosso objeto de estudo, a Recomendacdo n° 11, de 04 de maio de 2011,
publicada pelo Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA), traz diretrizes para a
implantacdo, funcionamento e melhoria da organizagdo dos Centros de Educagéo
Ambiental (CEA). Este documento deveria ser considerado como referencial para a criagéo
dos diversos CEAS no Brasil.
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O documento citado foi elaborado considerando a necessidade de compatibilizar o
funcionamento dos Centros de Educacdo Ambiental (CEA) com os principios estipulados
pela Lei no 9.795, de 27 de abril de 1999 e pelo Decreto no 4.281, de 25 de junho de 2002
que estabelece a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), pelo Programa
Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA), pela Resolucdo n° 422, de 23 de marco de
2010, do Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA) e pelo Tratado de Educacdo
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global. E nossa intengdo €
identificar e analisar as nuances da educacdo ambiental neste documento norteador e ainda
refletir sobre os referenciais tedrico-metodoldgicos presentes na Orientacéo.

Os dados foram interpretados com base na analise do conteudo proposta por
Laurence Bardin (2016), podendo ser aplicada ao estudo tanto dos contetdos nas figuras de
linguagem, reticéncias, entrelinhas, quanto nos depoimentos manifestos pelos sujeitos.

A andlise do conteldo organiza-se em trés fases realizadas cronologicamente
(BARDIN, 2016, p. 125): a pré-analise, fase em que ha inicialmente uma leitura flutuante,
qguando se verifica os fatos ao estabelecer contato com os documentos a serem analisados
e nesse momento o pesquisador se abre, deixa-se invadir por impressdes e orientacoes; a
exploracdo do material, que consiste essencialmente em operagdes de codificacgdes,
decomposi¢do ou enumeragdo e por fim o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo, com o estabelecimento de quadros de resultados, permitindo assim, a
proposicdo de inferéncias e interpretacdes.

Para Bardin (2016), a intencdo da andlise do conteudo é a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢fes de producdo, que é sustentavel com o auxilio de
indicadores. A Inferéncia parte das informacdes que fornecem o conteldo da mensagem;
isso sO serd possivel se dominarmos os conceitos tedricos fundamentais que alimentam o
conteddo das mensagens.

Bardin (2016) ainda nos afirma que tratar o material é codifica-lo e corresponde a
uma transformacéo dos dados brutos do texto, que nos permite atingir uma representacao
do conteudo ou da sua expressdo, nos levando a uma descricdo mais exata do fendmeno. E
para tal necessitamos fazer o recorte, que corresponde a escolha das unidades de registro e
de contexto e devem estar em sintonia com 0s objetivos a serem alcangados com a analise.

Bardin (2016, p.134) define unidade de registro como sendo a significagdo
codificada e corresponde ao segmento do contetdo considerado unidade de base, visando a
categorizacdo e a contagem frequencial. J& a unidade de contexto serve de unidade de

compreensdo para codificar a unidade de registro e corresponde ao segmento da mensagem
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cujas dimensdes sdo Gtimas para que se possa compreender a significacdo exata da unidade
de registro.

A categorizacdo € uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto por diferenciacdo e em seguida por agrupamento, segundo o0 género, com 0s
critérios previamente definidos (BARDIN, 2016, p. 147).

Classificar elementos em categoria imp0e a investigacdo do que cada um deles tem
em comum com 0s outros, 0 que permitird o agrupamento.

No presente trabalho, o contetdo do documento foi classificado em categorias ja
estabelecidas e para Bardin (2016, p.149), um conjunto de categorias boas deve
apresentar: exclusdo matua, quando um elemento ndo pode existir em mais de uma divis&o;
a homogeneidade, quando um Unico principio de classificacdo deve governar a sua
classificacdo; a pertinéncia, levando a uma ideia de adequacdo Otima; a objetividade e
fidelidade e a produtividade quando nos fornece resultados férteis.

Gomes nos apresenta uma definicdo de categoria que corrobora com as ideias de
Bardin:

A palavra categoria, em geral, se refere a um conceito que abrange
elementos ou aspectos com caracteristicas comuns ou que se relacionam
entre si. Essa palavra esta ligada a ideia de classe ou série. As categorias
sdo empregadas para se estabelecer classificagdes. Nesse sentido, trabalhar
com elas significa agrupar elementos, ideias ou expressées em torno de um
conceito capaz de abranger tudo isso (GOMES, 1994, p.70).

Apbs algumas leituras do documento ja mencionado e tendo as evidenciado de forma
exaustiva no corpo do texto, utilizamos as categorias ja estabelecidas por Trivelato (2011),
influenciadas pelas ideias de Tamaio (2002), Loureiro (2004), Guimardes (2004) e
Carvalho (2004), quando abordam a Educacdo Ambiental. Sendo elas: Conservadora,
Pragmatica e Critica.

Na Categoria Conservadora o ser humano € visto como degradador do ambiente,
porém faz parte da natureza em seu aspecto bioldgico. Busca a contemplacéo e situacbes
pontuais sdo enfatizadas, como datas comemorativas. Pelicioni (2005) aponta para uma
identidade romantica, inspirada do movimento preservacionista do final do século XIX
(TRIVLELATO, 2011, p.18), quando a relacdo harmoénica com a natureza nos leva a um
bem-estar emocional. Os problemas ambientais sdo evidenciados, porém as suas causas
ndo sdo consideradas. Ndo ha uma abordagem social e politica. E palavras como natureza,
conservacao, protecao e destruicdo, degradacao séo destacadas neste contexto.

Sobre a Educacdo Ambiental Conservadora, Guimaraes afirma:

209

Rev. Eletrénica Mestr. Educ. Ambient. Rio Grande, v. 35, n. 3, p. 200-219, set./dez. 2018.
E-ISSN 1517-1256



Desta forma a Educacdo Ambiental Conservadora tende, refletindo os
paradigmas da sociedade moderna, a privilegiar ou promover: o aspecto
cognitivo do processo pedagogico, acreditando que transmitindo o
conhecimento correto fard& com que o individuo compreenda a
problematica ambiental e que isso va transformar seu comportamento € a
sociedade; o racionalismo sobre a emocdo; sobrepor a teoria a prética; o
conhecimento desvinculado da realidade; a disciplinaridade frente a
transversalidade; o individualismo diante da coletividade; o local
descontextualizado do global; a dimensdo tecnicista frente a politica;
entre outros (GUIMARAES, 2004, p. 27).

A Categoria Pragmatica é voltada para as a¢fes antropocéntricas, quando ha uma
perspectiva fatalistica, precisamos proteger para sobreviver; observamos acfes pontuais
como: reciclar, existéncias de premiacgdes; proposta de atuacdo individual; modelos de
comportamento ambiental. Seu foco é a acdo na busca de solucBes para os problemas
ambientais. Tem suas raizes em concepcdes tecnicistas de educacdo (TRIVELATO, 2011,
p.19). Busca mecanismos que compatibilizem desenvolvimento econdmico com
sustentabilidade. Loureiro (2004) aponta a existéncia de um grande bloco hegemonico de
tendéncias que propdem um fazer pedagdgico comportamentalista e tecnocratico, no qual
entendemos estar incluida essa vertente pragmatica. Palavras como mudanca de
comportamento, técnica, solucdo, desenvolvimento sustentavel estdo presentes nesta
categoria.

Na Categoria Critica o ser humano pertence ao entrelacamento das relagdes sociais,
naturais e vive em interacdo; ha proposicdes para resolucdo de problemas com temas
geradores; privilegia a dimensdo politica da questdo ambiental e questiona o modelo
econdmico vigente; apresenta a necessidade do fortalecimento da sociedade civil na busca
coletiva de transformagdes sociais. No &mbito da histéria do ambientalismo, ao levar a
problemética ambiental para a esfera pablica, o ecologismo conferiu ao ideéario ambiental a
dimensao politica (CARVALHO, 2004, p. 15). No contexto educacional, essa perspectiva
baseia-se no pensamento critico de Paulo Freire, entre outros autores, e propde a
constituicdo de uma agdo educativa orientada para a transformacdo das estruturas
econdmicas, politicas e sociais vigentes. Nesse contexto, Reigota (1995) ja destacava que a
EA visa ndo so a utilizacdo racional dos recursos naturais, mas basicamente a participacéo
dos cidaddos nas discussdes e decisbes sobre a questdo ambiental. Palavras como
subjetividade, interdisciplinaridade, atitudes, cidadania ativa, sociedades sustentaveis sao

predominantes nesta categoria.
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Na proposta de uma EA critica, a preocupagdo com as dimensdes éticas e politicas é
essencial.

[...] ou seja, um tipo de subjetividade orientada por sensibilidades
solidarias com o meio social e ambiental, modelo para a formagdo de
individuos e grupos sociais capazes de identificar, problematizar e agir
em relagdo as questdes socioambientais, tendo como horizonte uma ética
preocupada com a justica ambiental (CARVALHO, 2004, p. 19).

Observa-se uma mudanca comportamental, quando o individual é substituido pela
construcdo de uma cultura cidada e pela formacdo de atitudes ecolégicas, 0 que supde a
formacédo de um sentido de responsabilidade ética e social.

As unidades de contexto que estdo apresentadas nos quadros a seguir, foram
extraidas do documento em analise: CONAMA. Recomendacdo n° 11, de 04 de maio de
2011. Publicacdo Boletim de Servico/MMA. N° 05, de 04/05/2011.

Quadro 1 — Categoria Pragmatica

UNIDADES DE CONTEXTO UNIDADES DE REGISTROS

[...] promover acgdes formativas e de | 1-Formagédo

capacitacdo em educagdo ambiental. 2-Capacitacdo

[...] delinear e implementar projetos, | 1-Projetos, processos e eventos relacionados a
processos e eventos relacionados a EA. EA

[..] articular e apoiar grupos, entidades, | 1-Potencializar agdes comunitérias
instituicGes e pessoas para potencializar acdes
comunitarias locais.

[...] a ambientalizacdo do CEA mediante | 1-Ambientalizar
critérios de sustentabilidade [...] 2-Sustentabilidade

[...] utilizacdo de construgdes de baixo | 1-Construcdo de baixo impacto
impacto ambiental, com iluminagdo natural | 2-Reducdo de consumo
facilitada, reducdo do consumo e melhor | 3- Aproveitamento energético
aproveitamento  energético, emprego de | 4- Construcdo adaptada ao local
projetos e materiais de constru¢do adaptados
aos biomas, climas, materiais, paisagens e
culturas locais.

[...] uso preferencial de material permanente, | 1-Uso de material permanente
com a redugdo e, se possivel, a eliminacéo do | 2-Eliminagdo do uso de materiais descartaveis
uso de materiais descartaveis.

[...] sendo capaz de abrigar espagos que | 1-Espacos que possibilitem oficinas, reunies
possibilitem a realizacdo de oficinas, reunides, | e atividades educativas
exposicOes e outras atividades educativas.

[...] permitir a funcionalidade pedagdgica e | 1-Funcionalidade pedagdgica
facilitar a administracdo dos CEAs. 2- Administracdo facilitada

[...] estimulo a mobilizacdo e a participagdo | 1-AcGes em prol da sustentabilidade
em acOes cidadas em prol da sustentabilidade, | 2-Superando o individualismo
superando a énfase individualista na esfera
comportamental; e [...]

Formacdo de funcionérios e administradores | 1-Formacédo para a gestdo sustentavel
para a gestdo sustentavel.

CONAMA. Recomendacdo n° 11, de 04 de maio de 2011. Publicacdo Boletim de Servigo/MMA n° 05, de
04/05/201.
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Quadro 2 — Categoria Conservadora

UNIDADES DE CONTEXTO UNIDADES DE REGISTROS

[..] a existéncia de areas ao ar livre, de | 1-Existéncia de areas ao ar livre
forma a possibilitar convivéncias, sensacées, | 2-Interacdes e convivéncia com elementos
interacdes e convivéncia com elementos | naturais

naturais e culturais, como jardins, viveiros,
trilhas, mirantes, laboratorios e outros.

[...] desenvolver atividades interpretativas, | 1-Atividades de sensibilizacdo e de contato com
de sensibilizacdo, de contato com a natureza | a natureza
e de interpretacdo historico-cultural.

[...] adequacdo as normas e procedimentos | 1-Coleta e destinacéo de residuos adequada
de coleta e destinagdo ambientalmente
adequada de residuos.

CONAMA. Recomendacdo n° 11, de 04 de maio de 2011. Publica¢éo Boletim de Servico/MMA n° 05, de
04/05/201.

Quadro 3 — Categoria Critica

UNIDADES DE CONTEXTO UNIDADES DE REGISTROS

[...] disponibilizar informacBes de carater | 1-Informagdes de carater socioambiental
socioambiental para o desenvolvimento das | 2-Atividade de educagdo ambiental
atividades de educacdo ambiental.

[...] constituir-se em espaco educativo, de | 1-Espaco educativo, de lazer e de convivéncia
lazer e de convivéncia [...]

[..] desenvolver projetos de pesquisa, | 1-Desenvolver projetos de pesquisa
producdo ou socializagdo do conhecimento, | 2-Socializagdo do conhecimento
inclusive os saberes locais, tradicionais e

originais.

[...] promover o intercAmbio cientifico. 1-IntercAmbio cientifico
[...] contemple aspectos como: concepgdo da | 1-Concepc¢édo de EA
EA.

[...] observancia dos principios orientadores, | 1-Referenciais teéricos e metodoldgicos da
referenciais tedricos e metodoldgicos da | EA

educacdo ambiental, especialmente daqueles
contidos na Lei no 9.795, de 27 de abril de
1999, na Resolucdo no 422.

[...] incentivar processos de reflexdo critica | 1-Reflexdo critica sobre problemas ambientais
sobre os problemas ambientais atuais, visando | 2-Revisdo de valores comportamentais
a revisdo de valores e comportamentos | individuais e sociais

individuais e sociais aos quais se relacionam.

CONAMA. Recomendagdo n° 11, de 04 de maio de 2011. Publicagdo Boletim de Servico/MMA,
N° 05, de 04/05/201.

RESULTADOS

As categorias consideradas acima foram fundamentais para a analise do documento,
contribuindo para os resultados alcancados. Ao refletirmos sobre as unidades de registros
extraidas do material analisado, percebemos que a Categoria Conservadora apresenta um

menor numero de registros, prevalecendo a pragmatica e a critica. O que é reforcado pelos
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principais referenciais tedricos-metodoldgicos, j& mencionados anteriormente, como Freire
(1996), Carvalho (2014), Loureiro (2004) e Guimardes (2004) que apontam a visao critica
da Educacdo Ambiental como perspectiva.

Na Categoria Pragmatica, as unidades de registro estdo voltadas para as agdes
antropicas, quando cada um faz basicamente a sua parte em prol do ambiente natural e a
partir dai tem-se o todo. Observamos, com uma certa incidéncia, agcdes voltadas para a
formacéo dos profissionais que convivem nos CEAs, bem como para todo o publico que
frequenta os Centros. H4 uma tendéncia em oportunizar momentos que buscam promover
acdes em prol do desenvolvimento sustentdvel. Uma preocupagdo que ja vinha sendo
apresentada por Freire (1996) quando afirma que em sociedades que lideram a
globalizacdo, no contexto capitalista, em sua ideologia fatalista, querem nos convencer que
ndo ha nada a se fazer e sim seguir a ordem natural dos fatos. E os CEAS surgem com essa
interface de suprir essa lacuna que muitas vezes fica a mercé do capitalismo, deixando de
lado a ética universal do ser humano, juntamente com sua responsabilidade
socioambiental.

A perspectiva conservadora da Educagdo Ambiental ainda se faz presente no
documento, ndo tdo expressiva quanto a Categoria Critica, porém ainda permanece. Essa
postura contraria a visdo atual de muitos autores, pois nela ndo estdo sendo consideradas as
dimens@es econdmica, politica, cultural e social ao discutir a questdao ambiental. Essa visdo
ndo nos possibilita a compreensdo da complexidade ambiental. Ha uma preocupacéo
voltada para elementos naturais existentes nos CEAs, isso é observado quando nos
deparamos com expressoes: “ar livre”, “convivéncia com elementos naturais” e “contato

com a natureza”. Guimaraes afirma que:

A educacgdo ambiental que denomino conservadora se alicerca nessa visao
de mundo que fragmenta a realidade, simplificando e reduzindo-a,
perdendo a riqueza e a diversidade da relagdo. Centrada na parte, vela a
totalidade em suas complexas relaces, como na maquina fotografica que
ao focarmos em uma parte desfocamos a paisagem. Isso produz uma
pratica pedagdgica objetivada no individuo (na parte) e na transformacao
de seu comportamento (educacdo individualista e comportamentalista).
Essa perspectiva foca a realizagdo da acdo educativa na terminalidade da
acdo, compreendendo ser essa terminalidade o conhecimento retido
(“educacdo bancaria” de Paulo Freire) e o individuo transformado
(GUIMARAES, 2004, p. 27).

Ainda na Categoria Conservadora observamos que ha unidade de registro que nos

apresenta uma intencdo clara de destinar o lixo de forma adequada, o que € positivo,

entretanto ndo propde uma reflexdo sobre a quantidade de lixo produzida pelas pessoas, 0
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que nos levaria a uma prevencédo da situacdo, otimizando o processo, evitando assim o
desperdicio dos recursos naturais. Quanto a essa questdo, Freire (1996) nos traz uma
critica:

N&o h& para mim, na diferenca ¢ na “distancia” entre a ingenuidade ¢ a
criticidade, entre o saber de pura experiéncia feito e o que resulta dos
procedimentos metodicamente rigorosos, uma ruptura, mas uma
superagdo. A superacdo e nao a ruptura se da na medida em que a
curiosidade ingénua, sem deixar de ser curiosidade, pelo contrério,
continuando a ser curiosidade, se criticiza (FREIRE, 1996, p. 31).

Na Categoria Critica, as unidades de registros buscam a agéo coletiva, a reflexdo, a
cientificidade dessas acOes. Percebemos uma preocupacdo com valores sociais. A educagéo
critica tem suas raizes nos ideais democraticos e emancipatdrios do pensamento critico
aplicado a educacdo. No Brasil, estes ideais foram constitutivos da educacdo popular que
rompe com uma Visdo de educacgéo tecnicista, difusora e repassadora de conhecimentos,
convocando a educagdo a assumir a media¢do na construcdo social de conhecimentos
implicados na vida dos sujeitos (CARVALHO, 2004, p. 18).

Observamos também que a reflexdo critica sobre problemas ambientais e a revisao
de valores comportamentais individuais e sociais estdo bem evidentes na categoria que
corresponde a uma educacdo ambiental critica, quando as questdes sociais perpassam 0

individualismo, prevalecendo o coletivo, o que € corroborado por Carvalho:

[...] educacédo nédo se reduz a uma intervencao centrada exclusivamente no
individuo, tomado como unidade atomizada, nem tampouco se dirige
apenas a coletivos abstratos. Desta forma, recusa tanto a crenca
individualista de que mudanca social se da pela soma das mudangas
individuais: quando cada um fizer a sua parte. (CARVALHO, 2004, p.
20)

De acordo com a Lei n°® 9.795, de 27 de abril de 1999, que serviu como um dos
documentos norteadores para a elaboracdo das OrientacOes, em seu Art. 1° nos direciona
para a conservacao do meio ambiente por ser de uso comum do povo, isto é, voltada para a
preservacdo, para a manutencao futura dos recursos.

Pelo Decreto n° 4.281, de 25 de junho de 2002, que estabelece a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA), em seu Art. 32 Compete ao Orgao Gestor:

V - estimular e promover parcerias entre institui¢cdes pablicas e privadas,
com ou sem fins lucrativos, objetivando o desenvolvimento de préticas
educativas voltadas a sensibilizacdo da coletividade sobre questbes
ambientais;
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VI - promover o levantamento de programas e projetos desenvolvidos na
area de Educacdo Ambiental e o intercdmbio de informacdes.

De acordo com o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentveis e
Responsabilidade Global (1992), que é tido como referéncia para a elaboracdo da
Orientacdo em questdo, em seus Principios, observamos a existéncia de uma educacao
ambiental critica, pois cita 0 pensamento critico e inovador, promovendo a transformacao
e a construcdo da sociedade, o que corrobora com as unidades de registros da Categoria
Critica. Este Tratado, assim como a educagdo, € um processo dindmico em permanente
construcdo. Deve, portanto, propiciar a reflexdo, o debate e a sua propria modificacdo, o
que ¢ afirmado por Loureiro (2006) que ressalta ser o conhecimento uma construcgéo social,
advinda de proposicgdes criticas.

Guimardes (2004) defende a ideia de que a Educagdo Ambiental critica, sendo
desenvolvida através de projetos que se voltem para além das salas de aula, pode ser
metodologicamente viavel, desde que os educadores que a realizam conquistem em seu

cotidiano a praxis de um ambiente educativo de carater critico (p. 32).

A Educacdo Ambiental Critica objetiva promover ambientes educativos
de mobilizacdo desses processos de intervencdo sobre a realidade e seus
problemas socioambientais, para que possamos nestes ambientes superar
as armadilhas paradigmaticas e propiciar um processo educativo em que
nesse exercicio, estejamos, educandos e educadores, nos formando e
contribuindo, pelo exercicio de uma cidadania ativa, na transfgrmagéo da
grave crise socioambiental que vivenciamos todos (GUIMARAES, 2004,
p. 30).
A formacdo dos educadores socioambientais precisa ser um processo que lhes
possibilite transitar da consciéncia ingénua para uma consciéncia critica (FREIRE, 1996).
Quanto aos quatro CEAs apresentados no presente artigo, localizados no municipio
de Campo Grande, ao verificarmos que ainda ndo ha um Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
que direcione suas acdes, acreditamos que a construcdo deste documento, estabelecendo as
diretrizes do seu funcionamento, explicitando suas metodologias pedagogicas e
programaticas, sendo elaborado de forma participativa e democratica, como orienta o
CONAMA (2011), contribuira para a construcdo de uma visdo complexa do meio
ambiente, em que a natureza integra uma rede de relacfes, ndo apenas naturais, mas

também sociais e culturais. (CARVALHO, (2004, p.38)
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CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizagdo desta pesquisa observou-se que as OrientacOes para a criagdo dos
CEAs em vigéncia nos levam a uma Educacdo Ambiental com um olhar mais critico,
voltado para o aspecto socioambiental, 0 que acreditamos ser relevante porque nos
possibilita uma compreensdo mais fundamentada, respeitando a complexidade da
problemética ambiental.

Prevalece no documento em anélise, uma Educacdo Ambiental construida a partir de
referenciais tedricos-metodoldgicos que apresentam uma reflexdo critica sendo construida
a partir do dialogo. Evidenciamos uma visdo do mundo mais complexa, 0 que nos
possibilita uma possivel e real transformacdo da sociedade. Ha influéncia de diversos
autores, inclusive de Paulo Freire, que € citado pelos referenciais utilizados,
contextualizando uma leitura mais critica e transformadora com a sua dialogicidade. O que
é corroborado com a obra: Educacdo ambiental: dialogando com Paulo Freire (2014), que
aponta este autor como uma das principais referéncias em publicagdes sobre Educacao
Ambiental no Brasil. Ainda na mesma obra, é destacada a necessidade de situacdes que nos
possibilitem transitar da consciéncia conservadora para uma consciéncia critica, buscando-
se a autonomia, a interdisciplinaridade, transformando assim a realidade em que vivemos.

Loureiro (2004) reconhece a necessidade de se conduzir os problemas da educagéo
de maneira integrada, em processo participativo das forcas sociais locais, educacao
permanente, a partir da formacdo de consciéncia critica, vinculando 0s processos
educativos com outras praticas sociais, particularmente com as atividades econdmicas e
politicas. Acreditamos que ressignificar a Educacdo Ambiental com uma visdo “critica” se
faz necessario para alcancarmos a transformacao de uma realidade.

O presente estudo nos proporcionou compreender melhor a dindmica dos CEASs e a
sua relevante contribuicdo para a efetivacdo da EA a partir da leitura e reflexdo das
Recomendacdes oficiais para a sua criacdo. Acreditamos que o grande desafio dos CEAS
é utilizar todos os recursos disponiveis para alavancar a EA, saindo do romantismo e do
naturalismo, que apresentam uma visdo mais conservadora para uma leitura de mundo
mais complexa. Além de levantarmos as questdes pertinentes aos objetivos do presente
trabalho, verificamos também que ndo ha um Projeto Politico Pedagogico que norteie as
acOes dos CEAs de Campo Grande, 0 que contraria as orientagdes do documento
analisado. A instrumentalizacdo de todos os atores envolvidos no processo se faz
necessario, para que efetivamente haja uma transformacdo da realidade socioambiental,

superando assim a mera transmissao de conhecimentos ecologicamente corretos, no ambito
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do ensino formal e ndo formal, que se desenvolvem no contexto dos CEAS. A apropriagao
de conhecimentos referentes as causas ambientais necessita estar inserida no contexto

critico, para assim mudarmos a realidade socioambiental em gue nos encontramos.
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