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Resumo: O presente artigo tem como objetivo suscitar algumas questdes que buscam o
entendimento da Educagdo Ambiental para além de uma politica publica, sobretudo, como uma
necessidade formativa que exige mais do que uma mudanca atitudinal dos sujeitos, exige o
desenvolvimento de uma consciéncia planetaria e uma identidade: ser humano/ser-no-mundo.
Frente ao exposto, visa-se discutir a importancia da Educacdo Ambiental (EA) como elemento
formativo e constitutivo do cidadao, e a necessidade de aquisi¢do de um novo olhar para 0 meio
compartilhado. Assim, para assumir uma visdo de EA ndo cabe receitas ou atividades prescritivas,
mas, planejamento e a execucdo de atividades reflexivas que tornem os sujeitos envolvidos parte
ativa do processo educativo. Na realizagdo deste trabalho, o qual é de carater exploratorio, buscou-
se, a luz da literatura, promover o didlogo com autores e interlocutores de referéncia na discussao
do tema.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Consciéncia ambiental ativa; Geragao sustentavel.

Educacion ambiental y conciencia planetaria: una necesidad formativa

Resumen: El presente articulo tiene como objetivo suscitar algunas cuestiones que buscan el
entendimiento de la Educacion Ambiental (EA) mas alld de una politica pablica, sino, como una
necesidad formativa que exige mas que un cambio de actitud de los sujetos, exige el desarrollo de
una conciencia planetaria y una identidad: ser humano/ser-enel-mundo. Frente a lo expuesto, se
pretende discutir la importancia de la Educacion Ambiental (EA) como elemento formativo y
constitutivo del ciudadano, y la necesidad de adquirir una nueva mirada hacia el medio compartido.
Asi, para asumir una vision de EA no cabe recetas o actividades prescriptivas, sino, planificacion y
la ejecucion de actividades reflexivas que hagan a los sujetos involucrados parte activa del proceso
educativo. En la realizacidn de este trabajo, el cual es de caracter exploratorio, se buscd, a la luz de
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la literatura, promover el didlogo con autores e interlocutores de referencia en la discusion del
tema.

Palabras-clave: Educacion ambiental; Consciencia ambiental activa; Generacion sostenible.

Environmental education and planetary consciousness: a formative need

Abstract: This article aims to raise some questions that seek to understand Environmental
Education beyond a public policy, especially as a formative need that requires more than an attitude
change, requires the development of a planetary consciousness and an identity: to be human/to be-
in the-world. In view of the above, it is intended to discuss the importance of Environmental
Education as a formative and constitutive element of the citizen, and the need to acquire a new look
towards the shared environment. Thus, to assume a vision of environmental education, there is no
prescriptive prescriptions or activities, but rather, planning and execution of reflexive activities that
make the involved subjects an active part of the educational process. In the realization of this work,
which is an exploratory one, it was sought, in the light of the literature, to promote the dialogue
with authors and interlocutors of reference in the discussion of the subject.

Keywords: Environmental education; Active environmental conscioushess; Sustainable
generation.

1 - Aportes iniciais

Desde o inicio da década de 1960 com o movimento ambientalista nos Estados
Unidos e o lancamento do livro Primavera Silenciosa® (Silent Spring), de autoria de Rachel
Carson (1962), a Educacdo Ambiental (EA) tem se consolidado numa perspectiva
pedag6gica e de intervencdo politica, tornando-se, nos dias de hoje, um vasto campo
cientifico e académico (REIGOTA, 2012).

Dentre os 70 anos da Educacdo Ambiental, tendo os primeiros registros da
utilizacdo do termo no encontro da Unido Internacional para a Conservacdo da Natureza
(UICN, 1948) em Paris, os rumos da EA s6 comegam a ser realmente definidos a partir da
Conferéncia de Estocolmo (1972), onde se atribui a insercdo da tematica da Educacédo
Ambiental na agenda internacional, tendo, posteriormente, o lancamento do Programa
Internacional de Educacdo Ambiental (1975) em Belgrado — na atual Sérvia —, no qual séo
definidos os principios e orientagdes para o futuro (HENRIQUES et al., 2007).

Nos ultimos anos, a EA tem sido empregada em diferentes contextos e discursos, o
gue a torna um conceito plural, transdisciplinar e com referenciais teéricos e politicos
diversos (REIGOTA, 2012). Ainda que a EA tenha se tornado um importante e

3 Nesse livro, a autora denuncia como os inseticidas utilizados na agricultura (especialmente o DDT) afetavam os
organismos vivos nos diferentes elos da cadeia alimentar; como se acumulavam nos tecidos adiposos dos animais, e, por
fim, como atingiam os seres humanos.
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reconhecida area do conhecimento, é importante pontuar que esta ainda carece de uma
conceituacdo mais elaborada, visto que mesmo entre os educadores/pesquisadores
ambientais ndo existe um consenso minimo sobre o que é educagdo ambiental (GRUN,
1996).

De modo geral, a EA surge como uma necessidade, e porque ndo dizer como uma
emergéncia de mudanga de paradigma rumo ao desenvolvimento da consciéncia ecoldgica
e global no processo de humanizacdo. Vale dizer que ndo estamos assumindo a palavra
humanizacdo como ato ou efeito de torna(-se) benévolo ou mais sociavel; contudo,
reconhecemos que este € um termo discutivel e uma seara que mereceria destaque, pois: de
qual humano estamos nos referindo quando desejamos uma sociedade sustentavel? Afinal,
nem sempre ser humano é um sindénimo de virtude. Com isso, a palavra humano nédo é
assumida neste ambito como um adjetivo (qualidade do ser), mas como um substantivo
(esséncia daquilo que é).

Para Sorrentino et al. (2005, p. 288-289):

A Educagdo Ambiental nasce como um processo educativo que conduz a
um saber ambiental materializado nos valores éticos e nas regras politicas
de convivio social e de mercado, que implica a questédo distributiva entre
beneficios e prejuizos da apropriacdo e do uso da natureza. Ela deve,
portanto, ser direcionada para a cidadania ativa considerando seu sentido
de pertencimento e co-responsabilidade que, por meio da acéo coletiva e
organizada, busca a compreensao e a superacao das causas estruturais e
conjunturais dos problemas ambientais.

Longe de buscar categorizar/rotular as educa¢Ges ambientais e assumir um discurso
conservador, pragmatico ou critico, o objetivo deste texto € suscitar algumas questdes que
irdo buscar o entendimento da Educacdo Ambiental para além de uma politica publica
(SORRENTINO, TRAJBER & FERRARO, 2005), sobretudo, como uma necessidade
formativa que exige mais do que uma mudanca atitudinal dos sujeitos, exige o
desenvolvimento de uma consciéncia planetaria (de dever, ou seja, compromisso
comunitario de cooperacdo e corresponsabilidade) e uma identidade: ser humano/ser-no-
mundo. Assim, frente ao exposto, visa-se discutir a importancia da Educacdo Ambiental
como elemento formativo e constitutivo do cidaddo. Para a realizagdo deste trabalho, o
qual é de carater exploratdrio, buscou-se, a luz da literatura, promover o dialogo com

autores e interlocutores na discussédo do tema.
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2 - A EA como necessidade formativa

Retomando a questdo inicial, muitos marcos historicos se tornaram a base do que
entendemos hoje por Educacdo Ambiental:

e O Clube de Roma (1968) e a apresentagdo do relatério “Os limites do Crescimento
Econdémico” (1972);

e A Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental realizada
pela Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) - Declaracéo de Thilisi (1977);

e A Criacdo da Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (1980-
1987) e o relatério denominado Nosso Futuro Comum (Our Common Future);

e A Conferéncia sobre Desenvolvimento e Meio Ambiente: Rio-92 (1992), a Agenda
21 e a Conferéncia das Nagbes Unidas sobre Desenvolvimento Natural: Rio+20
(2012).

Recentemente, um dos movimentos em destaque é a implementacdo da Agenda
2030 e os desafios para se alcangar os 17 objetivos e as 169 metas tracadas em setembro de
2015 na Cupula das Na¢6es Unidas sobre o Desenvolvimento Sustentavel, em Novo York.

Um desdobramento dos 8 Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM), a
proposta para 2030 ainda revela ser um cenério idealista de onde queremos ir, mas com
pouco efetivo em como chegar. De fato, medidas ousadas e transformadoras para colocar o
mundo em um caminho sustentavel e resiliente tropecam na parceria global e consolidada
de governos, sociedade civil, setor privado, academia, midia e organizacdes. Mais do que
isso, 0 esgotamento dos recursos naturais € evidente diante da proposta de vida vazia,
volatil e incerta do mercado consumidor que demonstra a neopatia da sociedade (CORREA
& PINEDA, 2017).

Com isso, podemos notar que 0s eventos (marcos histdricos) ja pontuados
materializam a preocupacdo com o futuro da humanidade que se tornou,
consequentemente, a preocupacdo com o futuro do planeta e 0s recursos naturais.

Conforme expressam Corréa e Pineda (2017, p. 53):

outro aspecto a ser considerado nesta breve discussao € o porqué da atual
preocupagdo que, aparentemente, revela uma necessidade de
sobrevivéncia da espécie frente ao eminente colapso do sistema natural
que tem levado ao despertar da consciéncia coletiva como uma condi¢do
planetaria existencial. Colapso este que revelou a fragilidade da
humanidade e do seu modus operandi (tradugdo nossa).
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No Brasil, tais aspectos historicos se consolidaram na implantacdo de politicas
publicas que tém impactado os documentos oficiais da Educacdo, como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica
(DCNSs) que trazem a dimensdo ambiental de modo transversal em todo o ensino basico.
Fruto destes eventos temos, ainda, o Programa Nacional de Educacdo Ambiental
(ProNEA) que impulsionou a cria¢do da Politica Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA
(Lei n® 9.795/99), a qual estabelece a EA como 0s processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes
e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (Artigo 19).

De modo geral, a PNEA e os demais documentos visam uma nova cultura social,
combatendo o analfabetismo ecoldgico, que é incapacidade de entender e compreender as
relagOes entre as partes com o todo e a interpelacdo entre as atividades humanas e as
consequéncias sociais e globais de suas acOes. Nesta perspectiva, promover a Educacao
Ambiental na sociedade é promover uma educacao transformadora, onde resgatamos as
pertinentes dimensfes dos entdo sete saberes necessarios para a educagdo do futuro, os
quais foram descritos pelo francés Edgar Morin (2011), e que podem servir para um
possivel caminho de constru¢cdo de uma sociedade e uma geracdo sustentavel: 1. As
cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusdo; 2. Os principios do conhecimento pertinente;
3. Ensinar a condicdo humana; 4. Ensinar a identidade terrena; 5. Lidar com as incertezas;
6. Ensinar a compreensdo; e, 7. A ética do género humano.

Atingir os setes saberes na Educacdo Ambiental aponta o desafio de se promover,
além uma mudanca sociocultural, uma mudanca de atitude e percep¢do que leve a uma
(pré)ocupacdo do espago do Outro, ou seja, uma “alteragdo apreciavel das estruturas
sociais, das consequéncias e das manifestacdes das estruturas ligadas as normas, valores e
produtos da mesma que inclui a determinacdo das causas ou fatores que produzem a
mudanca social e, consequentemente, a mudanca cultural”’(CORREA & PINEDA, 2017,
p. 55 traducdo e grifo nosso).

Para isso, trazemos a importancia da escola na promocdo desta complexa visao
holistica do meio ambiente, pois acreditamos no papel social desta instituicdo na
transformacéo dos sujeitos e na aproximacéo destes as agdes de melhoria das condicGes de
vida no planeta (DINIZ & TOMMASIELLO, 2005). Isso porque a escola é, para muitas
criangas o primeiro contato real com boas praticas ambientais, de conscientizacdo e

responsabilidade socioambiental. Assim, a EA ndo pode ser assumida como uma simples
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disciplina ou discurso ilusoriamente poético (falacia), mas como uma postura permanente
(critica e emancipatoria) a ser exercitada. E nesta visio que nos apoiamos em Reigota
(1998, p. 10) ao trazer que “a educagdao ambiental deve ser entendida como educagao
politica, no sentido que ela reivindica e prepara os cidaddos para exigir justica social,
cidadania nacional e planetéria, autogestdo e €tica nas relagdes sociais e com a natureza”.
Diante do exposto, pontuamos a urgéncia do educar para a cidadania, no sentido de
atuar no e sobre o meio, tendo a escola um papel importante, mas nao exclusivo, no
processo de formacdo de seres reflexivos. 1sso porque ndo limitamos este conceito como

algo a ser transmitido, mas conquistado.

3 - Educar para transformar

Assumindo a esfera politica da EA e o papel social da escola, se torna incabivel o
discurso de escola sem partido(ou de um Unico partido), uma vez que para preparar um
cidaddo nos moldes citados por Reigota, este espaco precisa ser o da escola com todos os
partidos/com todas as ideias. E dessa forma que a escola cumpre com um dos seus
intuitos: proporcionar a aquisicao de novas formas de ler e compreender o meio (ambiente)
a nossa volta (CHASSOT, 2010) que, no contexto da Educacdo Ambiental, chamaremos
essa capacidade de ecoalfabetizacéo.

Considerando que a EA ¢, segundo a Conferéncia de Thilisi (1977) “um processo
de reconhecimento de valores e clarificagcdes de conceitos, objetivando o desenvolvimento
das habilidades e modificando as atitudes em relacdo ao meio”, a ecoalfabetizacdo nao
pode ser reduzida e interpretada na trajetoria formativa dos sujeitos no sentido mais restrito
da palavra. Portanto, assumimos que a EA tem como objetivo promover, na perspectiva de
letramento de Magda Soares (1998, p. 47), o ecoletramento: “estado ou condi¢cao de quem
ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce praticas sociais que usam a escrita”.
Em outras palavras, a capacidade de compreender e interpretar os fendmenos “naturais”.

Assim, uma pessoa letrada nao sabera apenas ler o vocabulario adotado, mas sera
capaz de conversar, discutir, ler e escrever coerentemente em um contexto ndo-técnico e
prescritivo, mas de forma significativa, o que implica assumir a ecoletramento como
pratica social para a formacéo cidada (SHAMOS, 1995; SANTOS, 2010).

A partir do exposto, é sob esta Gtica que concordamos com Loureiro (2004, p. 66-

67) ao dizer que:
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Educacdo ambiental é uma perspectiva que se inscreve e se dinamiza na
prépria educacgdo, formada nas relagfes estabelecidas entre as multiplas
tendéncias pedagogicas e do ambientalismo, que tém no “ambiente” e na
“natureza” categorias centrais e identitarias. Neste posicionamento, a
adjetivacao “ambiental” se justifica tdo somente & medida que serve para
destacar dimensdes “esquecidas”™ historicamente pelo fazer educativo, no
que se refere ao entendimento da vida e da natureza, e para revelar ou
denunciar as dicotomias da modernidade capitalista e do paradigma
analitico-linear, ndo-dialético, que separa: atividade econémica, ou outra,
da totalidade social; sociedade e natureza; mente e corpo; matéria e
espirito, razdo e emocgdo etc. [...] a partir de uma matriz que Vvé a
educacdo como elemento de transformacdo social (movimento integrado
de mudanca de valores e de padrBes cognitivos com acdo politica
democréatica e reestruturacdo das relagdes econdmicas), inspirada no
fortalecimento dos sujeitos, no exercicio da cidadania, para a superagao
das formas de dominacédo capitalistas, compreendendo 0 mundo em sua
complexidade como totalidade. Portanto, trato aqui de uma educagéo
ambiental que se origina no escopo das pedagogias criticas e
emancipatorias, especialmente dialéticas, em suas interfaces com a
chamada teoria da complexidade, visando um novo paradigma para uma
nova sociedade. Falo de um campo amplo que se mostra adequado a
educacdo ambiental pelo tratamento consistente de nossa especificidade
como seres bioldgicos, sociais e historicos, de nossa complexidade como
espécie e da dialética natureza/sociedade como unidade dindmica.

Ainda assumindo a EA como um viés para uma nova postura/concepc¢do de mundo,
é importante destacar um aspecto a ser atingido por esta, 0 compromisso social desde a
participagdo cidada ativa, visto que “a participacdo ¢ desenvolvida a medida que hd uma
identidade cultural dos individuos com as questdes que a eles sdo postas em discussio”

(SANTOS & SCHNETZLER, 2010, p. 32). Com isso:

A educacgdo ambiental ndo ¢, portanto, uma “forma” de educacdo (uma
“educacdo para..”) entre inimeras outras; ndo ¢ simplesmente uma
“ferramenta” para a resolugdo de problemas ou de gestio do meio
ambiente. Trata-se de uma dimensdo essencial da educagdo fundamental
que diz respeito a uma esfera de interagdes que estd na base do
desenvolvimento pessoal e social: a da relagdo com o meio em que
vivemos, com essa “casa de vida” compartilhada (SAUVE, 2005, p. 317).

Diante disso, Corréa e Pineda (2017) reforcam a urgéncia de se ressignificar a
educacdo (educacdo do ser). Em outras palavras, os referidos autores defendem uma
educacdo [sistema] que permita o sujeito se reconhecer no préximo, para que se reconheca,
inclusive, como parte de um todo. Por tanto, o processo educativo permite a construcéo de
uma identidade, seja na interacdo consigo mesmo (identidade pessoal), ou na interacao

com os outros e 0 meio de vida compartilhado (identidade coletiva). Assim:

ndo ha como formar cidaddos sem desenvolver valores de solidariedade,
de fraternidade, de consciéncia do compromisso social, de reciprocidade,
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de respeito ao proximo e de generosidade. Se ndo combatermos o
personalismo, o individualismo, 0 egoismo, ndo estaremos transformando
cidaddos passivos em cidaddos ativos (SANTOS &SCHNETZLER,
2010, p. 41).

O mesmo vai ao encontro do que Corréa e Pineda (2017) denominam de condicGes
de uma geragao ‘“sustentavel”: a consciéncia coletiva; a consciéncia ética; e, a consciéncia
ambiental ativa (Figura 1). Embora todas as pessoas tenham sua "consciéncia individual e
sua propria maneira de se posicionar e interpretar a vida, se pode notar dentro de qualquer
grupo ou sociedade formas padronizadas de comportamento e pensamento. Essa
constatacdo é a base do que o socidlogo francés Emile Durkheim (2010) chamou de

consciéncia coletiva, a qual é produto visivel de um espaco social como a escola.

Figura 1: DimensBes da geracao sustentavel (CORREA & PINEDA, 2017).

Consciéncia

coletiva

Na percepgdo de Corréa e Pineda (2017), a medida que o nivel de consciéncia
coletiva é estabelecido, a EA permite o engendramento de outras duas consciéncias — ética
e ambiental ativa — as quais sdo o sedimento da transformacdo social e cultural rumo a
criacdo de uma geracdo sustentavel, ou seja, com senso critico em relagdo aos prejuizos
sofridos pelo meio ambiente devido a acdo antropica imprudente e irresponsavel.
Entendemos, ainda, por geracdo sustentavel, aquela em equilibrio dindmico com o outro e
com o meio ambiente na harmonia entre os diferentes.

Afinal, a pergunta do milénio ndo é “que planeta vamos deixar para as proximas
geragdes?”, mas sim, “que geracdo vamos deixar para o planeta?”. A inversdo deste
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guestionamento traz o foco da responsabilidade para o ser humano e a tdo necessaria e
urgente reflexdo de qualidade sobre a consciéncia planetaria [agir sobre]. Com isso, a EA

como uma nova postura frente ao mundo e seus recursos € um elemento chave para:

[...] abrir portas para didlogos necessarios a emancipacdo dos sentidos do
ser, para que exerca seu papel de agente de transformacdo da realidade,
na promogdo de uma reflexdo critica quanto a sua postura de vida. E
nesse desejo que se situa a educacdo ambiental no contexto social,
independentemente do tempo e do lugar. Eis por que é fundamental a
orientacdo quanto aos espagos e sociedades em transi¢do, visto que nédo
existem sociedades estaveis (AIRES & SUANNO, 2017, p. 45).

Para que as escolas promovam uma EA nestes moldes é imprescindivel que a
instituicdo de ensino como um todo (gestores e professores) conheca o histérico da érea e
os documentos que a norteiam, 0 que ndo ocorre na maioria dos casos (TOMMASIELLO
& ROCHA, 2013). Conforme Chaves e Gaia (2014) trazem, a escola deveria atuar com
uma “mediadora” entre o aluno [enquanto sociedade] e o meio ambiente, construindo
valores sustentaveis, formando opinifes e promovendo uma visao critica e responsavel de
mundo. Em outras palavras, enxergamos o0 processo escolar como um educar para
transformar, sobretudo, a consciéncia, permitindo ao ser humano vivenciar,
experimentar ou compreender aspectos ou a totalidade de seu mundo interior e
exterior.

Enquanto a EA nas escolas estiver pautada em praticas nas quais se reduz a
atividades pontuais e meramente informativas voltadas simplesmente para a separacdo do
lixo e para a economia de energia e agua, desprovidas da reflexdo e do questionamento
sobre 0 nosso papel no processo como um todo, certamente a consciéncia ambiental (ativa
e critica) estara longe de ser promovida no idedrio de uma sociedade ecoldgica,
sustentavel, ética e politicamente engajada. Afinal, ter acesso a informacao
“ecologicamente” correta ndo significa ter atitudes ambientalmente desejaveis (CHAVES
& GAIA, 2014). Lembrando que a EA, segundo Jacobi (2003), deve ser vista como um
processo de permanente aprendizagem.

Talvez, este seja 0 momento de repensarmos o modelo de formacéo cidada para as
séries iniciais, esquecendo o ensino do conceito pelo conceito e priorizando a compreenséo
de mundo, a criatividade livre e o questionamento natural desta fase da vida que é
rapidamente substituido pela crenga de verdades absolutas. Afirmamos com isso que assim
como a alfabetizacdo nos anos iniciais, a Educacdo Ambiental é igualmente importante

para a preparacdo de pessoas para a vida (e também dos indices de desenvolvimento
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humano, se desejavel) a fim compreender, apreciar, saber lidar e manter os sistemas
ambientais na sua totalidade, ou seja, precisamos ensinar as proximas geracoes a gerenciar
e melhorar as relacdes entre a sociedade humana e o ambiente, de modo integrado e
sustentavel (EFFITING, 2007).

Para finalizar nossa discussdo, trazemos uma valiosa interpretacdo sobre EA, a qual

contribui com as ideias apresentadas neste artigo ao sintetizar que:

A educacdo ambiental visa a induzir dindmicas sociais, de inicio na
comunidade local e, posteriormente, em redes mais amplas de
solidariedade, promovendo a abordagem colaborativa e critica das
realidades socioambientais e uma compreensdo autdbnoma e criativa dos
problemas que se apresentam e das solugGes possiveis para eles. Mais do
que uma educagdo “a respeito do, para o, no, pelo ou em prol do” meio
ambiente, o objeto da educacdo ambiental é de fato, fundamentalmente,
nossa relagio com o meio ambiente (SAUVE, 2005, p. 317).

4 - Consideracdes finais

Diante do colapso global do meio ambiente fruto do consumo desenfreado da dos
recursos naturais e de a¢Ges humanas descomprometidas com a qualidade de(a) vida, ndo
se torna dificil constatar o quédo urgente é a mudanca comportamental da presente e futura
geracdo, tornando-nos responsaveis pelo futuro do planeta que tem nos exigido uma
mudanga de paradigma. Como traz Sauvé (2005, p. 317), “a trama do meio ambiente ¢ a
trama da propria vida, ali onde se encontram natureza e cultura; 0 meio ambiente é o
cadinho em que se forjam nossa identidade, nossas relacdes com os outros, nosso ‘ser-no-
mundo’”’.

Assim, para a implementacdo de uma visdo de EA ndo cabe receitas ou atividades
prescritivas, cabe planejamento e a execucdo de atividades reflexivas que coloquem 0s
sujeitos envolvidos como parte ativa do processo educativo.

Promover um novo olhar para 0 mundo, ou seja, uma nova cultura, vai além de
mudancas mecéanicas de habitos. Isso implica mudar a pratica e, sobretudo, a
dimensdo/formacao ideoldgica da pratica, onde o individuo para adaptar-se a nova cultura
necessita rever opinides, valores, preconceitos, julgamentos e interesses que embasam e
significam suas préaticas. Dessa forma, se torna impossivel dissociar a acdo da reflexdo da
acdo, assim como, a pratica da dimensdo/formacdo ideoldgica da préatica, quando se
pretende despertar com a Educacdo Ambiental a tdo sonhada e esperada consciéncia
planetaria.
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No resgate das palavras supracitadas de Aires e Suanno (2017), corroboramos com
0s autores ao dizer que ndo existem sociedades estaveis, o que existem sdo sociedades em
construcdo. Por fim, este texto torna suas ideias compartilhadas e se apoia no mentor da
educacdo para a consciéncia e merecido Patrono da Educacdo Brasileira, Paulo Freire:
“Educacdo ndo transforma o mundo. Educagdo muda pessoas. Pessoas transformam o

mundo”.
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