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Resumo: A Educacdo Ambiental é uma temdtica que interfere diretamente em nossas vidas e
discuti-la possibilita reflexdes e discussdes para que este saber contribua com a mudanca de
comportamento dos individuos em sua relagdo com o Meio Ambiente. Este estudo exibe uma
discussdo sobre a aplicacdo de uma Sequéncia Didatica sobre a Pegada Ecolégica do Lixo na
promog¢do da Educacdo Ambiental, buscando identificar e analisar o desenvolvimento do senso
critico de estudantes de uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental de Curitiba-PR. Observou-se
na aplicac@o da Sequéncia Didatica uma interacdo e inter-relacdo de aprendizagem conduzida para
aproximar a teoria a pritica, manifestando o pensamento critico dos alunos, visto que o
desenvolvimento de ac¢des integradas e participativas potencializa as discussdes que emergem das
relacdes entre os seres humanos, a sociedade e a natureza.

Palavra chave: Pegada Ecolédgica, Lixo, Educacdo Ambiental.

Analysis of Critical Sense in a Didactic Sequence in Environmental Education

Abstract: Environmental Education is a subject that interferes directly in our daily. It makes
possible the reflections and discussions so that this knowledge contributes to the change in the
behavior of individuals in their relationship with the Environment. This study presents a discussion
about the application of a Didactic Sequence on the Garbage Ecological Footprint to promote of
Environmental Education. We aimed to identify and analyze the development of the critical sense
of a 6th grade elementary students class in Curitiba-PR. It was observed in the application of the
Didactic Sequence an interaction and inter-relation of learning conducted to approach the theory to
the practice, manifesting the critical thinking of the students. We observed that since the
development of integrated and participative actions improves the discussions that emerge from the
relationships between beings human, society and nature.
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Analisis del Senso Critico en una Secuencia Didactica en la Educacion Ambiental

Resumen: La Educacién Ambiental es una tematica que interfiere directamente en nuestras vidas y
discutirla posibilita las reflexiones que permiten que este saber contribuya con el cambio de
comportamiento de los individuos en su relacién con el Medio Ambiente. Este estudio muestra una
discusion sobre la aplicacion de una secuencia didactica sobre la huella ecoldgica de la basura en la
promocién de La Educacién Ambiental buscando identificar y analizar el desarrollo del sentido
critico de una clase estudiantes del 6° afio de la Ensefanza Fundamental de Curitiba-PR. Se
observd en la aplicacién de la Secuencia Didactica una interaccién e interrelacién de aprendizaje
conducida para aproximar la teoria y la prictica, manifestando el pensamiento critico de los
alumnos, ya que el desarrollo de acciones integradas y participativas potencia las discusiones que
emergen de las relaciones entre los seres humanos, la sociedad y la naturaleza.

Palabra clave: Huella Ecoldgica, Basura, Educaciéon Ambiental.

1. UMA BREVE INTRODUCAO DE ONDE PARTIMOS
Diante de tantos problemas ambientais que impactam negativamente o Meio

Ambiente, sendo anunciado todo momento pelas midias locais, nacionais, internacionais.
Tem-se que a Educacdo Ambiental deve ser trabalhada em todos os niveis de ensino sendo
esse processo educativo continuo e visto que pode sensibilizar conscientizar e possibilitar
que as criancas e jovens possam ser difusores para o cuidado e o respeito ao Meio
Ambiente.

Nesse sentido o objetivo deste artigo se buscou investigar o desenvolvimento do
senso critico de estudantes a partir de uma Sequéncia Didatica sobre Educacio Ambiental
fazendo as conexdes sobre a importincia da EA - Educagdao Ambiental no ensino formal
das diversas disciplinas do curriculo escolar para a formagdo do senso critico a partir de
reflexdes de informacdes sobre o Meio Ambiente. Tendo em vista que na formacgdo
participativa na sociedade, levando-se em consideragdo as dimensdes socioculturais,
ambientais, politicas e econdmicas. E fundamental que cada aluno desenvolva as suas
potencialidades e adote posturas pessoais € comportamentos sociais construtivos,
colaborando para a constru¢do de uma sociedade social e ambientalmente justa, em um
ambiente saudavel.

A Educacdao Ambiental - EA, segundo as orientagcdes dos PCN-Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) e da lei 17.505 de 2013, que instituiu a Politica
Estadual de EA (PARANA, 2013), deve ser abordada como um tema transversal,

transdisciplinar e interdisciplinar.
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Ao pensar no processo de ensino e aprendizagem de forma contextualizada €
intrinseca a possibilidade de se estabelecer uma ligacio com os temas ambientais. O
espaco escolar representa um ambiente extremamente significativo de socializacdo e
formacdo da cidadania dos alunos, o espaco escolar com fungdo social no qual os alunos
desenvolverdo suas habilidades e competéncias fundamentais que garantirio sua
autonomia e capacidade decisdrias futuras (BUSQUETS, 1998). Além de que, sensibilizar
e desenvolver o senso critico e cientifico dos alunos para a preocupacdo com o Meio
Ambiente por meio da Educacio Ambiental permite a aprendizagem de novos
conhecimentos, visando a melhoria da qualidade ambiental e a elevacdo da qualidade de
vida para as geragdes presentes e futuras.

Sauvé (2005) corrobora ao dialogar que na origem dos atuais problemas
socioambientais, existe uma lacuna fundamental entre o ser humano e a natureza, que €
importante eliminar. “E preciso reconstruir nosso sentimento de pertencer a natureza”.
Sendo assim, dentro de uma visao critica e transformadora, os temas ambientais ndo devem
ser tratados desvinculados da realidade dos estudantes. Segundo Sauvé (2005), €
necessdrio desenvolver habilidades para a investigacio critica do meio em que vivemos,
além de reconhecer que os problemas ambientais estdo ligados a jogos de interesse e poder.

Segundo Lima, o saber ambiental € importante para esta visdo critica, como

comenta abaixo:

(...) o saber ambiental ndo pode se resumir a uma mera articulagdo
integradora dos conhecimentos j existentes com o objetivo de solucionar
problemas praticos, mas deve construir-se como um novo saber
transformador, capaz de fundamentar uma nova racionalidade ambiental.
(LIMA, 2011, p. 126)
Nesse cendrio a proposta de Educacdo Ambiental se destaca como possibilidade de
constru¢do desse novo pensar, por tratar-se, de acordo com Carvalho (2004), de uma
proposta educativa que se destina a formacao de valores e atitudes necessdrios a uma nova

postura frente as questdes ambientais, por meio de um processo educativo emancipatorio.

Freire (2006) destaca-se dentro desta reflexao que:

Isso requer um pensamento critico da Educagdo Ambiental e, portanto, a
definicilo de um posicionamento ético-politico onde a Educacio
Ambiental pode buscar sua fundamentacdo enquanto projeto educativo
que pretende transformar a sociedade (CARVALHO, 2004, p.18).

A Educac¢do Ambiental como parte da Ciéncia assume assim, de maneira crescente,
a forma de um processo intelectual ativo enquanto aprendizado social, baseado no didlogo
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e interacdo em constante processo de recriacdo e reinterpretacdo de informagdes, conceitos
e significados, que se originam do aprendizado em sala de aula ou da experiéncia pessoal
do aluno. Assim, considerar a Ci€ncia como “uma linguagem para facilitar nossa leitura do
mundo natural” (CHASSOT, 1993, p. 37), sabé-la como descri¢do do mundo natural ajuda
a entendermos a nés mesmos e o ambiente que nos cerca. A abordagem do Meio Ambiente
na escola passa a ter um papel articulador do conhecimento, num contexto no qual os
contetidos sdo ressignificados.
Ja para Jacobi:

Ao interferir no processo de aprendizagem e nas percepcdes e
representagdes sobre a relacdo entre individuos e ambiente nas condutas
cotidianas que afetam a qualidade de vida, a Educacdo Ambiental
promove os instrumentos para a construcdo de uma visdo critica,
reforcando préticas que explicitam a necessidade de problematizar e agir
em relacdo aos problemas socioambientais, tendo como horizonte, a partir
de uma compreensdo dos conflitos, partilhar uma ética preocupada com a
justica ambiental (JACOBI, 2005, p.245).

Portanto, o processo de conscientiza¢do e emancipagdo devera se mostrar através da
acdo com conhecimento e pela capacidade de optarmos pelo compromisso com o outro,
com a sua subjetividade e, antes de tudo, com a sua maneira de ser no mundo e estabelecer
nele as suas mediacdes vivenciais que o realizam como ser social e como ser da cultura. A
conscientizacdo refere-se a compreensdo das relacdes entre sociedades humanas e a
natureza entre meio ambiente e desenvolvimento entre os niveis globais e locais (BRASIL,
1998).

Assim, também Loureiro assevera que: Educar € negar o senso comum, é entender
que ndo podemos pensar pelo outro, para o outro € sem o outro. A educacdo € feita com o
outro que também € sujeito, que tem sua identidade e individualidade a serem respeitadas
no processo de questionamento, dos comportamentos e da realidade (LOUREIRO, 2006,

p.28).

2. A SEQUENCIA DIDATICA NA EDUCACAO AMBIENTAL
Os temas ambientais muitas vezes, tém sido trabalhados com base numa cultura
livresca, a qual, de acordo com Mayer (1998), nega o conhecimento local, que se
caracteriza como de fundamental importancia para a compreensdo do mundo fisico e
social. Diante disso, podemos dizer que a Educacio Ambiental ndo deve consistir em
transmissdo de verdades, informagdes, demonstracdoes e modelos, mas, sim, em processos
de acdo-reflexdo que levem os estudantes a aprender por si sO, a conquistar essas verdades
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e assim, desenvolver novas estratégias de compreensdo da realidade.

O estudante deve ser levado a se enxergar desde cedo como parte do meio
ambiente. Além disso, muitas vezes, conteddos fragmentados sdo vistos sem que sejam
feitas as devidas conexdes, levando em conta somente a sequéncia do livro didatico.

Nesta perspectiva, destacamos as Sequéncias Didéticas (SD) como uma estratégia
que oportuniza a aprendizagem aos individuos de forma ampla e sistematizada. Zabala
(1998, p.18) define as SD como “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais que t€ém um principio e um
fim, conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos”, constituindo-se como uma
ponte entre o conhecimento cientifico e o estudante. O trabalho com SD pode proporcionar
a constru¢do dos conhecimentos numa progressdo de atividades em etapas encadeadas,
contextualizadas e significativas, promovendo a consolidacdo dos conceitos e tornando
mais eficiente o processo educativo.

Nonato (2006) esclarece que o termo pode ser adotado para a organizacdao
sistematica do conhecimento que € utilizada para aperfeicoar as atividades. Ainda,
entende-se o conjunto de atividades, estratégias e intervencdes planejadas etapa por etapa
pelo docente para que o entendimento do conteddo ou tema proposto seja alcancado pelos
discentes Este lembra um plano de aula, entretanto € mais amplo por abordar vdrias
estratégias de ensino e aprendizagem e por ser uma sequéncia de vérios dias.

Por meio da Sequéncia Didatica envolvendo EA, por exemplo, se estimula o
interesse do alunado, incentivando-os a perceber a amplitude do conceito de ambiente do
qual fazem parte e que quaisquer danos ambientais podem desencadear prejuizos a vida. O
desenvolvimento de SD em EA amplia o conhecimento num contexto amplo e ndo
reducionista, tratando a EA de forma integrada. As vezes, a Educacio Ambiental é
episédica nas atividades diditico-pedagogicas. E preciso considerar que “apesar de ser um
tema importante e que permite o desenvolvimento de vdrias praticas, deve-se tomar
cuidado para ndo tratid-la de forma asséptica e fragmentada que, como todo saber tratado
dessa maneira, cristaliza-se” (BARIZAN; DAIBEM; RUIZ, 2003, p.09).

Ao utilizar as unidades diddticas como recurso de ensino, o professor deve fazer o
estudante pensar sobre alguns aspectos do tema, levando-o a uma evolucdo em sua forma
de pensar. E a utilizagdo do construtivismo dentro da sala de aula, inicialmente propondo
questionamentos sobre os conhecimentos de senso comum do tema a ser estudado, em
seguida propor atividades que o levem a conhecer o conhecimento do senso empirico, para

que no final da unidade o mesmo possa ter um racionalismo contemporaneo sobre o tema
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proposto (MORTINER, 1992).

Atividades voltadas para a Educacdo Ambiental podem despertar no estudante o
interesse e a participacdo social, revelando-se como basilares na incorporagao de novas
atitudes no cotidiano dos alunos. Logo, materiais diddtico-pedagégicos que auxiliem o
educador a trabalhar os temas de Educacdo Ambiental de maneira lddica sdo fundamentais
dentro do ambiente escolar. E necessdrio que o professor (re) signifique sua pratica
pedagdgica para, deste modo, contribuir para que seu trabalho docente torne-se criativo e

provocador (PEREIRA, 2010).

3. 0 DESENVOLVIMENTO DO SENSO CRITICO
O desenvolvimento do senso critico € um dos principais objetivos presentes no

ensino, pois € voltado para a formacao de cidaddaos. A escola atual almeja oferecer uma
Educa¢do compromissada com os multiplos aspectos da vida humana, os quais envolvem
nao so6 os problemas socioecondmicos, mas também os fatores éticos e afetivos, bem como
0s anseios existenciais quanto ao sentido da vida (FREITAS et al., 2000).

Um individuo que possui a capacidade de analisar e discutir problemas inteligente e
racionalmente, sem aceitar, de forma automadtica, suas préprias opinides ou opinides
alheias, é um individuo dotado de senso critico. Como Piaget ressaltou, além da formacgao

de pensadores criativos, a educagdo tem como objetivo:

“formar mentes que possam ser criticas, que possam verificar, ao invés de
aceitar tudo que lhes € oferecido. O grande perigo hoje em dia é o dos
chavdes, das opinides coletivas, de modas pré-fabricadas de pensamento.
Temos que ser capazes de resistir individualmente, de criticar, de
distinguir entre o que foi provado e o que nio foi. Portanto, precisamos
de alunos que sejam ativos, que aprendam cedo a descobrir por si
proprios em parte através de sua atividade espontdnea e em parte através
do material que lhes apresentamos que aprendam cedo a distinguir o que
¢ verificavel da primeira idéia que lhes vem a cabeca” (PIAGET, APUD
CARRAHER, 2011).

Segundo Carraher (2011) um pensador critico tende a demonstrar as seguintes
caracteristicas:

a) Atitude de constante curiosidade intelectual e questionamento;

b) Habilidade de pensar logicamente;

c) Habilidade de perceber a estrutura de argumentos em linguagem natural;

d) Perspicdcia, isto é, a tendéncia de perceber além do que € dito explicitamente,

descobrindo as ideias subentendidas e subjacentes;
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e) Consciéncia pragmadtica, um reconhecimento e apreciacdo dos usos praticos da
linguagem como meio de alcancar objetivos e influir sobre outros;

f) Distingdo entre questdes de fato, de valor e questdes conceituais;

g) Habilidade de penetrar até o cerne de um debate, avaliando a coeréncia de

posicdes e levantando questdes que possam esclarecer a problematica.

Curiosidade intelectual envolve um estilo de abordar problemas na vida didria e na
vida profissional. O sujeito critico questiona e analisa as coisas ndo porque alguém exige

que ele o faga, mas porque no fundo, ele tem um desejo de compreender, um:

“interesse em descobrir por si mesmo, as respostas a interrogacdes
nascidas do contato com pessoas e coisas. A curiosidade assume carater
definidamente intelectual quando e somente quando um alvo distante
controla uma sequéncia de investigacdes e observacdes, ligando-as uma a
outra como meios para um fim” (DEWEY, 1959, p. 46-47).

A curiosidade intelectual depende de um investimento do individuo para o
questionamento dos fend6menos de um problema analisado. Primeiro, o sujeito critico
precisa ter uma tolerancia e até predilecao por estados cognitivos de conflito, em que o
problema ainda ndo € totalmente compreendido. Se ele ficar aflito quando ndo sabe a
“resposta correta”, essa ansiedade pode impedir a exploracdo mais completa do problema
(CARRAHER, 2011). Ter curiosidade intelectual implica em ter honestidade intelectual, a
qual ndo € simplesmente uma questdao do cariter do individuo. O sujeito menos exigente
consigo mesmo tende a limitar as interpretacdes as suas proprias perspectivas ou aquelas
que satisfacam as exigéncias minimas. Honestidade intelectual o que significa estar
disposto a reformular posi¢des diante de novas informacdes, a questionar suas proprias
opinides e a questionar posi¢des que constituem “modas intelectuais”. Terceiro, uma
atitude de curiosidade intelectual implica em adotar perspectivas mdltiplas, para examinar
as questoes sob vdrias oticas.

Lipman considera que o sujeito critico revela-se, sobretudo na capacidade de
efetuar “bons julgamentos”, ou seja, ndo basta ser capaz de emitir juizos, € preciso
“ampliar as consequéncias, identificar as caracteristicas da defini¢do e mostrar a ligacdo
entre estas” (LIPMAN, 1995, p. 171). Em outros termos, este autor considera que a
diferenca entre um simples julgamento e o “bom julgamento” consiste no fato de este
altimo estar fundamentado em critérios, ser autocorretivo e sensivel ao contexto.

O sujeito critico ndo € um polivalente que entra em qualquer campo para elucidar
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suas questoes fundamentais. Cada campo tem suas proprias premissas, o seu proprio "bom
senso", suas proprias perspectivas. Assim, embora haja certas caracteristicas gerais no
desenvolvimento do senso critico, o exercicio do senso critico num determinado campo
exige conhecimento intimo das questdes conceituais, das tradi¢des, dos conflitos atuais,
dos paradoxos e dos estilos comunicativos, enfim, um conhecimento das praticas e da rede
de significados naquele campo (CARRAHER, 2011, p.21).

Toda pessoa, além de ser um ser emocional, espiritual e social, € um ser racional. O
ser humano classifica suas experiéncias, planeja para o futuro, estabelece associa¢des entre
eventos e ativamente procura explicagdes para os eventos que o envolvem, reconhecendo,
as vezes, que certas explicacdes sdo superiores a outras.

Carraher (2011) enfatiza que a constru¢ao do conhecimento tende a “incentivar o
desenvolvimento de certas atitudes e procedimentos que ndo sdo habituais na vida
cotidiana”. Para isso, ele faz uma correlagdo para diferenciar a constru¢do do pensamento
do leigo e do cientista o qual coloca como aquele que possui 0 senso critico constante.
Entre essas incluimos o pressuposto de que € desejavel o uso explicito da linguagem a
partir da experiéncia, fatos, observacao consolidando a formag¢do do senso critico.

A chave da mentalidade cientifica consiste na habilidade de encontrar em
fendmenos aparentemente ndo problematicos questdes que merecem destaque, reflexdo e
explicacao.

O leigo, por sua vez, tende a ndo saber criar e avaliar as evidéncias apropriadas para
desenvolver seu conhecimento, aceitando seletivamente evidéncias ambiguas ou
contraditérias simplesmente para defender pontos de vista ja aceitos de antemio. Este
processo que interfere constantemente tanto na qualidade quanto na quantidade de
explicacOes que ele pode desenvolver para fenOmenos, sejam eles quais forem envolvendo
a Ciéncia. Certamente o leigo também desenvolve conhecimento, mas um conhecimento
ndo integrado, com mais inconsisténcias, do que o desenvolvido pelo que ja possui
familiaridade com a Ciéncia, pois este tem interesse em aprimorar e refinar suas ideias
cada vez mais, através de investigacOes e da reflexdo. Enquanto um sujeito critico procura
conhecimento que servird para uma gama de situacdes e condi¢Oes diferentes, o leigo,
frequentemente, busca explicagdes para eliminar dividas na hora, para "quebrar o galho”
(CARRAHER, 2011, p. 12).

Fazer Ciéncias para o sujeito critico envolve duas orientacdes, uma se refere a
“clareza e o rigor no seu pensamento, da coragem de adotar uma perspectiva ampla dos

problemas que ele estd estudando”, e a outra, “integrar suas observacdes em sistemas
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explicativos que visam esclarecer questdes amplas e que tém relevancia para todas as
outras pessoas” (CARRAHER, 2011, p.16).

Por um lado, a pessoa precisa manter sempre uma perspectiva ampla dos problemas
que ela estuda, precisa estabelecer associagdes, usar sua intuicdo, formular ideias novas,
ver semelhancas entre eventos e dreas de conhecimento aparentemente nio relacionadas,
explorar implicagdes, sugerir novas investigacoes, olhar os fendmenos de novas maneiras -
em uma palavra: criar. Por outro lado, precisa desenvolver rigor na comunicagdo de suas
ideias e em seu préprio raciocinio. Precisa desenvolver a capacidade de refletir sobre suas
proprias ideias e observacOes, controlando o impulso de suas ideias e de aceitar sua
intuicdo ou primeira avaliagdo dos fendmenos de modo pouco critico, precisa analisar suas
ideias e as de outras pessoas para poder melhorar o seu conhecimento.

A partir desta linha de pensamento e reflexdo surge a indagacdo que precisam ser
analisadas para compreender como acontece a percepc¢do dos alunos diante os temas da
Educacdo Ambiental, tais como: De que forma a aplicacdo de uma Sequéncia Didética
sobre Educacdo Ambiental a partir da Pegada ecoldgica do lixo pode influenciar no
desenvolvimento do senso critico de alunos no processo de ensino aprendizagem? Como €
possivel identificar elementos que evidenciem o desenvolvimento do senso critico de

alunos do 6° ano do Ensino Fundamental através da Educacdo Ambiental?

4. METODOLOGIA

Essa pesquisa foi aplicada na perspectiva da Pesquisa Participante que segundo
Branddo (2006) compreende um processo compartilhado de desconstrucdo, construcdo e
reconstru¢do de conhecimentos em uma acao transformadora e emancipadora.

Por ser critica-dialética, a Pesquisa Participante busca envolver aquele que pesquisa
e aquele que € pesquisado no estudo do problema a ser superado, conhecendo sua causa e
construindo coletivamente as possiveis solugdes. Para entender claramente a Pesquisa
Participante é preciso reconhecer que um problema a ser solucionado tem origem na
propria comunidade. Assim, a finalidade da Pesquisa Participante € a mudanca das
estruturas com vistas a melhoria de vida dos individuos envolvidos (MINAYO, 2001;
BRANDAO, 2006).

Na Pesquisa Participante, cita Esteban (2010), o professor busca entender como os
estudantes compreendem suas proprias situacdes € como constroem suas realidades,
combinando a0 mesmo tempo a participagdo ativa dos estudantes, as conversas informais e

as analises das atividades desenvolvidas.
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A presente pesquisa foi realizada no Colégio Estadual Julia Wanderlei da Rede
Puablica Estadual do Parand no Municipio de Curitiba em que o autor deste trabalho atuava
como professor da disciplina de Ciéncias. Participaram deste estudo 20 estudantes do 6°
ano do Ensino Fundamental, sendo 11 meninos (55%) e 9 meninas (45%), com idade entre
11 e 12 anos, denominados pelas siglas “A” (Aluno AO01, A02, etc...) estando em
consonancia com os documentos TALE, TCUISV, TCLE, e respeitando a privacidade e o
sigilo do educando.

A condugdo da pesquisa se deu em uma abordagem qualitativa que segundo
Trivifios (1992) refere-se ao fato de que o investigador ndo fica de fora da realidade que
estuda, pois estd inserido nos fendmenos dos quais procura captar os significados. E
frequente que o pesquisador procure entender os fendmenos, segundo a perspectiva dos
participantes da situacdo estudada e a partir dai, situe sua interpretacio dos fendmenos
estudados, tendo contato direto com os participantes.

Para coleta de dados foram utilizados questiondrios que foram validados por
professores do Programa de Pos-Graduacdo em Formagdo Cientifica, Educacional e
Tecnoldgica-FCET. Neste caso, a utilizacdo dos questiondrios foi fundamental, pois
conforme Lakatos e Marconi (2001), este recurso possibilita: economia de tempo; obtenc¢ao
de um grande nimero de dados; foco em um determinado grupo de maneira simultinea;
obtencdo de respostas mais rpidas e precisas; manuten¢dao do anonimato do respondente.

Primeiramente foi utilizado um questiondrio inicial (Q.I) semiestruturado, aplicado
individualmente, para verificar as concepg¢des prévias dos estudantes possibilitando ao
inquirido construir a resposta com as suas proprias palavras, permitindo, deste modo, a
liberdade de expressdo sobre a temdtica ambiental que seria abordada posteriormente na
aplicacdo de um Recurso Educacional Aberto sobre a Pegada Ecoldgica do Lixo numa
Sequéncia Didatica sobre Educacdo Ambiental.

Dentre as temdticas na Sequéncia Didéatica sobre a Pegada Ecoldgica do Lixo
estavam: residuos sélidos, Classificacdo dos tipos de lixo, Tipos de Lixeira, Reutilizacao,
Politica dos 3R’s, Reciclagem, coleta seletiva, destino final do lixo, lixo organico,
compostagem.

Na aplicacdo da Sequéncia Didética sobre a Pegada Ecolégica do lixo-PEL foram
realizadas rodas de conversa para perceber a constru¢do da linguagem cientifica,
confrontando diferentes opinides e novos posicionamentos, a partir das aulas tedricas e
préticas estimulando-os, assim, a criatividade e ao “saber ouvir”, dando oportunidade aos

colegas de se expressarem suas opinides, dividas e anseios.
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A roda de conversa, como instrumento de trabalho, nio foi escolhida sem antes nos
depararmos com a necessidade de propiciar a nossa pesquisa um carater de cientificidade,
o que implica caracteriza-la como de natureza qualitativa e determinar sua posi¢do como
abordagem legitima da busca do conhecimento cientifico, posto que esse tipo de pesquisa
“[...] ¢ um meio para explorar e para entender o significado que os individuos ou os grupos
atribuem a um problema social ou humano” (CRESWELL, 2010, p.26).

As Rodas de Conversa segundo Silva et al, (2007) consistem em um método de
participacdo coletiva de debate acerca de determinada temética em que é possivel dialogar
com Os sujeitos, que se expressam € escutam seus pares € a si mesmos por meio do
exercicio reflexivo. Um dos seus objetivos € de socializar saberes e implementar a troca de
experiéncias, de conversas, de divulgacdo e de conhecimentos entre os envolvidos, na
perspectiva de construir e reconstruir novos conhecimentos de forma sistematizada e
contextualizada.

Ap6s a Aplicacdo da Sequéncia Didatica foi aplicado um questiondrio final (Q.F)
semiestruturado onde os estudantes responderam questdes relativas ao conteudo trabalhado
na mesma, para que entdo fosse possivel perceber as diferencas dos conceitos e respostas
que evidenciassem elementos do esenvolvimento critico dos participantes.

Em ambos os questiondrios, houve a preocupacgdo de orientar os estudantes sobre os
objetivos das atividades desenvolvidas, uma vez que os questiondrios foram submetidos e
aprovados pelo comité de ética com o numero CAAE: 60796516.1.0000.5547 e os
estudantes junto aos responsaveis preencheram o Termo de Assentimento Livre esclarecido
para menores de 18 anos (TALE), Termo de Consentimento livre e esclarecido (TCLE) e o
Termo de Consentimento para uso de imagem, som e voz (TCUISV). Houve o cuidado de
ndo interferir nas respostas, por entender que esses momentos da pesquisa S3o
fundamentais para que os dados coletados sejam 0s mais genuinos possiveis e para nao
mascarar o processo de andlise.

A andlise dos Questiondrios e dos dados a partir da observagcdo da aplicacdo da
Sequéncia Didatica sobre a Educagdo Ambiental ocorreu por meio da andlise descritiva e

interpretativa dos dados pela Andlise de Conteudo que segundo Bardin:

“¢ um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando a obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do contetddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepgdo (varidveis
inferidas) destas mensagens” (BARDIN, 2011, p. 47).
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Segundo este ponto de vista, produzir inferéncia em anélise de contetido significa
ndo somente produzir suposi¢des subliminares acerca de determinada mensagem, mas em
embasd-las com pressupostos tedricos de diversas concepcdes de mundo e com as
situagdes concretas de seus produtores ou receptores. Assim a analise de contetido ¢ “um
método muito empirico que depende do tipo de “fala” a que se dedica e do tipo de
interpretagdo que se pretende como objetivo” (BARDIN, 2011, p.30).

Foram realizadas a interpretacdo a partir do tratamento dos resultados e descri¢ao
das respostas dos questiondrios dos participantes a comecar de vérias leituras dos materiais
e agrupadas por significacdes. Neste caso a propria constru¢do da teoria € uma
interpretacdo. Teorizacdo, interpretacdo e compreensdo constituem um movimento circular
em que a cada retomada do ciclo se procura atingir maior profundidade na anélise no
objetivo de identificar elementos que evidenciem o desenvolvimento do senso critico dos

estudantes.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO
A seguir serdo apresentados os resultados e discussdes de cada uma das etapas

desenvolvidas de acordo com os Objetivos e Metodologia deste trabalho.

5.1 Perfil dos participantes
Os estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental participantes desta pesquisa

nasceram a partir de 1993 e sdo denominados como a geragdo Z também conhecida como
“Zs”, “Zees” ou “Zeds” cujo nome origina do termo “zapear”, que significa trocar
constantemente de canal, devido a troca continua de pensamento, nao se apegando a uma
ideia fixa, se adaptando sempre ao novo que o mercado apresenta (MENDES, 2012).
Como visto anteriormente a turma era equilibrada tanto quanto a faixa etdria, quanto ao
género e a classe social. Considerando o enfoque do trabalho sobre a “Pegada Ecoldgica do
Lixo-PEL” tem-se que a Geragdo Z € um publico que mostra-se exigente, individualista,
consumista e com poder na influéncia de compra, principalmente com relacdo aos seus

amigos (TAPSCOTT, 2010).

5.2 Aplicacao da Sequéncia Didatica
Foi aplicado o Recurso Educacional Aberto sobre a Pegada Ecolégica do Lixo —

PEL, com os alunos numa Sequéncia Didatica contendo 11 encontros. A Sequéncia
Dididtica foi dividida em 20 aulas expositivas, ilustrativas, demonstrativa, dialogadas,

praticas, para o estudo de temas que contemplasse o lixo como tema gerador de
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conhecimento de forma contextualizada com atividades tedricas bem dinamicas com
videos, musicas, desenhos, charges, jogos, slides, propagandas que pudesse ser interessante
para o aluno; aulas praticas no patio, horta e ruas do entorno da Escola; Além de 4 aulas de
campo com visita técnica ao Aterro Sanitario de Curitiba.

Por meio da Sequéncia Didédtica em muitos casos se estimula-o interesse do
alunado, incentivando-os a perceber a amplitude do conceito de ambiente do qual fazem
parte e que quaisquer danos ambientais podem desencadear prejuizos a vida. Muitas vezes,
conteiidos fragmentados s@o vistos sem as devidas conexdes, levando em conta somente
conceitos. O desenvolvimento de SD em EA amplia o conhecimento num contexto amplo e
nio reducionista, tratando a EA de forma integrada. As vezes, a Educacio Ambiental é
episédica nas atividades didatico-pedagogicas. E preciso considerar que “apesar de ser uma
pratica educativa importante e que permite o desenvolvimento de vérias agdes, deve-se
tomar cuidado para ndo tratd-lo de forma asséptica e fragmentada, que, como todo saber
tratado dessa maneira, cristaliza-se” (BARIZAN; DAIBEM; RUIZ, 2003, p.09).

A EA nido € a mera transmissdo de informagdes e demonstracoes; sdo processos de
acdo-reflexdo que leva o aluno a aprender por si s6 e assim desenvolver estratégias de
compreensdo da realidade.

A maioria dos professores ndo estd preparada para inserir-se em discussdes
concernentes as questdes ambientais. As deficiéncias que se verificam no contexto
educacional e no ensino de Ciéncias quando se trabalha a Educacio Ambiental se
justificam, muitas vezes, por nao haver clareza do que seja Meio ambiente ¢ EA. Dessa

N

forma, cumpre-nos delinear nossa discussdo em torno das questdes que dizem respeito a

o7

constru¢do de conceitos relevantes para uma EA efetiva. A questdo ambiental impde
sociedade a busca de novas formas de pensar e agir para suprir as necessidades e garantir a

sustentabilidade. A esse respeito Sato (2001) nos faz um alerta importante:

[...] cada pessoa ou grupo social pode ter a sua representacio, ou a sua
propria trajetéria. O que € inadmissivel é que as pessoas livrem-se do
poder da criticidade e reproduzam discursos e préaticas orientadas para
desmobilizagdo da EA como uma pratica educativa qualquer (SATO,
2001, p.9).

O desenvolvimento da Sequéncia Didética para Educagdo Ambiental no Ensino de
Ciéncias observada e avaliada recai sobre o Ensino Fundamental, pois é necessdrio iniciar
o processo de Alfabetizacdo Cientifica desde as primeiras séries permitindo que os
aprendizes trabalhem ativamente no processo de constru¢do dos conhecimentos que
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afligem sua realidade. E relevante que as aulas de Ciéncias Naturais proponham
Sequéncias Didaticas nas quais os educandos sejam levados a investigacdo cientifica em
busca da resolucdo de problemas (REIGOSA-CASTRO e JIMENEZ-ALEIXANDRE,
2000). Assim sendo, emerge um Ensino de Ciéncias capaz de fornecer aos discentes ndo
somente conceitos cientificos, mas que permite que os alunos possam “fazer ciéncia”,
sendo defrontados com problemas auténticos e que a investigacdo seja condi¢do para a
resolucio dos mesmos. E preciso oportunizar que os alunos tenham entendimento da
Ciéncia; que sejam capazes de compreender os temas cientificos e tecnolégicos e como
estes se correlacionam com a sociedade e o ambiente e assim sejam capazes de discutir e

refletir sobre os impactos potenciais e, como resultado, posicionarem-se criticamente frente

aos temas socioambientais.

5.3 Analise do desenvolvimento do senso critico dos estudantes
Como ja supracitado, antes das atividades aplicou-se um Questiondrio Prévio para

investigar sobre os conhecimentos que os alunos possuem e um apds a aplicagdo da
Sequéncia Diddtica. Sao apresentados os dados empregados para evidenciar o
desenvolvimento do senso critico, dos participantes pela aplicacdo da Sequéncia Didatica
do Recurso Educacional Aberto sobrea a Pegada Ecoldgica do Lixo - PEL. Para tais
andlises foram estabelecidas categorias para que se pudesse destacar a partir da pré-analise,
leitura flutuante e por meio da inferéncia a evidéncia destes elementos.

Na Tabela 1 sdo apresentadas as respostas dos estudantes onde se destacam os
elementos do desenvolvimento critico baseado nos pressupostos tedricos descritos por
Carraher (2011). Essas caracteristicas puderam ser observadas nas questdes selecionadas
do Questiondrio Inicial e Questiondrio Final. Evidenciaram-se as respostas dos alunos
caracteristicas como a consciéncia pragmatica, coeréncia de posi¢cdes, habilidade para
perceber a estrutura de argumentos em linguagem natural, habilidade de pensar

logicamente, perspicdcia, distin¢ao entre questdes e fatos, de valor de questdes conceituais.
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Tabela 1: Desenvolvimento do senso critico dos estudantes.

Categoria ‘ Subcategorias ‘ Componentes

Senso critico

Habilidade de
pensar
logicamente, ou
ainda, habilidade
de perceber a
estrutura dos
argumentos em

Quais seriam as
atitudes para que
a reciclagem
pudesse ser
compreendida
como essencial
para a sociedade

Exemplos de Respostas

AQ05-“Fazer em casa a separacdo do lixo e
residuos, reutilizar, por exemplo, garrafas, pois
0S recursos naturais sao finitos”.

A09-“Jogar menos lixo fora, reutilizar o que
pode ser reutilizado”.

A14-“Usar menos coisas, reutilizar e reciclar”.

A16-“Que as
menos lixo”

pessoas jogassem/produzisse

linguagem QB? A19-“Fazer campanhas, cartazes, propagandas e
natural. . .
muito mais”.
A20-“Divulga¢do e campanha de reciclagem”.
A13/A16-“Reduzir o consumo, menor produgao
Perspicécia, Quais medidas de lixo”.
perceber além do | seriam necessarias | A02-“Realizar compostagem, reutilizar
que ¢ dito para prolongar a | materiais”.
explicitamente, vida dtil dos A04-“Separar mais o lixo, reutilizar mais
descobrindo as Aterros Sanitdrios | objetos”.
ideias (Q.F)? AO5-“Reutilizar materiais que podem ser
subentendidas e reutilizados, separar o lixo em recicldvel e ndo
subjacentes. recicldvel e os reciclaveis enviar para industrias
de reciclagem”.
A01-“Devemos cuidar do Meio
Ambiente/Planeta”.
Consciéncia A02-“Importante para as criangas aprenderem

pragmatica com
meio de alcangar

O que vocé acha
de aprender

desde cedo a ndo fazer o que os adultos fizeram.
Jogar lixo nas ruas e jogar lixo no lugar errado”.

objetivos e influir Educagao A03-“Acho muito bom porque as pessoas nio se
sobre 0s outros. Ambiental na | preocupam com o meio ambiente e isso tem que
escola (Q.F)? mudar”
AO08-“Importante para ndo cometer os mesmos
erros”.
A10- “Sim porque as criangas tem que saber o
que esta acontecendo com o nosso Planeta”.
AO03- “Poluicdo, degradacao, infec¢do”
. A04-“Contaminacdo da agua subterranea, lengol
Distingado entre freatico. poluicio do ar”
~ . , poluicdo do ar”.
aesiEss dk i, QualsA as A05-“Poluigdo, desgaste de recursos naturais”.
de valor e consequéncias — -
questdes que o lixo pode A07-Allagament0, Polingao dos rios, matar os
—— trazer a0 Meio seres vivos dentro da dgua, poluicdo do planeta.

Ambiente (Q.F)?

A08-“Maltratam os animais, entope bueiros,
causam enchentes”.

A10-“Trazer doengas para os seres vivos”.

Fonte: Autor

Verificou-se o desenvolvimento critico dos alunos a partir de elementos analisados
conforme as inferéncias realizadas, nas quais se destaca a consciéncia pragmatica,
coeréncia de posicoes, habilidade para perceber a estrutura de argumentos em linguagem
natural, habilidade de pensar logicamente, perspicicia, distingdo entre questdes e fatos, de
valor de questdes conceituais.
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O desenvolvimento do senso critico assim esta delineado por algumas vertentes que
apontam a elucida¢do da sua forma de reconhecimento e apreciacdo do uso pratico da
linguagem como meio de alcangar objetivos e influir sobre os outros. E observivel que o
desenvolvimento do senso critico durante a aplicacdo da Sequéncia Didatica “Pegada
Ecologica do Lixo” se ressaltou possibilitando que os estudantes tivessem coeréncia de
posi¢cdes com argumentacdo defendendo a sua compreensdo a partir da assimilacdo de
conteiidos e entendimento da problemadtica, fazendo que por meio desta argumentacdo os
estudantes elaborassem suas conclusdes por meio do conhecimento adquirido. Leva-se em
consideracdo o fato que quando alguém apresenta um argumento seja uma crianga, um
professor universitario, pedreiro ou filésofo, usa premissas, as vezes chamadas evidéncias,
para defender ou fundamentar essa conclusdo. Pode-se afirmar que as evidéncias
observadas dao seguranga para tornar explicita sua argumentacao.

Essa percepcdo da sua consciéncia pragmdtica permite a argumentacgao,
caracteristica esta que dd ao estudante a habilidade de transpor a sua coeréncia de posi¢coes
sistematizando sua posicao diante da problemdtica. Tém-se ainda elementos que conferem
a habilidade de perceber a estrutura de argumentos em linguagem natural e isso se da por
meio da sua experiéncia, da sua sensibilizacdo e a observacdo que permitiu estabelecer
associacOes entre sua aprendizagem e dispor explicacdes que fundamentem seu ponto de
vista.

Pode se notar a perspicécia, ou seja, a tendéncia de perceber além do que € dito
explicitamente, pela apresentacdo das ideias subentendidas e subjacentes, despertando o
entendimento para um sentido global dos fatos. As ideias subentendidas ndo estdo
explicadas explicitamente, mas fazem parte da {integra das comunicacOes. Para
entendermos a comunicacdo na sua integra, € preciso perceber além de consideragdes
meramente logicas e semanticas. Existem ideias necessdrias para compreendermos
adequadamente o significado das comunicacdes e cuja descoberta exige uma andlise
daquilo em que se baseia o raciocinio.

Infere-se por meio desta andlise que muitas ideias sdo ou estdo implicitas, mas €
necessario considerar o uso da perspicdcia para raciocinar sobre fendmenos sociais que
apresentam multiplas facetas e, por conseguinte, multiplas perspectivas. Baseados nessas
perspectivas os estudantes demonstram uma diversidade de expressdes de ideias
transcendendo os problemas locais para ter uma perspectiva mais ampla. H4 uma logica
distinta nas entrelinhas chamada de l6gica aberta a medida que leva em consideracdo as

multiplas facetas dos fendmenos em estudo e existe a ldgica fechada na medida em que
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ndo considera aspectos importantes dos fendmenos. Deve-se enfatizar aqui que o
desenvolvimento do senso critico num determinado campo exige conhecimento mais
intimo das questdes conceituais, das tradicdes dos conflitos atuais ou qual sua relacdo com

a interpretacdo de significados daquele campo do conhecimento (CARRAHER, 2011).

6. CONSIDERACOES FINAIS
Por meio deste estudo pode-se observar que ainda hd muitos desafios a serem

superados no que destacamos a Educagdo Ambiental no curriculo escolar. Este trabalho
oportunizou conhecer mais sobre o contexto da Educagdo Ambiental, e colocar em pratica
através da aplicacdo do tema para os alunos, as técnicas e conceitos adquiridos
teoricamente. Verificou-se que a Educacdo Ambiental é uma temética polémica, com um
leque muito grande de conceitos e caracterizagdes, porém, deve ser efetivamente tratada
com a relevancia e urgéncia que ela necessita. O problema socioambiental ainda €
encarado como um problema de comportamentos individuais e acreditam na sua solugdo
através da mudanga de comportamento dos individuos em sua relagdo com o ambiente.

Os resultados demonstram que a Educacdo Ambiental no curriculo escolar pode
auxiliar na plenitude da formacdo educativa transformadora e emancipatoria. Sendo assim
€ importante e fundamental que cada aluno desenvolva as suas potencialidades e adote
posturas pessoais e comportamentos sociais construtivos, colaborando para a construgdo de
uma sociedade social e ambientalmente justa, em um ambiente saudavel.

Concluiu-se a partir deste estudo que € preciso que a Educacdo Ambiental esteja
presente de forma implicita e explicita nos curriculos para que os seus objetivos possam se
concretizar nas ac¢des individuais e na coletividade, construindo-se assim valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do Meio
Ambiente. Portanto, ressalta-se que deve existir a preocupagdo em estabelecer, no contexto
educativo, a compreensdo do respeito a sociedade com enfoque na perspectiva de
transformacdo social e na formacgdo de alunos criticos, humanizados e emancipados.

Além disto, é necessdrio e fundamental, que seja feita uma reflexdao sobre as nossas
escolhas pessoais e coletivas e nossas responsabilidades perante as atuais e futuras
geracles, visto que existem muitas incertezas e insegurancas causando relutdncia e
divisdes. Assim, estas discussdes em torno da implementacdo e inser¢do da Educagdo
Ambiental nas escolas, tem de ultrapassar as paredes burocraticas e chegar rapidamente, as
salas de aula, e isto ndo pode acontecer apenas por obra de um professor ou de um grupo,
ou escola ou rede, estas discussdes t€ém que sair da Politica de Estado e alcangar todo o
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sistema de ensino.

E necessdrio que a escola nio seja mais vista como um simples espaco de
transmissdo de conceitos, mas sim como um lugar de constru¢do de conhecimentos para
que o processo de ensino-aprendizagem tenha sentido. A Educacdo Ambiental é hoje o
instrumento eficaz para se compreender a interacio entre o homem e a natureza. E o

caminho para que cada individuo assuma suas responsabilidades em busca de uma melhor

qualidade de vida e redu¢do dos impactos ambientais.
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