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Resumo: Este estudo visa contribuir com a andlise e compreensao dos limites e potencialidades de
um nicleo de agroecologia inserido no ambiente educacional da ESALQ/USP. E fruto de uma
dissertacdo sobre como as relagdes humanas neste ambiente podem ser influenciadas por elementos
culturais relacionados a poder, dominagao, hierarquias e dicotomias. O presente trabalho constitui
didlogos sobre: a formacgdo cidada, a construcdo de uma cultura de procedimentos democraticos
para esta universidade e os jogos relacionais que geram conflitos e, simultaneamente, mudangas
institucionais por meio da atuagdo deste nidcleo. Um processo metodoldgico idiossincratico,
fundamentado por Becker (1999), articulou as perspectivas tedricas da etnografia, da Andlise
Critica do Discurso e mais um processo de triangulacdo de dados e fontes.
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Limits and potentialities of a agroecology nucleus in the educational environment of a

campus of agrarian sciences

Abstract: This study aims to contribute to the analysis and understanding of the limits and
potentialities of a core of agroecology inserted in the educational environment of ESALQ/USP. It
is the result of a dissertation about how human relations in this environment can be influenced by
cultural elements related to power, domination, hierarchies and dichotomies. The present work
constitutes dialogues on: the citizen formation, the construction of a culture of democratic
procedures for this university and the relational games that generate conflicts and, at the same time,
institutional changes "through the performance of this nucleus. An idiosyncratic methodological
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process, based on Becker (1999), articulated the theoretical perspectives of ethnography, Critical
Discourse Analysis and another process of triangulation of data and sources.
Keywords: Agroecology; Speech; Power.

INTRODUCAO
O presente estudo aponta para um nicleo de agroecologia e sua respectiva

influéncia sobre o ambiente educacional de uma instituicao publica de educagdo superior
em ciéncias agrdrias. A intencdo deste recorte estd em compreenderem que medida as
relagdes humanas, articuladas pela linguagem em uso, podem ser influenciadas por
elementos culturais relacionados 2 poder?, dominacdo, hierarquias e dicotomias no
ambiente educacional em questdo (LEME, 2017: 25).Observar as distintas articulagdes dos
“jogos relacionais” inerentes a um “modo de ser e atuar de um grupo de
individuos”(ZABALZA, 2004:81)permitiu dar voz as pessoas dispostas a lancar um olhar
critico sobre o ambiente educacional da institui¢do em questdo, dialogando sobre possiveis
desconstrugdes da cultura atual, abrindo didlogo sobre a agricultura de base ecoldgica.
Quanto a estes discursos, denominados como “ndo hegemdnicos™ por transitarem sobre
questdes ndo comuns a tradi¢do cultural da instituicao. O presente artigo € fruto e parte de
um projeto maior, desenvolvido durante o mestrado da primeira autora.

O nucleo de agroecologia aqui analisado pertence a ESALQ/USP e iniciou suas
atividades no segundo semestre de 2010.Tem desenvolvido diversas atividades nas areas
de formacdo, extensdo e pesquisa, transitando do modo de producgdo agricola atual para
estilos de producdo ecoldgicos, identificados na legislacdo brasileira como producdo
organica. Trabalha sob as perspectivas cientificas da agroecologia, enquanto campo de
conhecimento com carater multidisciplinar, na medida em que os principios e conceitos
ecologicos contribuem para “o manejo e desenho de um agro ecossistema sustentavel”
(CAPORAL, 2000: 6-7). Neste sentido, os distintos “estilos de agricultura de base
ecologica” apontam para uma agricultura que é, antes de tudo, o resultado de uma
"construcdo social", indo além de “um conjunto de técnicas menos agressivas ao meio
ambiente” ou de uma “producdo de alimentos mais limpos ou livres de agrotoxicos”(2000:

6-7).

4Poder aqui compreendido como “um conjunto incorporado e fragmentado de experiéncias que sdo vividas e sofridas por
individuos e grupos dentro de contextos e ambientes especificos” (GIROUX, 1997: 137).

3“Hegemonia € a construgdo de aliangas € a integragio muito mais do que simplesmente a dominagdo de classes
subalternas, mediante concessdes ou meios ideoldgicos para ganhar seu consentimento. Hegemonia ¢ um foco de
constante luta sobre pontos de maior instabilidade entre classes e blocos para construir, manter ou romper aliangas e
relagdes de dominagdo/subordinagdo, que assume formas econdmicas, politicas e ideologicas” (FAIRCLOUGH, 2001:

122).
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O nucleo de agroecologia desta instituicdo concentra sete grupos que visam um
intercambio de experi€ncias relativas a agricultura de base ecoldgica. Possui um professor
que responde institucionalmente pelo grupo e um coordenador geral para um coletivo dos
grupos. Neste coletivo hd um representante de cada grupo. Conforme informacdes deste
coordenador, a proposta metodolégica do nucleo visa alcancgar a interdisciplinaridade no
contexto agroecoldgico, permitindo o contato do discente com temas que complementem
seu processo de formagdo técnica, humana, social e ambiental. O nicleo apresenta uma
composi¢do e uma proposta formativa multidisciplinar na medida em que € formado por
alunos de graduacgdo, pds-graduacdo e professores com diferentes linhas de pesquisa e
formacdo académica.

A 1nstitui¢do em foco nesta pesquisa foi fundada em 1901 como uma escola de
ensino agricola. Entre 1901 e 1934, esta institui¢do fez parte da Secretaria de Agricultura
do Estado de Sdo Paulo. A partir de 1931 recebeu a atual denominacio, Escola Superior
Luiz de Queiroz. A partir de 1934 passou a integrar a Universidade de Sdo Paulo. Em 1964
iniciou as atividades em pOs-graduacOes. Somente a partir de 1968 que o campus desta
institui¢do recebeu outro curso além do de engenharia agrondmica. Portanto, durante trinta
e sete anos de existéncia esta instituicdo esteve focada somente na formacdo de
engenheiros agronomos. Neste sentido, segundo Zabalza (2004), é possivel constatar o
quanto uma instituicdo de educacdo superior integra e ajuda a construir a “historia da
sociedade (da qual s@o inevitavelmente subsididrias) e tem, por sua vez, sua propria
histéria” (2004: 71). A universidade ¢ um “sistema aberto”, um espaco social “cuja
dinamica interna ja vem definida (modelos sociolégicos mais especificos diriam que vem
predeterminada) pela dinamica social da qual ¢ reflexo” (ZABALZA,2004: 72). Logo, as
instituigdes universitrias podem ser definidas como “universos conflitantes, e seu
funcionamento como o resultado do encontro entre racionalidades contingentes, multiplas
e divergentes de individuos relativamente livres que utilizam as fontes de poder a sua
disposicao” (CROZIER E FRIEDBERG, 1978, p. 62 apud ZABALZA, 2004: 73-74).

Portanto, o ambiente educacional de uma universidade se constitui em um lugar
onde “a cultura da sociedade dominante ¢ aprendida e onde os estudantes experimentam a
diferenca entre aquelas distingdes de status e classe que existe na sociedade mais ampla”
(GIROUX, 1997:37). Este ambiente ¢ construido por meio da organizacdo, da
sistematizacdo de conhecimentos especializados e complexificados por meio do

desenvolvimento histérico e social (STORT, 1993). Assim, a universidade “é uma
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instituicdo social e como tal exprime de maneira determinada a estrutura ¢ o modo de
funcionamento da sociedade como um todo” (CHAUI, 2003: 5).

A realidade observada no ambiente educacional em foco fomentou questdes de
pesquisa, norteadoras de um possivel caminho investigativo: Qual a percepcdo que
educandos e educadores possuem a respeito dos principios educativo e cientifico inerentes
a universidade? Como um ambiente educacional poderia se transformar em um espaco
interdisciplinar para novos saberes, desenvolvendo uma cidadania capacitada a reconhecer
e a respeitar as complexas relagdes entre natureza e sociedade? Até que ponto a educagdo
formal nesse ambiente educacional estaria, ou ndo, fundamentada apenas na transmissao de
conhecimentos para garantir a perpetuacdo e a sobrevivéncia de uma cultura hegemodnica?
Como a atuagdo de um nucleo de agroecologia (com seus principios, crencas e valores)
poderia incidir sobre a cultura da instituicao em foco?

Quanto aos participantes da pesquisa, alguns encontram-se envolvidos somente
com o nucleo de agroecologia, outros estdo também engajados politicamente em centros
académicos e em coletivos, alguns nido pertencem ao nucleo mas empenham-se em abrir
didlogo sobre diversidade, sexualidade, pluralidade, gestdo estudantil, democracia e
saberes do senso comum, como a agricultura de base ecoldgica. Os discursos ouvidos
foram denominados de “ndo hegemonicos™® por transitarem sobre questdes nio comuns 2
tradicdo cultural da institui¢do. Para o presente estudo foi elaborado um recorte de falas,

predominando as advindas dos participantes do nucleo de agroecologia da ESALQ- USP.

SOBRE A DINAMICA METODOLOGICA: PRESSUPOSTOS TEORICOS E
PROCEDIMENTOS
Foi desenvolvido um processo metodolégico idiossincritico’, pautado pelas

técnicas associadas a etnografia, como a observacdo participante e as entrevistas

semiestruturadas para a coleta de dados em campo. O tempo investido para a observagao

participante, teve inicio em marco de 2014 e foi finalizado em meados de agosto de 2016.
Foram acrescentadas a estas técnicas o uso de grupos focais a fim de ampliar a

compreensdo dos discursos provenientes de cotidianos imersos em rotinas, acdo, consensos

6 “Hegemonia é a construgdo de aliangas e a integracdo muito mais do que simplesmente a dominagdo de classes
subalternas, mediante concessdes ou meios ideoldgicos para ganhar seu consentimento. Hegemonia é um foco de
constante luta sobre pontos de maior instabilidade entre classes e blocos para construir, manter ou romper aliancas e
relagdes de dominagdo/subordinagdo, que assume formas econdmicas, politicas e ideologicas” (FAIRCLOUGH, 2001:
122).

7 Esta opc¢éo metodolégica se apoia em Howard Becker (1999) e também na metodologia de trabalho desenvolvida pela
Oca, Laboratério de Educagdo e Politica Ambiental, situada no departamento de Ciéncias Florestais, ESALQ/USP. (Oca.
O “método Oca” de educagdo ambiental: fundamentos e estrutura incremental. Revista de Educagdo Ambiental, vol 21, n.

1, p. 75-93, 2016.).
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e conflitos. A dindmica dos grupos focais permitiu “ir além das respostas simplistas ou
simplificadas, além, das racionalizagdes tipificantes e dos esquemas explicativos
superficiais” (GATTI, 2012: 14). O conjunto de informagdes produzido por meio desta
técnica possibilitou “a constru¢do de compreensdes sobre a complexidade de formas de
pensar, de se comportar, das motivagdes, das intencdes e expectativas, em face de
determinados aspectos de uma situagdo, de um problema” (2012: 72). Tanto as entrevistas
quanto os grupos focais ocorreram no primeiro semestre de 2015.

Para realizar a andlise dos resultados obtidos por meio das entrevistas, da
observacdo participante e mais os grupos focais buscou-se uma perspectiva tedrica critica
de andlise, a ACD.A Andlise Critica do Discurso (ACD) considera o uso da linguagem
como forma de prética social, denominado ‘discurso’ (FAIRCLOUGH, 2001b). O discurso
enquanto “pratica discursiva” constitui, constrdi e reconfigura o “mundo em significado”
(FAIRCLOUGH, 2001a: 91). E ao compreender a linguagem como um veiculo das
conexoes existentes entre discriminacdo, poder e controle permite o didlogo com outras
teorias que se alinhem aos seus pressupostos.

A escolha deste referencial tedrico, a perspectiva da ACD, ocorreu ndo para
conduzir uma andlise da estrutura textual organizada pelas categorias de vocabulério:
gramética, coesdo e estrutura textual (MAGALHAES, 2001: 25). Mas, sim, para realizar
uma andlise da pratica discursiva pautada na for¢ca dos enunciados, ou nos tipos de atos de
fala construidos pelos participantes. Procurou-se, por meio desta fundamentacio tedrica,
treinar o olhar e a escuta, compreendendo as distintas proposi¢cdes sobre o ambiente
educacional em questao.

Além da perspectiva tedrica da ACD, também foi utilizado um processo de
triangulacdo de dados e fontes, para “abranger a mdaxima amplitude na descricdo,
explicacdo e compreensio do foco em estudo” (TRIVINOS, 1987:138). A triangulagio dos
dados e fontes procura obter consisténcia e coeréncia numa dinamica de “ida e volta, pois
os dados associados a uma teoria, por exemplo, podem servir para ampliar a abrangéncia e
a qualidade desta ultima” (CALDEIRA, 1984: 146). Estabelece “ligagdes entre descobertas
obtidas por diferentes fontes, ilustra-las e torna-las mais compreensiveis; pode também
conduzir a paradoxos, dando nova direcdo aos problemas a serem pesquisados” (JACOB,
2011: 38).

Foram realizadas quinze entrevistas semiestruturadas. Todas gravadas e transcritas
“ipsis litteris”. Nao foi estabelecida uma quantidade pré-determinada de entrevistas. O

percurso seguido priorizou os significados obtidos e ndo a quantidade em si. Para fins de
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andlise e para preservar a identidade e manter o anonimato, os participantes das entrevistas
individuais foram identificados por El, E2 até o E15. Participaram das entrevistas:
discentes do curso de engenharia agrondmica pertencentes ao nicleo de agroecologia; trés
docentes (dos seis) da licenciatura em Ciéncias Agrérias e alguns discentes; discentes
participantes dos coletivos feminista e LGBT; discentes da pds-graduagdo envolvidos com
o nucleo agroecoldgico, com a APG e com o coletivo feminista; discentes pertencentes as
duas ultimas gestdes do centro académico de 2013/2014 e 2014/2015.

Todos os grupos focais foram gravados e também foram transcritos “ipsis litteris”.
Foram realizados trés grupos focais considerado suficiente para atender a demanda dos
objetivos especificos da pesquisa. Para fins de andlise e para preservar a identidade e
manter o anonimato, os participantes dos grupos focais foram denominados por meio do
grupo focal e do numero formado em cada grupo. Por exemplo: Maria (nome ficticio) que
participou do grupo focal 1, onde havia cinco participantes, serd denominada por: GF1/P3.
Participaram dos grupos focais: discentes do nicleo de agroecologia e também da
licenciatura em Ciéncia Agrdérias; discentes da pds-graduagdo envolvidos com o nucleo e
com a APG (Associag@o dos Pos-Graduandos).

A aproximacdo junto ao nudcleo de agroecologia comegou por meio de um docente,
membro comissdao de acompanhamento no mestrado (LEME, 2017) e coordenador de um
dos grupos do ntcleo. Por meio dele foi possivel conhecer a coordenadora geral dos grupos
deste nicleo. Depois de algumas conversas informais, alguns alunos aceitaram participar
dos grupos focais e outros das entrevistas individuais. Houve aqueles que se tornaram
colaboradores, conversando informalmente, trocando ideias e at¢é mesmo sugerindo alguns
enfoques que poderiam ser abordados pela pesquisa.

Em termos de constru¢do de um plano descritivo de falas foram observadas tanto as
divergéncias quanto as convergéncias de opinides ou relatos. Foram consideradas: as
opinides majoritdrias; as minoritdrias; as rupturas; as descontinuidades; os siléncios. Houve
atencdo as sequéncias de trocas de informacdes e as proprias condicdes contextuais dos
momentos grupais, evitando “cair no reducionismo que pde énfase nos individuos
participantes, nem no reducionismo que toma o grupo em abstrato como referéncia”
(GATTI, 2012:49-50).

O volume e a heterogeneidade das pautas que emergiram durante a realiza¢do dos
grupos focais auxiliaram na “triangulacdo” com as informagdes coletadas nas entrevistas
individuais, checando dados “através de diferentes informantes, em situacoes variadas e

em momentos diferentes” (LUDKE; ANDRE, 2012: 52). Desta leitura e categorizagdo dos
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grupos focais partiu-se para a categorizacdo das entrevistas individuais, que também
apresentaram abordagens novas e distintas, porém mais especificas considerando-se a
singularidade de cada sujeito entrevistado. E depois foi realizada uma nova e udltima
categorizacdo envolvendo estas duas categorizagdes prévias, dos grupos focais e das
entrevistas individuais.

A dinamica aqui utilizada corroborou no sentido de dar voz prépria e/ou coletiva
aos participantes. Dialogaram sobre estratégias, visualizaram possibilidades de
minimizacao ou eliminac¢do de fatores restritivos, refletiram sobre aproveitar ou ampliar
tais fatores, resgatando o sentido de controle das situacdes. Pois, quanto maior o controle
sobre determinados fatores negativos, maior serd a capacidade pessoal de elimind-los;
quanto menor o controle (porque podem estar relacionados a outras pessoas e esferas)
maior serd a tentativa em minimiza-los. O mesmo ocorrerd para os fatores positivos: maior
controle implica em capacidade de ampliacdo; menor controle implica em tentativas de

aproveitamento.

PERCEPCOES, VIVENCIAS E CONTRIBUICOES DO NUCLEO DE
AGROECOLOGIA DA ESALQ/USP PARA O AMBIENTE EDUCACIONAL DA
INSTITUICAO

Entre os fatores positivos (de apoio) presentes no ambiente educacional, apontados

pelos participantes, encontra-se o espaco de ensino e aprendizagem conquistado e
desenvolvido no ambito do nicleo de agroecologia da instituicdo. H4 referéncias a um
processo de vivéncias no nicleo, fundamentado em um trabalho coletivo, significativo para
a “construcdo de um espaco dentro da universidade com mais liberdade e autonomia”
(GF1/P3)8, cuja produgio de textos e relatérios pode propiciar tanto o amadurecimento
intelectual do discente quanto o sentido de autoria conquistada por meio da praitica e da
teoria estudada.

Neste sentido, o nticleo visa buscar transformagdes nas relacdes humanas e no
processo de ensino e aprendizagem do ambiente educacional em foco. Segundo a depoente
P1 do grupo focal 1, o nicleo de agroecologia da institui¢do surge como uma espécie de
“refagio, assim, para vocé€ que nao concorda com tudo aquilo que td sendo enfiado goela
abaixo. (...) Eu acho que o Nucleo, veio nesse papel de alternativa pra vocé ver o que t4

fora da ‘caixinha’ ” (GF1/P1).

8 Os discursos dos participantes (ou os recortes de fala) em algumas frases foram colocados em negrito, destacando-se a
relevancia da fala em relagdo ao assunto abordado.
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GF1/P3: “Eu acho que tem uma perspectiva do niicleo de agroecologia
crescer cada vez mais, pela préopria forma de trabalho que propde, sempre
com muita autonomia e responsabilidade para os alunos. Eu sinto que
cresci, amadureci junto com o grupo. E preciso que a turma do
primeiro ano conheca o niicleo de agroecologia. (...) O Nicleo veio
para trazer uma ideia diferente que ndo tinha espago aqui na instituicdo. E
ai juntou varios grupos que tinham essa ideia para ter um espaco. E
mais... 0 lucro € a tentativa de construcio de um espaco dentro da
universidade com mais liberdade e autonomia para a gente estudar”.

O sentido de responsabilidade pelos projetos e estudos, “produzidos através do
interesse das pessoas do grupo” (GF2/P2) supera um modelo hegemoénico de cobranga e
avaliacdo presente na instituicao: “O Nucleo veio para trazer uma ideia diferente que nao
tinha espago aqui na instituicao” (GF1/P3). Salientam que a inser¢ao no nucleo ¢ exigente
em termos de comprometimento e responsabilidade, mas o retorno deste investimento

amadurece, ‘empodera’ e permite “se sentir produtivo dentro da faculdade” (GF1/P4).

GF1/P1: Entdo, fora do ambiente da sala de aula, vocé tem essa
alternativa de trabalho. (...). Entdo, a gente passa a ter uma
responsabilidade pra com a gente mesmo e pra com o coletivo, muito
grande.(...)a gente passou a ter uma voz ativa (...). Eu acho que o
Niicleo, veio nesse papel de alternativa pra vocé ver o que ta fora da
‘caixinha’.”

GF3/P5: “Quanto a essa questdo da escrita é muito importante. A
gente tenta trabalhar bastante isso com os estagidrios no nicleo.
Porque o estidgio é como uma matéria. Depois de um ano de estigio vocé
tem que entregar um relatério final. (...). Nao sei se pra todo mundo, mas
pra mim isso foi muito importante. Porque isso serve pra vida
profissional. (...). Em relacdo as dificuldades, uma coisa que eu reparei
muito nos estagidrios, € a questdo de que se ele teve uma dificuldade no
seu estagio, na sua vida académica, nas suas atividades, ele se
envergonha e tenta esconder. E ndo. Acho que as estratégias de
trabalhar junto ajudam a mostrar que nao é preciso se envergonhar
por nio saber. Eu acho que os alunos sdo muito silenciados.”
GF1/P2: “Junto com o grupo de Agroecologia, além do trabalho no
assentamento, a gente tem muitas aulas abertas, a gente trabalha
muito a tematica da cultura alimentar. A gente fez um curso agora de
plantas alimenticias ndo-convencionais. A gente tem feito muito. Eu me
sinto muito empoderada pra passar o conhecimento que eu tenho ¢
para trabalhar com outras pessoas que pensam igual a mim”.

Segundo Azevedo (2009), a agroecologia prioriza a comunica¢ao horizontal entre
0os sujeitos, a troca de experi€ncias enquanto método de constru¢do coletiva do
conhecimento, “a abordagem sistémica dos processos produtivos, a solidariedade, a
valorizacdo da cultura e saberes locais e a participagdo de todos os sujeitos no processo de

tomada de decisao” (2009: 181). O nucleo no ambiente educacional em foco, guiado por
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estes principios, procura construir € apresentar conceitos antagénicos ao discurso

hegemonico do agronegdcio na institui¢cado.

GF1/P2: “E. Eu acho que o diferencial do Niicleo é que nés somos
muito autonomos, assim, de certo modo, nés nao temos uma
hierarquia igual os outros grupos, que tem chefe, alguém exigindo e
cobrando o tempo todo... de ter um professor ali cobrando toda hora
como se fosse uma empresa. (...). Entdo o nicleo se mostra como uma
alternativa contra hegemonica a todo esse agrobussiness da
instituicdo. (...) Isso € uma oportunidade tnica aqui dentro da

~ 9

institui¢ao”.

Os principios agroecoldgicos denunciam os problemas da exploracdo intensiva dos
recursos naturais € dos seres humanos, provenientes de uma ‘“‘agricultura agroquimica
exportadora”, expoente da “apropriacdo individual dos dividendos obtidos pelo trabalho
coletivo” (AZEVEDO, 2009: 181). Olhar para as relagdes sociais, pessoais e coletivas, a
procura da sustentabilidade implica repensar a “finalidade do trabalho e das atividades
humanas em func¢do de critérios diferentes daqueles do rendimento e do lucro”
(GUATTARI, 1990: 42). Compreender a complexidade ambiental entre natureza e
sociedade implica articular a producdo de novos conhecimentos através da
interdisciplinaridade, abrindo espacgos dialogicos sobre uma ciéncia calcada no respeito ao

meio ambiente e a todos 0s sujeitos presentes no processo produtivo.

A crise agricola-ecoldgica existente, hoje, na maior parte do terceiro
mundo, resulta do fracasso do paradigma dominante de desenvolvimento.
As estratégias de desenvolvimento convencionais revelaram-se
fundamentalmente limitadas em sua capacidade de promover um
desenvolvimento equanime e sustentdvel. Nao foram capazes nem de
atingir os mais pobres, nem de resolver o problema da fome, da
desnutri¢do ou as questdes ambientais. As inovagdes tecnoldgicas nio se
tornaram disponiveis aos agricultores pequenos ou pobres em recursos
em termos favordveis, nem se adequaram as suas condic¢des
agroecolédgicas e socioeconomicas (CHAMBERS; GHILDVAL, 1985
apud ALTIERI, 2004: 15).

Os principios agroecoldgicos fomentam também uma reflexdo sobre a necessidade
de novas perspectivas curriculares para os estudantes em formacdo, futuros agentes
multiplicadores do processo de aplicagdo dos conceitos agroecoldgicos. Recomenda
alteracdes nos curriculos formativos a fim de garantir “metodologias participativas,
garantias de acesso aos direitos basicos de cidadania, respeitos as diferencas culturais, de
género, raca, de etnia”, construindo conhecimento de forma “complexa, sistémica e
holistica” (CAPORAL, 2009: 100). Porque, a habilidade em lidar com o conhecimento

enquanto ferramenta de interven¢ao no mundo natural e no mundo social torna-se relevante
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para qualquer profissdo. Assim, “todos os curriculos universitarios precisam contar com
componentes, certamente de natureza filoséfica, capazes de assegurar o esclarecimento
critico acerca das relagdes entre o epistémico e o social” (SEVERINO, 2008b: 23).

As mudancas curriculares necessdrias hoje incidirdo na formacdo de amanha.
Alunos que optarem pela carreira docente serdo influenciados pela respectiva pratica
pedagbgica que receberam ontem. Assim, ter “a ousadia de pensar os curriculos de
Agronomia com enfoque agroecoldgico”, por exemplo, implicaria “na dilui¢do da fronteira
entre a primazia do conhecimento técnico-cientifico e o preconceito contra o senso
comum”, gerando a introdug¢do de uma “nova forma de conhecimento”, resultante dessa
diluicao no dmbito das atividades académicas (JACOB, 2011: 146).

Segundo Masetto (2009), para pensarmos na necessaria formagdo pedagdgica dos

docentes do ensino superior, € necessario compreender o curriculo dos cursos da

-

instituicdo. E preciso pensar o quanto estdo, ou ndo, elaborados para atender as
necessidades de formacdo de profissionais visando uma formacdo cidada, atendendo as
necessidades da sociedade, compreendendo o mundo, a sociedade, os avangos

tecnologicos, os novos problemas de uma forma interdisciplinar.

As Diretrizes Curriculares atuais aprovadas pelo MEC para todos os
cursos de graduacdo do ensino superior indicam abertura nesse sentido.
Os curriculos minimos foram substituidos por explicitacio de um
conjunto de competéncias hoje fundamentais para cada perfil
profissional. Estas competéncias procuram abranger aspectos de
construgdo de conhecimento, de pesquisa, de abertura para outras dreas
de conhecimento para além de sua especifica, de abertura para inovagdes,
de trabalho em equipe multi e interdisciplinar, e outras mais especificas
para cada uma das profissdes conforme as discussdes existentes na drea
(MASETTO, 2009:14).

Segundo Jacob (2011), o curriculo de um curso resulta de escolhas, constituidas

historica e socialmente, que delimitam a escolha de determinados conhecimentos.

(...) € uma parcela pingada de um rol muito maior de saberes disponiveis
em uma drea do conhecimento; é, enfim, a materializacdo de determinado
modelo de mundo a ser reproduzido socialmente.

O debate no interior das universidades sobre os curriculos do curso de
Engenharia Agrondmica vem se dando muito mais a cerca das ‘grades
curriculares’ que dos curriculos em uma perspectiva critica. Mudam-se os
projetos pedagdgicos por exigéncias legais, mas a estrutura bdsica dos
cursos e os saberes produzidos e reproduzidos pouco se alteram (2011:
94).

Em termos de disfuncionalidade curricular, os participantes desta pesquisa apontam

os fatores restritivos da grade curricular do curso de engenharia agrondmica:
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E11: “(...) A gente tem varias disciplinas que sombreiam uma a outra.
A gente aprende uma coisa na matéria, depois a gente vai ver a
mesma coisa na outra e depois a gente vai ver de novo numa outra”.
GF2/P4: “E, em relagdo a grade do nosso curriculo eu acho muito
centrada no agronegocio”.

E9: “Porque a grade da Engenharia Agronomica é gigantesca. (....) Eu
acredito que estd entre os curriculos mais extensos de toda esta
universidade. (...). Eu vou de fato, aplaudir o diretor, a pessoa que
conseguir realizar isso! Porque isso esta intimamente ligado com a
estrutura dos departamentos e de todas as areas, onde cada
disciplina é a vida de um professor.

GF1/P3: “(...), pois tem bastante aula na Agronomia, a carga horéaria é
intensa”.

Buscar reformas curriculares exige passar de um formato tradicional de curriculo
(construido com disciplinas justapostas a serem cumpridas de modo fragmentado), para
construir curriculos embasados por médulos ou ciclos (onde as ciéncias bdsicas sdo
estudadas integradamente com as disciplinas profissionalizantes), implica pensar, € muito,
sobre a formagdo docente. Ou seja, até que ponto o docente estaria “preparado para
trabalhar com um curriculo tdo diferente do tradicional, no qual estd bem definido que ele é
o responsavel pela matéria de sua disciplina e, praticamente nada mais”? (MASETTO,
2009: 16).

Segundo Molina (2016), sob uma perspectiva gramsciana, esta instituicdo
apresenta-se historicamente “controlada por intelectuais compactuados com a fragdo
ruralista (oligarquica e latifundidria) da classe dominante nacional, especialmente
paulista”. Nesse sentido, visando garantir a hegemonia agroindustrial, a formagao
académica estaria atrelada a “defesa dos interesses da agroindistria”, construindo
“ideologia, politica, economia ou conhecimento cientifico agrondmico, tanto na esfera da
burocracia estatal, quanto em empresas da iniciativa privada” (2016: 57). Contudo, no
ambito dessa proposi¢do, perdura uma “luta hegemonica”, superando “a desigualdade de
forca e tamanho” (2016: 58). Configuram-se embates pela “democratizacdo da
universidade, contra o trote, o machismo, a homofobia e o racismo, mesmo que esses
movimentos contra hegemonicos sejam muitas vezes bloqueados pela hegemonia

dominante®”’

(idem). Também coexistem contradi¢des e conflitos entre aqueles “que
defendem o agronegdcio e os que se situam na resisténcia, lutando pela reforma agraria,
contra o latifindio e defensores de uma agricultura livre de transgénicos e agrotdxicos”

(idem).

%“No geral, as forcas democraticas englobam desde liberais, ecologistas, socialistas, trabalhistas, comunistas, anarquistas
e demais correntes politicas e ideologicas” (MOLINA, 2016: 58).
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Segundo Ribeiro (1975), a criagdo de uma universidade que configure uma
sociedade solidaria deve considerar mudar radicalmente o contetido do ensino, eliminando
todas as possiveis referéncias representativas de “adesdo a velha ordem”. Considerando o
contexto histérico institucional da instituicdo em questdo, “os agronomos (...) hoje
graduados, foram projetados para servir fazendeiros latifundidrios ou para exercer funcdes
técnico-burocraticas, como representantes dos interesses dos proprietarios de terras”
(RIBEIRO, 1975: 265). E preciso avaliar que o controle sobre “o saber” ¢ feito por meio
do “o que se ensina e a quem se ensina; de modo que, através da educagao erudita, da
educagdo de elites ou da educacdo ‘“oficial”’, o saber oficialmente transforma-se em
instrumento politico” (BRANDAO, 1995: 102). Portanto, ¢ preciso abrir didlogo no 4mbito
institucional sobre a natureza e as condicdes da formacdo docente que podem influenciar,

ou ndo, uma selecdo restritiva de conteudos trabalhados por disciplina.

E3: “A gente nao pode desistir porque a estrutura, dela, como ela ta
hoje é muito engessada e reprime muito o movimento de tentar
transformar alguma coisa e tal. A questio burocratica dificulta
muito os processos de mudanca. Por exemplo, os professores que se
interessam por isso tdo superlotados de aula, tem os orientandos, tem a
extensdo e eles acabam sobrecarregados e outros ndo se interessam.
Entao acho que rola ai tentar incentivar os professores a
participarem desse processo também, né”.

GF2/P2: “Pra mim, o que falta, o que esta universidade niao esta nem
perto disso, é o dialogo entre professores, funcionarios e alunos. Nao
existe dialogo nem mesmo entre os departamentos. Fica s6 numa de
cumprir tabela, didrio e outros processos burocriticos. Muitas vezes a
gente vai fazendo as disciplinas e o professor vai cumprindo as regras
que o departamento impde sobre ele. E no final ninguém entende bem
o porqué de tanta atividade, prova, trabalho, estagio e no final vocé
esta formado ¢ nem sabe o que vai fazer 1a fora no mercado de trabalho”.

Uma educagdo emancipatoria deve ter em vista libertar os discentes no sentido de
orientar suas energias e sua rebeldia para esferas criativas, em favor da construcdo de uma
sociedade soliddria. Segundo Patto (2013), para que os universitdrios comecem a ter uma
educacgdo politica emancipatoria, dialégica, fundamentada por principios democraticos, é
preciso observar os fatores restritivos em um ambiente educacional que podem impedir

estes mesmos principios:

Educagdo para a emancipagdo ndo € planejamento técnico que perde de
vista os fins e faz dos meios fins em si mesmos; ndo é ordenamento
cuidadoso e formalizado de passos previamente definidos em guias
curriculares, procedimento que bloqueia o pensamento autdnomo; nao é
imposicdo de uma visdo de mundo constituida de conhecimento morto

para ser memorizado; ndo é avaliacdo do éxito da aprendizagem pela
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repeticao pelo aluno do que o professor ou o livro disseram, palavra por
palavra; ndo € oferta de conhecimentos técnicos para uma futura inser¢ao
no mercado de trabalho; ndo é imposi¢do de valores, muito menos
educacdo moral e civica; ndo é producdo de conformismo; ndo € educar
para o individualismo ou para a massificacdo; ndo € educar para a
competi¢do e para a frieza; ndo é controlar o aprendiz tendo em vista
adapté-lo ao existente (2013: 311).

Neste sentido, Patto (2013) reitera que a educagdo para a emancipagdo deve estar
pautada por uma exigéncia politica: “que a educacdo seja produtora de uma consciéncia
que questione o real, sem a qual ndo ha decisdes conscientes, ndo ha sujeitos e, portanto,
ndo ha possibilidade de democratizagdao” (2013: 311). Portanto, ¢ necessario formar
docentes, dotando-lhes de consciéncia critica, recuperar “os desinteressados ou indiferentes
e proscrevendo dos 6rgios de direcdo os agentes da velha ordem, obsticulos a renovagao

da universidade, entraves a transformagao da sociedade” (RIBEIRO, 1997: 261).

E14: Eu acho que a universidade é um espaco de formacio. A gente
tem que se formar enquanto cidadaos. Cidadaos conscientes, criticos,
que tenham a capacidade de sair daqui e saber a sociedade na qual esta
inserido e ter a capacidade de mudar isso. Ter a criticidade pra ver que
ndo. A gente esta numa sociedade desigual, que precisa de mudancas
e tudo mais. Agora... como que a gente faz isso? Com um ensino
libertador, emancipatorio, com um ensino que nos forme mesmo. Nao
aquele que nos faga gravar o que o professor quer. E eu vejo que a esta
instituicdo nao tem nada disso, ainda. Nao tem ensino libertador, nao
tem ensino emancipatoério. A gente sai daqui afunilado. Eu acho que a
gente sai muito mais afunilado do que nas outras instituicoes.

E10: “Entdo, a gente carece da orientagdo de um professor, porque nao
temos aula sobre comercializacdo pra agricultura familiar. Existem as
aulas da economia, por exemplo, mas que vdo falar de agronegécio. O
proprio prof. X. falou: ‘vocés tem que achar um professor que oriente
vocé€s’. Mas eu nao vejo aqui na instituicio pessoas que trabalhem
com essas questoes. (..) E a proposta da agroecologia é a
biodiversidade. E quando o produtor tem que comercializar uma grande
quantidade de produtos, muito sazonais, isso remete a pensar em
planejamento produtivo financeiro. Implica pensar nas questoes sociais,
em como fazer a venda direta, os circuitos curtos, gerenciar a
producao familiar. Vocé tem que gerenciar o seu trabalho de uma forma
muito sutil pra conseguir combinar a producido com a comercializagio e
tudo mais. Entao, esse seria um campo que seria importante
fortalecer”.

Nesta perspectiva delineada pelos participantes, formar sujeitos (docentes,
discentes, funciondrios...) reflexivos e sensiveis a complexidade ambiental propicia o
desenvolvimento de comportamentos democréticos e também novas atitudes em relacdo ao
consumo. Combater a légica da exclusdo e das desigualdades sociais significa estabelecer
uma reflexdao dialdgica que fortaleca a consciéncia sobre a relacio dos problemas
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ambientais e sociais, ressignificando as percep¢des e representagdes dos sujeitos sobre a
qualidade de vida e sobre os valores individuais e coletivos (JACOBI et al., 2011).
Conscientizar, responsabilizar e questionar ideologias tedricas e praticas permite a
participacdo democréatica. Internalizar novos conhecimentos sobre a complexidade
ambiental demanda esfor¢co para integrar diferentes visdes sobre os riscos ambientais
globais e locais para a construcdo de sociedades sustentdveis.

O que estd em pauta nesta andlise € propor uma concep¢ao de ensino e
aprendizagem, conivente com uma interagdo comunicativa profissional e democritica,
configurada pelo respeito mutuo. Dimensdo esta que “tem a ver com o relacionamento
humano e com a necessidade de um contrato” entre discentes e docentes, a fim de que “a
autoridade ndo se confunda com o autoritarismo e nem a liberdade com libertinagem”
(SEVERINO, 2008b:14). E que a prépria prética da pesquisa e da extensdo reoriente a
articulacao das disciplinas do curso, da participacdo discente e da formacao docente.

Segundo Masetto (2009), o docente precisa acreditar que o conhecimento se
constroi em rede e ndo exclusivamente de forma linear, 16gica e sequencial. Deveria se
preparar em termos formativos para pensar em como provocar o impacto devido,
apresentar o novo, lidar com o conflito, com os problemas, com os interesses e
desinteresses, com a motivacido para uma aprendizagem significativa. Aprendizagem esta
fundamentada por uma dinadmica de trabalho em equipe, onde ambos, professor e aluno se

prepararam com antecedéncia para a sua realizagao.

O momento aula é sumamente precioso pelo encontro entre professores e
alunos, quando ambos trazendo suas colaboragdes criam condicdes de
troca de pesquisa, de estudo, de debate, de perguntas e apresentacdo de
davidas, de solu¢do de problemas. Serd impossivel se pensar numa aula
assim construida entre professor e aluno sem uma preparagdo anterior a
ela ou se pensar que apenas a aula expositiva poderd dar conta de tudo o
que acabamos de propor (MASETTO, 2009: 22).

Mas, estamos inseridos em uma cultura que “nos diz que a aula ¢ um tempo e um
espago do professor”, que ele usa como melhor lhe apraz para “passar a matéria” e
“cumprir o programa estabelecido da disciplina” (MASETTO, 2009: 20). Porém, este
‘tempo e espago’ para Masetto (2009), pertencem ao docente enquanto responsavel pela
atividade planejada e realizada por ele. E, ainda, o que 14 acontece “¢ de responsabilidade
do mesmo; enquanto ele responde perante a administracdo superior da instituicao pelo uso

que os alunos fazem desse tempo e espaco” (2009: 20).
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O docente ao optar por conteudos, métodos, concepcdes de vida e de sociedade
pode (ou ndo) propiciar aos discentes um dominio de conhecimentos e um
desenvolvimento cognitivo conivente “a compreensdo da realidade social e a atividade
pratica na profiss@o, na politica, nos movimentos sociais” (2013: 21). Tanto o ensino, a
pesquisa quanto a extensao precisam corroborar para a criacdo de consciéncia critica. O
discente precisa ir para as aulas enquanto “parceiro de trabalho, ndo ouvinte domesticado”,
desfazendo-se “a aula copiada como marca registrada do professor”. As aulas enquanto
“expediente auxiliar da pesquisa”, devem introduzir orientacdes “seja como tatica de
reordenamento do trabalho, seja como intervengdo esporddica. Mas, ndo deveria mais ser a
marca do professor” (DEMO, 2011: 11-12).

A vida académica, tecida por meio das relacdes humanas, configurada pelo aspecto
afetivo-emocional, pode construir ambientes (fisicos e simbdlicos) onde nenhum ser vivo
seja degradado na sua relacdo com a natureza ou “oprimido em suas relacdes sociais, no
exercicio de sua sociabilidade e seja alienado no usufruto dos bens simbdlicos, no
exercicio de sua inser¢do na cultura” (SEVERINO, 2008: 76). Segundo o participante
E13, seria importante “pensar em como construir relacdes mais sauddveis no campus da
instituicdo”, considerando que “todo o ator tem ac¢des que podem ajudar ou prejudicar”.
Para ele, é preciso acreditar no “respeito ao outro, em todas as relagcdes, em todos os
espacos da universidade, ampliando e aproveitando todos os fatores positivos para
fomentar um ambiente educacional “generoso”, onde as pessoas ndo sejam somente

“Justas, mas pessoas generosas” (E13).

CONSIDERACOES FINAIS

As disfuncdes'® observadas e relatadas por meio dos participantes sobre o ambiente
educacional da instituicdo em foco indicam que as solucdes ndo sao pontuais. Elas sdo
multifatoriais. Precisam ser encaradas de uma maneira a envolver todos os atores e
circunstancias.

Até que ponto docentes e discentes no ambiente educacional em foco compreendem
que a sociedade os moldou como sujeitos e imprimiu marcas sobre as diferentes formas do
préprio pensar e agir? Como “uma pedagogia critica em torno de uma forma de politica

cultural” (GIROUX, 1997) poderia dar aos educandos e educadores deste ambiente

10¢S30 disfuncionais quando, contrariamente, aqueles papéis sdo descuidados e também quando, por descaminhos de sua
propria orientagdo, perpetuam situagdes anacronicas, dificultando as mudangas adaptativas e progressistas”
(RIBEIRO, 1975 :47)
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educacional a oportunidade de compreender “quem eles sdo como parte de uma formagao
social mais ampla? ” (1997: 137). Compreender a trajetéria humana como uma construgao
histérico-social e a educacdo como ferramenta de socializacdo implica pensar em ambas
como fatores coniventes dos “caminhos e descaminhos da humanidade a partir de valores
culturais exercidos e reproduzidos por ela a cada momento de sua existéncia” (BADUE et
al, 2005: 27).

A histoéria educacional desta institui¢do precisa ser escrita por meio de “uma
diversidade de abordagens, de metodologias e de maneiras de pensar”’, ndo com a
expectativa de se obter “um consenso na forma de organizar e de orientar o campo
cientifico em educac¢do”, mas ter esperanca de, ao trabalhar coletivamente, construir
perspectivas distintas “na compreensio dos fenomenos educativos” (NOVOA, 2015: 6).

Um processo de ensino e aprendizagem fundamentado por meio das relacdes de
poder, dominacdo e subordinacdo podem estar a servico de interesses e suposicoes
particulares. Um processo permeado por modismos, excesso de teorias e “modelos que
falam de fora” e que valorizam “repetir, programar, planejar, produzir” explicitam praticas
e acoes docentes de “nao viver, interessar-se, decidir, mudar, criar” (STORT, 1993: 129-
130). Tal dinamica pode propiciar uma espécie de prepoténcia académica docente: “a fala
irdnica, o olhar sobranceiro, 0 comentdrio sarcdstico, o afastamento privilegiado sempre
voltado contra aqueles que ndo estariam no mesmo nivel” (DEMO, 2011:24).
Discriminam-se “os ignorantes”, face aos “entendidos ou pretensamente entendidos”, mas
“do ponto de vista da ética, o cerne da arrogincia ¢ sempre também ignorancia” (2011:
24). Acreditar que a educagdo “existe em toda parte e faz parte dela existir entre opostos”
implica pensar que a educagao “pertence do mesmo modo a todos”, para o “uso de todos” e
mais do que poder ela é conivente com 0s compromissos existentes entre as pessoas
(BRANDAO, 1995: 102).

Enfim, trata-se de uma tarefa que tendo um diagndstico deverd exigir um
comprometimento institucional com a mudanca, reconstruindo uma cultura universitdria
por meio do didlogo sobre a formacdo cidadd e de procedimentos democréticos para o
alcance de uma universidade delineada para o século XXI. Onde as projecdes desejadas
para este século estejam direcionadas para a constru¢do de um mundo melhor para a

humanidade, seres vivos e sistemas naturais.
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