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Resumo: O estudo objetivou pesquisar a relacdo dos conhecimentos e praticas da Educacdo
Ambiental nos documentos oficiais, com as a¢des de duas professoras que ministram a disciplina
de Metodologias de Ensino de Ciéncias, no curso de Formacdo de Docentes da Educagao Infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade normal e investigar como
ocorre a disseminacdo para oito professoras formadas que cursam Pedagogia. Trata-se de uma
pesquisa exploratéria de natureza qualitativa. As entrevistas semi-estruturadas foram analisadas
com base na técnica da Analise Textual Discursiva, sendo identificadas e caracterizadas as
concepgdes conservacionista, pragmadtica, critica. Verificamos que as trés macrotendéncias estdo
presentes nos documentos oficiais, nas concepcdes e praticas das entrevistadas, revelando a
necessidade de acdes efetivas para ampliar a dimensao critica entre as professoras formadoras e as
formadas.

Palavras-chave: Formacido Docente. Concepcdes. Pratica Docente.

Dissemination of Environmental issues in teacher training courses at middle level

Abstract: The study aimed to investigate the relation between knowledge and Environmental
Education practices in the official curricular documents, with the actions of two teachers who teach
Science Teaching Methodologies in the Teacher Training Early Childhood Education and early
years, in the technical high school in Curitiba and to inquire into how its dissemination to eight
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trained teachers who study Pedagogy. This is an exploratory and documentary research of a
qualitative nature which interviews were analyzed by Technique of Discursive Textual Analysis,
they was identified and characterized like conservationist, pragmatic and critical conceptions. We
verified three macro trends present in the official documents, in the conceptions and practices of
the interviewees, revealing an effective actions necessity to enlarge the critical dimension between
training teachers and teachers in training.

Keywords: Teacher formation. Conceptions. Teaching practices

La diseminacion de la tematica ambiental en cursos de formacion de docentes de la

escuela secundaria

Resumen: El estudio tuvo por objetivo investigar la relacién de los conocimientos y practicas de la
Educacién Ambiental en los documentos oficiales con las acciones de dos profesoras que ministran
la asignatura de Metodologias de Ensefianza de Ciencias, en el curso de Formacién de Docentes de
Educacién Infantil y Afios Iniciales, de la ensefianza primaria, secundaria, en modalidad normal e
investigar como ocurre la diseminacién para ocho profesoras formadas que cursan Pedagogia. Se
trata de una investigacién exploratoria de caricter qualitativo. Las entrevistas semiestructuradas
fueron analizadas con base a la técnica del Andlisis Textual Discursivo, siendo identificadas y
caracterizadas las concepciones conservacionista, pragmadtica, critica. Se verificé que las tres
macropropensiones estin presentes en los documentos oficiales, en las concepciones y practicas de
las entrevistadas, revelando la necesidad de acciones efectivas para ampliar la dimensién critica
entre las profesoras formadoras y las formadas.

Palabras-clave: Formacién Docente. Concepciones. Practica Docente.

INTRODUCAO

A preocupacdo com a Educagdo Ambiental (EA) surgiu em escala internacional
diante da emergente crise socioambiental, reconhecida nas décadas finais do século XX.
Entretanto, estruturou-se como fruto de uma demanda para que o ser humano adotasse uma
leitura de mundo e uma pratica social voltada para minimizar os impactos ambientais.
(LAYRARGUES; LIMA, 2011).

No Brasil, a EA ganhou espagco no cendrio educacional a partir da realizagdo da
Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento, realizada no
Rio de Janeiro em 1992 e da publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais em 1997,
que estabelece o tema meio ambiente como um tema transversal.

Por sua vez, a Lei n°® 9.795, de 27 de abril de 1999, instituiu a Politica Nacional de
EA (PNEA), que preconiza o desenvolvimento da Educacio Ambiental em todos os niveis
de ensino da educagdo brasileira (BRASIL, 1999). As Diretrizes Curriculares Nacionais de

EA (DCNEA) (BRASIL, 2013) sdao fundamentadas na PNEA, determinando o
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desenvolvimento de uma visdo integrada de meio ambiente por meio de uma abordagem

3

complexa e interdisciplinar. Desse modo, deve ser privilegiada “uma estruturagdo
institucional da escola e de organizacdo curricular que, mediante a transversalidade, supere
a visao fragmentada do conhecimento e amplie os horizontes de cada area do saber”.
(BRASIL, 2013, p. 543).

Mesmo com o respaldo das politicas publicas federais destacadas, enquanto
principais referenciais para ancorar as propostas curriculares estaduais e municipais, a
legitimagdo da EA na Educacdo Bésica apresenta fragilidades, pois suas a¢des ainda t€ém
sido desenvolvidas apenas nas disciplinas que compde a drea de Ciéncias Naturais: na
disciplina de Ciéncias no Ensino Fundamental, nas disciplinas de Biologia e Quimica no
Ensino Médio e na Area de Ciéncias Humanas na disciplina de Geografia.

E plausivel que a falta de divulgagdo das orientacdes dos documentos oficiais
pode estar vinculada ao fato de que grande parte das acdes pedagdgicas de EA na educagio
formal se apresentam de forma reducionista e despolitizada, limitando o potencial reflexivo
dos estudantes, com a priorizacdo de praticas que ndo contribuem para as transformagoes
sociais necessarias.

N3ao obstante, a hegemonia dominante a respeito de acdes de EA coerentes
com a crise socioambiental deve ser superada, por meio de maior participacdo dos
estudantes nas problemdticas vinculadas as suas realidades sociais, acerca do modelo de
sociedade capitalista vigente.

Segundo Gomide e Miguel (2009), o curso Normal que é carregado de aspectos
histéricos e sua trajetéria consolida um espaco anti-hegemoOnico de resisténcias, no
enfrentamento das condic¢oes historicas do capitalismo visando solidificar a formacdo de
professores voltada para uma educaciao emancipadora.

A oferta do curso € restrita nos colégios estaduais em Curitiba, mas mesmo assim,
tem suprido a grande demanda de professores da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, em diversas localidades do estado Parand. A partir de 1960, o curso
foi chamado “Magistério” e apés a LDBEN n° 9.394/1996, voltou a ser nomeado
“Normal”, que ¢ a forma utilizada ao longo do trabalho para fazer referéncia ao curso.
(ARAUIJO, 2006). A denominagio oficial do curso, segundo as Orientacdes Curriculares
(2014) é Curso de Formacao de Docentes da Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, em nivel Médio, na modalidade Normal.

A partir do exposto, o presente estudo objetivou pesquisar a relacdo dos

conhecimentos e das praticas de Educagdo Ambiental prescritos nos documentos
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curriculares oficiais com as acdes de duas professoras que ministram a disciplina de
Metodologias de Ensino de Ciéncias no curso Normal, em nivel médio, e investigar a sua
dissemina¢do por oito professoras formadas, que cursam Pedagogia em distintas

universidades.

A RECONTEXTUALIZACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NA EDUCACAO
FORMAL

A Educacio Ambiental, instituida na Constituicdo Federal e em abrangente
legislacdo especifica, constitui-se como uma acdo educativa essencial para a construgdo de
uma sociedade justa e igualitdria. Entretanto, os avancos na sua consolidacdo se devem as
lutas empreendidas por movimentos sociais em funcao dos questionamentos ao modelo de
sociedade dominante. (BRASIL, 2013).

Os primeiros critérios para orientar as acdes pedagdgicas de EA na educagao formal
foram instituidos nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), com a implementacido do
Tema Transversal Meio Ambiente. Suas instru¢des nao sdo de cardter obrigatério, mas
estabelecem que sejam considerados os distintos enfoques culturais, regionais e politicos
da populagdo, bem como fornecem subsidios nacionais comuns, para o desenvolvimento

do processo educativo em todas as regides brasileiras.

O trabalho de Educacdo Ambiental deve ser desenvolvido a fim de ajudar
os alunos a construirem uma consciéncia global das questdes relativas ao
meio para que possam assumir posi¢cdes afinadas com os valores
referentes a sua protecdo e melhoria. Para isso € importante que possam
atribuir significado aquilo que aprendem sobre a questdo ambiental. E
esse significado € resultado da ligacdo que o aluno estabelece entre o que
aprende e a sua realidade cotidiana. (BRASIL, 1998, p. 35).

Na proposta dos PCN € evidente a preocupagdo com as questdes pertinentes a
realidade dos estudantes e a necessidade do desenvolvimento da ética em seus diversos
contextos: social, ambiental, econdmica e individual. Sugere uma educagdo voltada para a
cidadania, para os direitos dos sujeitos e a sua valorizacdo como ser social.

Nesse documento € atribuido ao professor a tarefa de mediar e articular as praticas
de EA com sua aplicacdo a realidade local, para que os estudantes se sintam aptos a
exercer sua cidadania desde cedo. (BRASIL, 1997).

As praticas de EA sugeridas pelos PCN incentivam uma reflexdo emancipatdria
sobre os problemas locais e globais buscando a participagdo, voltada para a justica e

igualdade em relagdo ao exercicio da cidadania.
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A principal fungdo do trabalho com o tema Meio Ambiente € contribuir
para a formacdo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e atuar na
realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o
bem-estar de cada um e da sociedade, local e global. Para isso é
necessdrio que, mais do que informagdes e conceitos, a escola se
proponha a trabalhar com atitudes, com formagdo de valores, com o
ensino e aprendizagem de procedimentos. E esse € um grande desafio
para a educacdo. (BRASIL, 1998, p. 21).

Sob esse olhar, a EA deve favorecer os movimentos sociais emancipatdrios, que
corroborem para estimular uma educagdo mais critica. Para tanto, deve-se reformular a
visdo fragmentada e pontual de EA nas acgdes pedagdgicas, na direcdo de um intenso
processo de participacdo, em que os sujeitos sdo histéricos e constroem conhecimentos,
que devem ser permeados por valores. Loureiro e Layrargues asseguram que acdes

pedagodgicas de Educacdo Ambiental devem priorizar:

a) efetuar uma consistente anéalise da conjuntura complexa da realidade a
fim de ter os fundamentos necessdrios para questionar os condicionantes
sociais historicamente produzidos que implicam a reproducdo social e
geram a desigualdade e os conflitos ambientais;

b) trabalhar a autonomia e a liberdade dos agentes sociais ante as relacdes
de expropriacdo, opressio e dominacdo préprias da modernidade
capitalista;

¢) implantar a transformacdo mais radical possivel do padrio societario
dominante. (LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013, p. 64).

As acOes transformadoras apontadas pelos autores caracterizam a EA critica, que
ainda € pouco difundida no contexto politico-pedagdgico educacional, e surgiu como nova
op¢do pedagdgica dos principios da educacdo popular, da teoria critica e da ecologia
politica, assim como dos pensamentos de autores marxistas € neomarxistas, nutrindo-se
também do pensamento Freireano. Esses autores pregavam a necessidade de incluir no

debate ambiental a compreensao politico-ideoldgica dos mecanismos da reproducdo social

7z

e destacavam que a relagdo entre o ser humano e a natureza é mediada por relagdes
socioculturais e de classes historicamente construidas. (LAYRARGUES; LIMA, 2011).
As orientacdes das DCNEA (2013) vinculam o exercicio da cidadania aos objetivos

elencados:

I. desenvolver a compreensdo integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relagdes, para fomentar novas praticas sociais e de
produgdo e consumo;

II. garantir a democratiza¢do e acesso as informacdes referentes a drea
socioambiental;

III. estimular a mobilizagdo social e politica e o fortalecimento da
consciéncia critica sobre a dimensdo socioambiental;
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IV. incentivar a participagdo individual e coletiva, permanente e
responsdvel, na preservacao do equilibrio do meio ambiente, entendendo-
se a defesa da qualidade ambiental como um valor insepardvel do
exercicio da cidadania;

V. estimular a cooperacdo entre as diversas regides do Pais, em diferentes
formas de arranjos territoriais, visando a constru¢do de uma sociedade
ambientalmente justa e sustentivel;

VI. fomentar e fortalecer a integracdo entre ciéncia e tecnologia, visando
a sustentabilidade socioambiental;

VII. fortalecer a cidadania, a autodeterminagdo dos povos e a
solidariedade, a igualdade e o respeito aos direitos humanos, valendo-se
de estratégias democriticas e da interacdo entre as culturas, como
fundamentos para o futuro da humanidade;

VIII. promover o cuidado com a comunidade de vida, a integridade dos
ecossistemas, a justica econdmica, a equidade social, étnica, racial e de
género, e o didlogo para a convivéncia e a paz;

IX. promover os conhecimentos dos diversos grupos sociais formativos
do Pais que utilizam e preservam a biodiversidade. (BRASIL, 2013, p.
550).

O conjunto de agcdes emanadas da PNEA ressaltam a forte dimensdo politica
atribuida a EA, cuja principal ancoragem deve tomar como base uma visao holistica, para
mediar a participacdo dos sujeitos e promover o exercicio da cidadania. Cabe destacar que
estas instrucOes enfatizam a intencdo de uma gestdo democrdtica, onde a participagdo do
sujeito € essencial nas tomadas de decisdo e se estabelece como eixo central.

Oliveira e Guimaraes (2012, p. 13) defendem “a busca por acdes participativas que
realmente estejam engajadas na superacdo dos problemas socioambientais, para além da
visdo reduzida e homogeneizante de participagao silenciadora das diferengas”.

A vista disso, a interpretacio correta dos documentos oficiais federais pode
representar a abertura de novos caminhos para a legitimagdo da EA critica, sobretudo, por
seu carater norteador das propostas curriculares estaduais € municipais. Assim, é de suma
importancia investigar a recontextualizacdo dessas instru¢des nas concepgdes e acoes de
EA dos professores, principalmente acerca do dinamismo em que sdo impostas as
transformacoes na sociedade moderna.

Lorenzetti (2008) caracterizou os Estilos de Pensamento (EP) em EA de
professores e pesquisadores, em dissertacdes e teses que foram produzidas entre o periodo
de 1982 a 2004. Utilizando o referencial Fleckiano, o autor identificou o Estilo de
Pensamento Ecoldgico e o Estilo de Pensamento Critico-Transformador.

O mesmo autor constatou que o Estilo de Pensamento Ecoldgico apresenta a
preocupacdo com a destruicdo dos recursos naturais, sendo centrado na conservacdo e
preservacdo do ambiente natural, tendo como seu elemento de veiculagdo a ecologia. Este
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EP € representado por forte tendéncia comportamentalista e tecnicista, voltada ao ensino da
ecologia e para a resolucdo dos problemas ambientais. O Estilo de Pensamento Ambiental
Critico-Transformador “envolve uma visdo mais ampla do processo educativo,
compreendendo e analisando os problemas ambientais em suas multiplas dimensoes:
naturais, historicas, culturais, sociais, econdmicas e politicas” (LORENZETTI, 2008, p.
366). O autor observou que um grupo de pesquisadores e professores estavam passando
por um processo de transicao do EP Ecolégico para o EP Critico-Transformador, fato que
j4 demonstrava alguns indicios de mudancgas na forma de conceber a EA.

Layrargues e Lima (2011) definiram o campo politico-pedagdgico da EA no Brasil,
com a identificacdo de trés macrotendéncias que denominaram conservacionista,
pragmatica e critica, que segundo os autores, caracterizam as acoes pedagogicas de EA.

A macrotendéncia conservacionista surgiu da necessidade de despertar a
sensibilidade humana em relagdo a preservacdo da natureza. (LAYRARGUES; LIMA,
2011). Contudo, a medida em que os sujeitos foram se adaptando aos novos estilos de vida
contemporaneos, passaram a adequar suas acdes ao sistema capitalista vigente. Nesse
sentido, essa questdo refletiu no panorama politico-pedagdgico em que as praticas de EA
sdo voltadas para a gestdo de residuos e dos recursos naturais, sendo caracterizadas pela
macrotendéncia pragmaética.

No préprio Tema Transversal Meio Ambiente evidenciam-se referéncias aos
aspectos da organizacdo social, que também devem ser considerados nas agdes
pedagdgicas.

[...] o que se tem de questionar vai além da simples acao de reciclar,
reaproveitar, ou, ainda, reduzir o desperdicio de recursos, estratégias
que ndo fogem, por si, da légica desenvolvimentista. E preciso apontar
para outras relacoes sociais, outros modos de vida, ou seja, rediscutir
os elementos que ddo embasamento a essa l6gica. (BRASIL, 1998, p.
178, grifo nosso).

Algumas contradi¢des foram verificadas nesse sentido, pois a0 mesmo tempo que
os Parametros Curriculares Nacionais criticam as praticas caracterizadas pela

macrotendéncia pragmdtica também valorizam as agcdes pedagdgicas dessa natureza.

Conhecimento e valorizacao de praticas que possibilitem a reducao na
geracdo e a correta destinacdo do lixo. (BRASIL, 1998, p. 57, grifo
Nnosso).

Fazem parte dos contetdos desde formas de manutencao da limpeza do
ambiente escolar (jogar lixo nos cestos, cuidar das plantas da escola,
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manter o banheiro limpo), préticas orgénicas na agricultura, formas de
evitar o desperdicio. (BRASIL, 1998, p. 201, grifo nosso).
Diante disso, a auséncia da leitura critica dos PCN, ao longo dos anos, pode ter

influenciado o panorama politico-pedagdgico destacado por Layrargues e Lima (2011), em
que as praticas de EA sobressaem desprovidas de problematizagao das causas da crise

socioambiental. Por outro lado, as DCNEA orientam que deve ser estimulada:

[...] a visdo integrada, multidimensional da drea ambiental, considerando
o estudo da diversidade biogeografica e seus processos ecoldgicos vitais,
as influéncias politicas, sociais, econdémicas, psicologicas, dentre
outras, na relacao entre sociedade, meio ambiente, natureza, cultura,
ciéncia e tecnologia. (BRASIL, 2013, p. 554, grifo nosso).

Conforme os fragmentos destacados, as praticas pedagdgicas coerentes com o atual
quadro socioambiental devem partir de uma visdo multidimensional, em que vérios fatores
devem ser considerados para que haja o equilibrio nas interagdes das dimensdes sociais,
politicas, econOmicas, culturais, que estdo atreladas a dimensdo ambiental, em uma
complexa trama de relacdes. Diante desse raciocinio, as acdes pedagdgicas centradas
“somente” na preservagdo da natureza (conservacionista) e na gestao de residuos solidos e
dos recursos naturais (pragmatica) sdo formas despolitizadas de inserir a EA no contexto
escolar, pois ndo questionam a realidade social dos estudantes, e assim, ndo contribuem
para a superacdo das causas das problematicas. J4 a macrotendéncia critica, ainda é pouco
presente no ambito educacional, mas € um real instrumento que pode incorporar agdes
eficazes para subsidiar as mudancas necessdrias no atual panorama socioambiental.
(LAYRARGUES; LIMA, 2011).

Assim, as praticas pedagdgicas que visam oferecer resisténcia aos desafios
socioambientais devem estar presentes na construcdo de conhecimentos na educagdo
formal, por meio da educacdo ambiental critica, em todos os niveis e modalidades de
ensino. Nessa linha de pensamento, sdo multifatoriais as razdes que ainda dificultam a
disseminacdo da perspectiva critica da EA, pois neste cendrio sdo muitos atores e
elementos envolvidos. Com certeza um dos mais importantes desafios estd no processo de
repensar os objetivos das praticas pedagégicas de forma multidisciplinar, pois todos devem
estar efetivamente envolvidos neste processo: professores, gestores, estudantes e

comunidade, além da reforma necessdria na configuragc@o das propostas disciplinares.

METODOLOGIA
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O presente estudo trata-se de uma pesquisa qualitativa e exploratéria e a
constituicdo dos dados ocorreu em trés etapas. Na primeira etapa foi realizada a pesquisa
documental por meio da investigagdo dos conhecimentos e préticas de EA presentes nos
Pardmetros Curriculares Nacionais, nas Diretrizes Curriculares Nacionais de EA e nos
planejamentos de ensino das duas professoras formadoras. Na segunda etapa do trabalho
foram realizadas as entrevistas semiestruturadas com as duas professoras que ministram a
disciplina de Metodologias de Ensino de Ciéncias no Curso Normal atuando em distintos
colégios estaduais da cidade de Curitiba, para verificar suas concepgdes e praticas de EA.

Na terceira etapa da investigacdo foram realizadas as entrevistas semiestruturadas
com as oito professoras formadas no curso Normal e que estavam cursando Pedagogia. A
realizacio das entrevistas foi condizente com as normas do Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Federal do Parand, que aprovou o desenvolvimento deste trabalho.

Assim, por meio das transcricdes das entrevistas gravadas, foi identificado o perfil
das professoras. A Professora Formadora PF1 tem formagdao em Pedagogia e atua no curso
Normal Subsequente. Essa modalidade do curso é ofertada para estudantes que ja
concluiram o Ensino Médio, frequentando apenas as disciplinas especificas do curso. A
Professora Formadora PF2 ¢ licenciada em Ciéncias Bioldgicas e atua no curso Normal
Integrado — curso que integra as disciplinas da Base Nacional Comum com as disciplinas
especificas do curso. Das oito professoras formadas no curso Normal entrevistadas duas
estudam em cursos de Pedagogia presenciais e as outras seis cursam Pedagogia na
modalidade de Educacdo a distancia. Sete das oito professoras formadas atuam como
professoras na educacdo infantil, sendo que a maioria na rede publica municipal de
educacdo e somente uma atua como estagidria nos anos iniciais, em um colégio da rede
privada. As professoras formadas PN1, PN2, PN3, PN4 foram alunas da PF1 no curso
Normal subsequente. J4 as professoras formadas PNS, PN6, PN7, PN8 foram alunas da
PF2 no curso Normal integrado. Para a anélise dos dados empregou-se a técnica da Andlise
Textual Discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi (2005).

O corpus analisado € constituido pelas entrevistas semiestruturadas com todas as
professoras, os planejamentos de ensino das duas professoras formadoras do curso Normal,
o caderno do Tema Transversal Meio Ambiente, que € parte dos Parametros Curriculares
Nacionais, e as Diretrizes Curriculares Nacionais de EA. As relacdes entre o corpus foram
identificadas por meio da andlise dos sentidos dos trechos dos documentos oficiais acima
elencados e os sentidos dos fragmentos pertinentes as entrevistadas, que corresponderam as

categorias a priori: concepgdo conservacionista, concep¢cdo pragmatica e a concepgio
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critica. As categorias a priori fundamentam-se nas trés macrotendéncias propostas por
Layrargues e Lima (2011), que segundo os autores, representam o campo politico-
pedagdgico no Brasil. Assim, a técnica da ATD foi desenvolvida por meio da
unitarizacdo, da categorizacdo, da descricdo e da interpretacdo das relagdes identificadas

no corpus de andlise.

A DISSEMINACAO DE CONHECIMENTOS DE EDUCACAO AMBIENTAL
Os resultados abaixo indicam em que proporcdes as macrotendéncias estdao
presentes nas concepgodes das professoras entrevistadas.

Quadro 1. Numero de unidades de analise identificadas referentes as concepcoes de EA

Professoras Concepcao Concepcao Concepcao critica
entrevistadas conservacionista pragmatica

FORMADORA PF1 4 4 -

FORMADORA PF2 - - 6
PN1 1 1 -
PN2 1 1 1
PN3 1 1 Tracos de criticidade
PN4 1 1 -
PNS5 1 1 Tracos de criticidade
PN6 - 1 1
PN7 3 1 -
PN8 1 1 Tracos de criticidade
Total 13 12 8

Fonte: Os autores (2017).

Com base no quadro € possivel identificar que a formadora PFI1, assim como a
maioria das professoras formadas, apresentaram tanto a concep¢ao conservacionista quanto
a pragmatica de EA. Ja a PF2 apresentou somente a concepg¢ao critica. As formadas PN2 e
PNG6 apresentaram a concepcao critica de EA, enquanto a PN3, PN5 e PN8 apresentaram
tracos de criticidade em suas falas, mas nao relataram nenhuma acao efetiva de EA nessa
concepcdo. Destacamos as categorias a priori com as unidades de andlise referentes aos
documentos oficiais, bem como as unidades de andlise pertinentes as entrevistadas, em que

foram identificadas as relagdes.

Concepcao Conservacionista

A concepcdo conservacionista € centrada na conscientizacdo ecoldgica, sendo
representada por atividades de contemplacdo, agdes em datas comemorativas, agdes
individuais e comportamentais e demais abordagens em que os aspectos sociais nao sio

considerados, além da auséncia da participacdo politica dos sujeitos. Destacamos as
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unidades de andlise pertinentes a formadora PF1 e as unidades de andlise referentes ao
Tema Transversal Meio Ambiente (BRASIL, 1998) e as DCNEA (BRASIL, 2013), em que

foram identificadas as relacdes caracterizadas pela concepg¢ao conservacionista:

A importancia da conscientizacao das pessoas para o cuidado com o
meio ambiente para continuidade da sobrevivéncia do ser humano [...]
também para a conscientizacdo ambiental e o trabalho do estudo de tudo
que estiver permeando ser humano [...] muita coisa voltada para questio
da preservacao do meio ambiente, dos novos comportamentos que a
sociedade deve adotar em relagdo aos cuidados com a natureza. (PF1).
Trabalhos na escola com temas da natureza [...] Conscientizacao sobre
as relacdes das ciéncias, sociedade, tecnologia e relacoes do homem
com o meio ambiente e a importincia da disciplina cientifica para a
educacido. (PF1-PE).

A recomendacdo de investir numa mudanca de mentalidade,
conscientizando os grupos humanos da necessidade de adotar novos
pontos de vista e novas posturas. (BRASIL, 1998, p.180).

Vivéncias que promovam o reconhecimento, o respeito, a
responsabilidade e o convivio cuidadoso com os seres vivos e seu
habitat. (BRASIL, 2013).

Conscientiza¢do, comportamento e o cuidado com a natureza foram termos que
sobressairam nas unidades de andlise da formadora PF1, mas por si s6, ndo podem
transformar o atual quadro socioambiental. No seu planejamento de ensino (PF1-PE), a
“conscientizacdo sobre as relacdes das ciéncias, sociedade, tecnologia” foi proposta
desvinculada das “relacdes do homem com o meio ambiente”.

Os fragmentos a seguir sdo referentes as falas das formadas PNI, PN2, PN3, PN4
que foram alunas da PF1 e das formadas PN5, PN7 e PN8, alunas da PF2, que também

apresentaram a concep¢ao conservacionista de EA:

Se vocé realmente estd conscientizado de qual a importancia desse meio
ambiente, desse melhoramento do meio ambiente. (PN1). O que me
passa € o cuidado que nds temos que ter hoje para as geracgoes futuras.
(PN2). Cuidar da natureza, nao jogar lixo, cuidar dos rios, essas coisas
todas assim. (PN3). Na preservacao dele para o presente ¢ para o futuro
[...] a gente fala muito na preservacido. (PN4). Quando se fala em meio
ambiente ja4 vém os elementos da natureza que a gente esta trabalhando
com as criancas. (PN5). Como a 4rvore que tem na minha casa, ela pode
estar em extin¢do ou ndo, como eu vou cuidar dessa arvore. (PN7).
Todos os lugares que nds estamos, onde nds vivemos que devem ser
preservados [..] a gente tem que conscientizar eles para eles
aprenderem que eles t&ém que agir dessa forma. (PNS).

A macrotendéncia conservacionista revelou-se nas falas das formadas,

considerando que suas caracteristicas se assemelham a concep¢do romantica,
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preservacionista identificada no estudo de Oliveira e Guimaraes (2012, p. 83) em que é
atribuido “pouco compromisso acerca das relagdes historicas, economicas, politicas e
culturais, inerentes a concep¢ao de natureza como concepc¢ao central da sobrevivéncia dos
seres humanos, em suas organizagdes sociais”. Nesse sentido, no depoimento das formadas
sobressaiu a visdo que valoriza a importancia do coletivo, mas continua imbricada nas
mudangas em que devem ser incentivados novos comportamentos em relacio aos cuidados
com a natureza, mas nao implicam nas transformacoes necessarias.

Amaral (2010, p. 03) alerta que as perspectivas mais tradicionais de ensino estao
atreladas “a concepgdo de natureza como passiva, a mero servico do ser humano, com
énfase na disponibilidade, na conservacdo e no uso racional dos recursos naturais € o
desenvolvimento da visdo cldssica da causalidade, com €nfase nas a¢des, em detrimento

das interagcdes”.

Concepcao pragmatica

A concepcdo pragmdtica originou-se da conservacionista, como uma adaptagdo ao
modo capitalista de producdo e de consumo da sociedade moderna. As praticas
pedagdgicas nessa perspectiva envolvem atividades centradas na gestdo de residuos
sOlidos, a exemplo da reciclagem do lixo, além de outras acdes, que muitas vezes, sao
desprovidas de acoes reflexivas e dialdgicas, e ndo contribuem para transformar o quadro
socioambiental. Segundo esta concepcdo, as problemdticas sociais sdo ignoradas e
consideradas de forma despolitizada, igualmente ao que ocorre na vertente
conservacionista. (LAYRARGUES; LIMA, 2011).

Apresentamos as unidades de andlise que correspondem as falas da PF1, os trechos
do Tema Transversal Meio Ambiente (BRASIL, 1998), em que foram identificadas

relagdes, conforme a tendéncia pragmatica de EA:

Entdo no sentido de conscientizar esses futuros professores do
aproveitamento do material reciclavel [...] vocés precisam cuidar da
agua, vocés precisam cuidar do lixo. A questdo da importancia da
reciclagem [...] trabalham sobre lixo, sobre producdo de energia
aproveitando os recursos naturais. (PF1). Trabalhos na escola com
temas da natureza [...] Conscientizagdo sobre as relagoes das ciéncias,
sociedade, tecnologia e relacoes do homem com o meio ambiente e a
importancia da disciplina cientifica para a educacdo. (PF1-PE).

Tornaram-se hegemdnicas na civilizagdo ocidental as interacdes
sociedade/natureza adequadas as relacées de mercado. (BRASIL, 1998,
p-173). Para adotar a ética de se viver sustentavelmente, as pessoas
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devem reexaminar os seus valores e alterar o seu comportamento.
(BRASIL, 1998, p. 240).

Tanto a reciclagem, quanto as demais acdes que condicionam o comportamento dos
estudantes se tornaram uma constante nas escolas, sobretudo, porque € uma forma de
adequagdo dos sujeitos aos aspectos da atual organiza¢do social. Do mesmo modo,
elencamos os fragmentos dos PCN (BRASIL, 1998, p. 220) que orientam as ag¢des para “a
compatibilizacdo entre a utilizacdo dos recursos naturais € a conservacdo do meio
ambiente”. Nessa dire¢do, reiteramos que a mencao as “relagdes das ciéncias, tecnologia e
sociedade” foram propostas isoladas das “relacdes do homem com o meio ambiente”, pois
na dimensao “sociedade”, o homem e o ambiente ja estdo integrados.

Angotti e Auth (2001) acreditam que um maior discernimento dos professores
sobre a historia e filosofia da ciéncia, pode contribuir para alterar o eixo de entendimento
homem-ambiente. Nesse sentido, tal eixo pode passar de uma visdo simplista, que
considera o homem separado do ambiente, apenas com a funcdo de explora-lo, a uma visao
mais abrangente, que o considera enquanto sujeito, em uma dindmica integracdo com a
dimensao ambiental.

Evidenciamos as unidades de andlise com as falas das formadas que apresentaram
relacbes compativeis com as falas formadora PFl, e com os PCN destacados

anteriormente, que também se enquadraram na concepg¢do pragmatica de EA:

Da importancia de ndo se jogar lixo, de reciclar, enfim tudo que tiver
relacionado ao meio ambiente. (PN1). N6s temos esse trabalho na parte
de relacoes sociais e naturais, tudo isso é envolvido com a crianga é
uma pritica comum, mas eu ji trabalhei numa escola particular que
sequer tinha as lixeiras para separar o lixo. (PN2). Quem sabe se os
professores tiverem mais capacitagao de como fazer algumas coisas com
materiais alternativos e fazer com que os alunos construam alguma
coisa. (PN3). Dai também tem os reciclaveis [...] entdo eu achei bem
interessante vocé mostrando para elas a sustentabilidade [...] na verdade
isso € um [...] tudo que é feito assim, eles precisam reaproveitar os
materiais. (PN4).

As praticas com enfoque na gestdo de residuos s6lidos foram citadas em consenso
pelas formadas. Contudo, se essas agdes com os estudantes forem destituidas de
problematizacdo e dialogicidade ndo poderdo instiga-los a serem criticos, para que possam
entender as implicacdes que permeiam a realidade multidimensional em que estdo
inseridos.

A expressdo do ambientalismo de resultados, também conhecido como
ambientalismo pragmaético ou ecologismo de livre mercado, na medida
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em que confia nas for¢as de Mercado para lidar com a crise; apela ao
bom-senso dos individuos-consumidores para que sacrifiquem um pouco
do seu padrio de conforto no ambito privado e convoca a
responsabilidade das empresas para que renunciem a uma fracdo de seus
beneficios em nome da sustentabilidade. (LAYRARGUES, 2012, p. 09).

Na macrotendéncia pragmdtica duas caracteristicas sobressaem: a primeira remete a
auséncia do entendimento das causas, implicagdes e consequéncias das problematicas
ambientais, além da crenc¢a na neutralidade da ciéncia e da tecnologia. A segunda favorece
a énfase a projetos voltados para o desenvolvimento sustentdvel. (LAYRARGUES; LIMA,
2011).

Concepcao critica

A concepgdo critica abarca a participagdo politica dos sujeitos na gestdo das
problematicas pertinentes ao seu cotidiano, para que possam contribuir para a melhoria da
realidade social em que estio inseridos. Além disso, esta linha de pensamento apresenta
uma leitura de mundo politizada e complexa, com a percep¢do das inter-relacdes das
diferentes dimensdes. Indicamos os fragmentos das falas da professora PF2 e de seu

planejamento de ensino que apresentaram sentidos da concepg¢ao critica:

Vocé fragmenta muito e o nosso aluno por diferentes questdes, ele ndo
tem essa capacidade de inter-relacionar, ndo pode ser assim, as coisas
devem estar interligadas [...] eu sou parte do meio ambiente [...].
Sempre que eu trabalho a questdo da Educacdo Ambiental, a gente
procura trazer uma visao mais holistica [...] que ndo € um ponto que faz
a diferenca, mas um conjunto de acoes. (PF2). Relacionar a Educacao
Ambiental ao ensino de Ciéncias; apresentar o contexto histérico da
Educacdo Ambiental; conhecer os pressupostos da Educacdo Ambiental;
Oportunizar a reflexdo sobre a problematica ambiental na busca de
solucoes individuais e coletivas. (PF2-PE).

A formadora também demonstrou que reconhece a relevancia da participagdo dos
sujeitos de maneira interativa na comunidade, principalmente com estratégias que
possibilitem resgatar os valores éticos, visto que estes sdo essenciais para perceber a
complexa interacdo socioambiental. Nos fragmentos destacados a EA foi proposta de
forma a oportunizar inter-relagcdes na disciplina, sendo que a relacdo se constituiu em
véarios pontos com 0os PCN e as DCNEA, sobretudo, com a afirmacdo da importancia da
percepc¢ao da integracdo dos elementos que devem ser percebidos em dinamica associagao

com a dimensao ambiental.
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E preciso encontrar uma outra forma de adquirir conhecimentos que
possibilite enxergar o objeto de estudo com seus vinculos e também com
os contextos fisico, bioldgico, histérico, social e politico, apontando
para a superagdo dos problemas ambientais. (BRASIL, 1998, p. 13).
Desenvolver a compreensao integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relacoes. (BRASIL, 2013, p. 550).

A importancia da busca de solug¢des coletivas também € enfatizada nas orientacdes
das DCNEA (BRASIL, 2013, p. 550) “incentivar a participagdo individual e coletiva,

permanente e responsavel”. Nesse aspecto a PF2 destaca:

Uma pessoa que serd um professor com responsabilidade social e
ambiental ciente que a sua participacao pode modificar o futuro aluno
[...], mas é que vocé tem as vezes que considerar para aquela comunidade
que vocé estd interagindo quais sfo as perspectivas locais o que eu vou
ter que trazer para contribuir por aquilo [...]. Mas se nés tivéssemos tido
uma educacdo mais consistente, as pessoas nio deixariam criadouros
proximos dos seus lares [...] a gente teria maior responsabilidade entdo
falta um pouco de cada setor [...] a questdo do governo, a questdo da
sociedade, a questdo da escola como segmento interagirem de uma
forma mais ampla. (PF2).

Percebemos que os PCN também ressaltam a necessidade de “compreender a sua
realidade e atuar nela, por meio do exercicio da participagdo em diferentes instancias: nas
atividades dentro da propria escola e nos movimentos da comunidade”. (BRASIL, 1998, p.
190).

Assim, a legitimacdo da EA critica no contexto educacional depende do
entendimento das multiplas inter-relagdes associadas a dimensdo ambiental, considerando

o importante papel da escola em redimensionar essa percepg¢ao:

[...] a escola, para exercer sua funcdo transformadora, no sentido de
contribuir para a democratizag¢do da sociedade, ndo pode abrir mio de sua
responsabilidade especifica que € garantir que os sujeitos sociais se
apropriem — de forma critica e reflexiva — desse saber. E importante,
entdo, que o educador compreenda, da forma mais complexa possivel, a
realidade social na qual ele atua. Ndo basta para isso conhecer — no
sentido empirico — a realidade, é preciso compreendé-la, refleti-la
dialeticamente, conhecé-la concretamente tendo as diferentes teorias
sociais e educacionais como referéncia. (TOZONI-REIS; CAMPOS, p.

2014, p. 152).

Dai a importancia da formagdo inicial voltada para essa perspectiva em que se
adota como ponto central a formagao humana que prioriza, no processo educativo, a

humanizagdo integrada as distintas dimensoes sociais € histdricas, sobretudo, sua interagdo
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dindmica em um constante processo de apropriacdo, mediada por outros sujeitos sociais.
(TOZONI-REIS; CAMPOS, 2014).

Os fragmentos destacados evidenciaram aspectos de criticidade em diferentes
niveis nas falas das professoras formadas:

[...] a primeira coisa é nds pensarmos no entorno [...] como que é a
cultura deles ali, e as criancas nos trazem muito [...] esses temas. Nds
fizemos um trabalho com as criancas, falamos, explicamos, levamos
slides [...] todo um trabalho lddico com eles sobre a dengue. Depois nds
saimos junto com eles, para eles irem explicando, e eu junto com eles,
fomos explicando para a comunidade os cuidados sobre a dengue.
(PN2). O que eu posso fazer para contribuir para uma sociedade melhor,
uma qualidade de vida, uma qualidade de ar, de dgua, de alimentos e tudo
isso mais [...] do consumo exagerado que a gente tem hoje, que a gente
tem [...] da sociedade capitalista que te influencia a comprar, a ter,
independente do que vai acontecer com o restante, vocé€ sempre que ter o
mais novo, o melhor [...]. (PN3).

A PN2 demonstrou sua concepg¢do critica por meio do relato de uma prética que
realizou com as criancas da educacdo infantil para prevenir a dengue, mas nesse sentido,
nio constituiu relacio com as falas da PF1, que foi sua professora. J4 a PN3 denotou
alguns tracos de criticidade, pois questionou a sociedade capitalista e essa linha de
pensamento também ¢ apontada nos PCN Ambiente (BRASIL, 1998, p. 11) “o atual
modelo econdmico estimula um consumo crescente e irresponsdvel condenando a vida na
Terra a uma rédpida destrui¢do. Impde-se, assim, a necessidade de estabelecer um limite a
esse consumo”. As formadas PN5, PN8 que foram alunas da PF2 também evidenciaram

tracos de criticidade em suas concepcoes:

Geralmente nas familias mais carentes a gente leva em conta [...] que
entrou dgua em casa e até a partir da discussio deles trazer e por que
que entrou dgua em casa? Que que aconteceu? Também € uma questao
ambiental. (PN5). A gente procurando problemas, a gente consegue
decidir um tema para ir atrds e pesquisar, ai depois de vocé achar um
tema que te chame atengdo e que vocé possa procurar solucoes. (PNS).

Por meio dos sentidos apresentados, as duas formadas indicaram relacdes com as
intencdes da formadora PF2, pois se identificaram com os objetivos de Freire, em que sao
propostos os temas geradores. A formada PN6, ex-aluna da PF2, também apresentou a
concepgdo critica relatando uma préitica com as criangas da educagdo infantil, em que

problematizou a questao do lixo com as enchentes:

[...] mostramos fotos para eles aqui de Curitiba [...] ‘Nossa, aquele
papelzinho de bala prof.’, e tentdivamos explicar que nio € sé um ou

130
Rev. Eletronica Mestr. Educ. Ambient. Rio Grande, v. 34, n. 2, p. 115-135, maio/ago. 2017.
E-ISSN 1517-1256



outro que joga, se vocé parar de jogar voc€ pode evitar que enchentes
acontecam. (PNO6).

Nesse sentido, a pratica desenvolvida na educagdo infantil pela PN6 pode ter
estimulado a reflexao das criancas sobre o lixo mal administrado, e ainda, a percep¢ao de
sua relacdo com as enchentes que sdo problematicas frequentes e atingem as comunidades
mais carentes. A¢Oes instigantes e transformadoras devem ser trabalhadas desde cedo com
as criancas para que construam um olhar mais critico a respeito das probleméticas que
permeiam o seu universo. Diante do exposto até aqui, vdrias relagcdes se constituiram entre
os documentos oficiais e as falas das professoras formadoras e formadas. Assim,

detalhamos as formas de disseminacdo das acdes de EA nos distintos universos.

A DISSEMINACAO DAS PRATICAS NO CURSO NORMAL SUBSEQUENTE

Tanto a PF1, quanto as formadas que foram suas alunas, reconheceram que a EA
deve ser trabalhada em todas as disciplinas. As formadas também mencionaram a
influéncia da familia, do trabalho e da midia, em relacdo as suas formas de perceber e
praticar a EA. As praticas abaixo elencadas foram citadas pelas professoras que fazem
parte do universo do curso Normal subsequente e se identificaram com as orientagdes do
Tema Transversal Meio Ambiente:

Quadro 2. Disseminacdo das Praticas- Curso Normal Subsequente

Disseminacio das Praticas — Curso Normal Subsequente
Relacdes das acOes da formadora PF1 e formadas PN1, PN2, PN3, PN4
Prdticas que objetivam a conscientizagdo ecoldgica e a sustentabilidade: plantio,
semeadura e outras acdes envolvendo elementos abidticos e seres bidticos que
normalmente sdo tratados no ensino de ciéncias.
Prdticas que objetivam a gestdo de residuos solidos e dos recursos naturais: reciclar,
reaproveitar, reduzir, por meio da constru¢do de objetos, brinquedos e jogos
pedagdgicos, manter o banheiro limpo, fechar a torneira para evitar o desperdicio de
dgua, separar o lixo, visita ao aterro sanitdrio para conhecer técnicas de tratamento do
lixo.
Fonte: Os Autores (2017).

As relacdes das falas da formadora PF1 com as falas das formadas PN1, PN2, PN3,

PN4 indicaram ac¢des conforme as proposi¢des: i) as praticas de EA devem propiciar aos
estudantes a conscientizagdo ecoldgica e a sustentabilidade; ii) as acdes de EA devem

contribuir na gestdo de residuos s6lidos e dos recursos naturais.

A DISSEMINACAO DAS PRATICAS NO CURSO NORMAL INTEGRADO
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A professora formadora PF2 considera que a EA deve ser praticada durante todo o
ano letivo, em todos os niveis de ensino, relatando que no curso Normal a EA € proposta
tanto na disciplina de Metodologias de Ensino de Ciéncias como também em outras
disciplinas do curso. A formadora ainda demonstrou ter uma participacdo ativa em
projetos, cursos e congressos. Também citou alguns dos referenciais que embasam suas
acdes que envolvem livros, artigos, teses dentro da drea de EA e considera importante
adaptar um arcabouco de informacdes frente as necessidades de uma comunidade. Elencou
os conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais enquanto norteadores de suas agdes,
e nesse aspecto demonstrou uma relacio com os PCN e também com as Diretrizes
Curriculares Municipais de Curitiba (2006), que evidenciam suas orientacdes nessa
perspectiva. Da mesma maneira, trés das quatro formadas que foram suas alunas afirmaram
que a EA deve ser tratada em todas as disciplinas e que utilizam para o embasamento de
suas acdes: artigos, livros, informagdes de sites que apresentam projetos de EA,
documentarios e meios académicos. As formadas do curso Normal integrado destacaram
enquanto principal influéncia para suas praticas de EA a orientagdo efetiva da formadora
PF2, além da influéncia do Curso Normal de forma geral.

No quadro 3, apresentamos as praticas de EA citadas pelas entrevistadas que fazem
parte do universo do curso integrado, destacando que suas acdes indicaram maiores
relacOes com as orientacdes das DCNEA.

Quadro 3. A Disseminacao das praticas no curso Normal integrado

Disseminaciao Das Praticas — Curso Integrado
Relacdes das acoes da PF2 e formadas PNS, PN6, PN7, PN§

Acoes que objetivaram questionar e contribuir para transformar a realidade social, a
partir da demanda apresentada: auséncia de dgua potdvel, enchentes. (PN5, PN6)

Teatro (efeito bumerangue): Abordagem de temas relacionados as questées ambientais
(caracterizadas por problematicas locais e suas implicacdes no contexto global, pertinentes
a emissdo de gases poluentes e outras acOes prejudiciais ao meio ambiente) (Relacao
integral)

Fonte: os Autores (2017).
As falas da formadora PF2 constituiram relagdes com as falas da PN5, PN6, PN7,
PNS8, que foram suas alunas, e indicaram acdes de acordo com as proposigdes: 1) a partir de
um problema podem ser propostas agdes que devem contribuir para melhorar a realidade
social das comunidades; ii) as acdes locais refletem em escalas mais amplas; iii) a
importancia de realizar atividades que estimulem a participacdo dos estudantes no
cotidiano. A pratica do teatro teve grande contribuicdo no sentido de desenvolver a
criticidade das formadas, principalmente em relacio aos reflexos dos impactos ambientais
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em escalas mais amplas, além de contribuir para que utilizem em suas praticas
pedagégicas, as metodologias lidicas, mas que possibilitem a insercao dos estudantes no
cotidiano. Observamos que o pensamento critico da professora do curso Normal Integrado,
em relacdo a problematizar a realidade, foi uma das importantes contribui¢des para as
professoras formadas no curso, pois esta ideia apresenta convergéncia com os ideais de

Freire e sua proposta com os temas geradores.

CONSIDERACOES FINAIS

As relagdes do corpus constituiram-se justamente com a identificacdo das trés
macrotendéncias politico-pedagdgicas conservacionista, pragmatica, critica de EA, tanto
nas orientacdes dos documentos oficiais, quanto nas concepgdes e praticas das professoras
entrevistadas. Consideramos que as diferentes formas de perceber e praticar a EA,
demonstradas pelas duas formadoras e suas respectivas ex-alunas, mostraram-se
relacionadas com as influéncias as quais estiveram vulnerdveis, em que o Tema
Transversal Meio Ambiente se sobressaiu em varios aspectos.

E evidente que as orientacdes dos documentos oficiais defendem que agdes mais
criticas de EA sejam recontextualizadas no ambito educacional, mas a presenca das
concepgdes conservacionista e pragmadtica, identificadas especialmente no tema
Transversal Meio Ambiente, pode ter neutralizado as orientagdes criticas e
transformadoras nesse documento ao longo dos anos, favorecendo o predominio das
macrotendéncias conservacionista e pragmdtica nos depoimentos da maioria das
entrevistadas.

Constatamos que cada uma dessas concepc¢des carrega diferentes objetivos, que
estdio embutidos em distintas perspectivas de ensino e permeadas pelo perfil
epistemoldgico que cada professor assume diante de suas agdoes. (AMARAL, 2010).

Partindo do fato em que as DCNEA sdo mais recentes, acreditamos que ainda ndo
influenciaram integralmente as acoes de EA dos professores.

Conforme Amaral (2001, p.13), nos PCN foram “incluidas as dimensdes sociais,
econOmicas e culturais do ambiente, mas desprovidas de seus condicionantes politicos,
filosoficos e ideoldgicos, além de que estdo ausentes as relacdes entre concepgdes de
ambiente e ciéncia”.

Nesse sentido, existem distintos tipos de influéncias que interagem nas formas de
conceber ciéncia, educacdo e sociedade partindo do fato que estas estdo estreitamente

imbricadas ao modo de perceber a Educacio Ambiental. (AMARAL, 2010).
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No caso da falta de divulgacdo e compreensdo do que é preconizado nestes
documentos, cada professor pode priorizar as suas acoes, conforme as distintas influéncias
as quais esteve vulnerdvel em sua trajetdria, entre as quais, podemos citar sua formacdo
académica, a carreira académica, os valores, crencas e visdes de mundo, além dos
posicionamentos politicos, entre outros fatores.

Compreendemos que a legitimagcdo da EA critica no atual contexto educacional
envolve uma acdo multidisciplinar e precisa do apoio efetivo dos sistemas de ensino. Nessa
direcdo, acreditamos que é imprescindivel a oferta de eventos destinados a divulgacdo e
compreensdo coerente das orientacdes dos documentos oficiais, além da maior integracdo
das universidades com a Educagcdo Baésica, no sentido de promover agcdes pedagdgicas
coerentes com a realidade socioambiental contemporinea e os aportes tedrico-

metodoldgicos as premissas da EA critica.
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