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Resumo: No presente texto objetivamos debater sobre o papel do Ensino de Histéria enquanto
campo de formacdo de sujeitos pensantes, criticos e capazes de interpretar o presente a partir de
saberes do passado, capaz de perceber sua condicdo no mundo e romper com as amarras
ideoldgicas. Ainda, visamos demonstrar que o Ensino de Historia também é um campo cientifico.
Entretanto, o foco principal deste texto é demonstrar como a proposta de um Ensino de Histdria
voltado para o desenvolvimento da consciéncia histdrica dialoga diretamente com o pensamento do
intelectual e professor Paulo Freire. Assim, pensar o ensino de Histéria é também recorrer as obras
e pensamento de Freire.
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Teaching History and historical learning: Dialogues with Paulo Freire

Abstract: In the present text we aim to discuss the role of History Teaching as a training ground
for thinking, critical subjects capable of interpreting the present from the knowledge of the past,
able to perceive its condition in the world and to break with the ideological ties. Still, we aim to
demonstrate that History Teaching is also a scientific field. However, the main focus of this text is
to demonstrate how the proposal of a History Teaching aimed at the development of historical
consciousness dialogues directly with the thinking of the intellectual and professor Paulo Freire.
Thus, to think of the teaching of History is also to resort to Freire's works and thought.
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“a transformacdo radical do sistema
educacional herdado do colonizador exige um
esforco inter-estrutural, quer dizer, um trabalho
de transformacdo a nivel da infra-estrutura e
uma acgdo simultanea a nivel de ideologia. Are
0 rganizacdo do modo de produgdo e o
envolvimento critico dos trabalhadores numa
forma distinta de educagdo, em que mais que
adestrados para produzir, sejam chamados a
entender o proprio processo de trabalho”
(FREIRE, Paulo, 1980, p.21).
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O Ensino de Histdria possui em sua histocidade algumas peculiaridades. A primeira
é sua caracteristica hibrida, pois se constitui como uma &rea de saber e também enquanto
um campo de atuacdo no mundo pratico do trabalho docente. Ainda pode ser considerado
hibrido por apresentar em sua composicdo, enquanto area de saber, caracteristicas
epistemoldgicas da ciéncia da Historia, da Sociologia, da Antropologia e da Educacdo entre
outras. Na mesma dire¢cdo, como campo de atuacdo profissional, se transforma em uma
metodologia de acdo do professor, pois soma saberes tedricos a pratica diaria, de forma
hibrida reuni saberes provenientes dos livros aos elencados na vida préatica pelos estudantes
no mundo da escola. Assim, em ambos 0s espagos, tanto na ciéncia, como na escola, o
Ensino de Historia ndo se sustenta unicamente nos documentos historicos e métodos
cientificos, mas transcende, busca ir além das fronteiras do conhecimento da Historia,
através dos debates epistemologicos de seu campo dialoga com diversos saberes e assim,
cria 0 novo cotidianamente, produz conhecimento tanto em sua esfera cientifica, quanto em
sua face didatica. Nesse sentido, o centro do debate sobre o papel do Ensino de Histéria é a
formacéo de sujeitos criticos capazes de interpretar o mundo presente a partir de saberes do
passado.

Em tal caminhada, o ensino de historia nessas Ultimas quatro décadas se consolidou
como campo a ser estudando e analisado. Hoje tem como segunda caracteristica o
guestionamento, a relacdo com educacdo e o mundo da escola, a sociedade e a
contemporaneidade. No momento atual, em que somos marcados por tantos debates sobre
a profissionalizacdo do Historiador, por leis que incluem ou excluem contetdos do
curriculo de histdria na escola, projetos de leis que buscam cercear a acdo docente, além
dos movimentos que evidenciam na politica brasileira em seus niveis estaduais, municipais
e até federais, a desvalorizacdo dos professores, ¢ fundamental refletirmos sobre o campo
do ensino. Mas, que campo € esse? Ensino? Nao, Ensino de Histdria, ambos com letra
maiulscula, indicando sua face de nome préprio, de area, de campo, de Ciéncia. Sim, uma
Ciéncia que busca na epistemologia da Histéria suas bases, para assim, a partir de
conceitos colhidos nas mais diversas areas do saber cientifico, criar um espaco de reflexdo
capaz de contribuir para a mudanca social do tempo presente. O Ensino de Historia é um
campo cientifico de saber que tem uma tarefa pratica de transformacao, ndo esta e ndo deve
estar enclausurado nos livros, nas teses, nas dissertacbes ou nos artigos, precisa estar
compromissado com reflexfes capazes de municiar 0s sujeitos a se pensarem e repensarem
seu espaco e assim, muda-lo. Aqui vemos que o foco central do campo de pesquisa em

Ensino de Historia dialoga de forma direta com o pensamento do intelectual de Paulo
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Freire. Sendo assim, percebemos que conforme proposto pelo professor Paulo Freire no
final dos anos de 1950, através da educagdo como um todo “é preciso aumentar o grau de
consciéncia (do povo) dos problemas de seu tempo e de seu espaco. E (preciso) dar-lhe
uma ideologia do desenvolvimento” (1959, p.28). Tal afirmativa corrobora com a proposta
de um ensino de histéria engajado com a formacgdo critica dos estudantes para
instrumentaliza-los a compreender seu tempo e espaco.

Ainda nessa direcdo, ndo se pode negar que o saber historico é a materia prima do
historiador-docente para a constituicdo de uma educacdo para a diversidade, seja ela,
religiosa, econdmica, de género ou étnica, pois, de acordo com Marc Ferro, “ndo nos
enganemos: a imagem que fazemos de outros povos, e de nés mesmos, esta associada a
Histdéria que nos ensinaram quando éramos crian¢as. Ela nos marca para toda a vida”
(1983, p.11). Um ensino de Historia que vise o desenvolvimento de uma consciéncia para a
vida em sociedade, problematizador e engajado com as realidades do presente depende das
formas como esses conhecimentos historicos serdo trabalhados em sala de aula. Ao
encontro dessa afirmagdo, segundo Jaime Pinsky e Carla Bassanzi Pinsky, “queiram ou
ndo, ¢ impossivel negar a importancia, sempre atual, do ensino de Historia. (...) A Historia
é referéncia. E preciso, portanto, que seja bem ensinada” (2010, p.19). Nessa citacio, 0s
autores chamam a atencdo de que o conhecimento histérico nao se faz por ele mesmo, ndo
é a disciplina de Histéria que contribui para a formagdo do sujeito pensante, mas o
professor de Histdria que apresenta, reelabora e propde os saberes Historicos de forma que
estes instrumentalizem seus alunos na arte de pensar. Novamente, o papel de
instrumentalizar os estudantes na competéncia interpretativa do mundo é fundamental para
0 ensino de Historia, assim como deve ser 0 compromisso da educacdo e da pedagogia
como um todo, pois, segundo Freire em sua obra Pedagogia do Oprimido, uma “Pedagogia
que faca da opressdo e de suas causas objeto de reflexdo dos oprimidos, de que resultara o
seu engajamento necessario na luta por uma libertacdo, em que esta pedagogia se fara e se
refara (1984[b], p.32)” deve ser o foco do fazer docente.

Ainda segundo Ferro (1983), é preciso se levar em conta que o conhecimento do
passado ndo é apreendido de forma unissona por todos, para cada sujeito ele promovera
multiplas significagOes e se transformara no mesmo ritmo das mudancas vivenciadas pela
sociedade. Nesse sentido, a terceira peculiaridade do ensino de histéria é sua
“dependéncia” cientifica, pois, conforme discorreu George Snyders (1995), o professor ¢ o
responsavel pelo fornecimento de uma espécie de matéria prima, nesse caso O

conhecimento histérico, para o desenvolvimento de habilidades para o raciocinio, da critica
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e da reflexdo e mais importante que isso, o docente ensina ao educando que existe a
possibilidade concreta de se raciocinar. Ainda nessa linha, afirmou Jean Vogler que, a
Histdéria enquanto disciplina tinha, no passado, como objetivo a construcdo de uma
memoria social. Mas, essa caracteristica de promog¢édo do pensamento histérico é marcada
pela dependéncia da aquisicdo dos saberes historicos, seja na sala de aula ou no cotidiano
social. No entanto, essa capacidade de influéncia e contribuicdo para a formagédo das
memorias coletivas da disciplina de Historia nao ficou no passado. Para o autor, “a escola
e, mais precisamente, o ensino de Historia ttm um papel importante neste dominio. Toda a
questdo estad em saber qual a memoria social deve-se desenvolver hoje” (VOGLER, 1999,
p. 6). O papel formativo dos saberes historicos, conforme apontado por Vogler, devem ser
trabalhados de forma consciente pelo historiador-docente, ou seja, esse deve projetar 0s
temas e valores que poderdo ser depreendidos dos conhecimentos historicos ensinados. O
Ensino de Histdria tanto quanto ciéncia, quanto area de ensino-aprendizagem se constitui
em campo de producdo de saberes e essa producdo se desenvolve num campo de lutas
entre a reflexdo, a critica e a alienacdo. Freire em sua reflexdo sobre o papel da educacao

no processo de libertacdo intelectual dos sujeitos aprendentes afirmou:

sua luta se trava entre eles serem eles mesmos ou seres duplos. Entre
expulsarem ou ndo o opressor dentro de si. Entre se desalienarem ou se
manterem alienados. Entre seguirem prescri¢cGes ou terem opgdes. Entre
serem espectadores ou atores. Entre atuarem ou terem a ilusdo que atuam,
na atuacdo dos opressores. Entre dizerem a palavra ou ndo terem voz,
castrados em seu poder de criar e recriar, no seu poder de transformar o
mundo... A libertacdo, por isto, ¢ um parto. E um parto doloroso. O
homem gue nasce desse parto € 0 homem novo que s é viavel na e pela
superacdo da contradicdo opressor-oprimido, que € a libertacdo de todos
(1984[b], p.36).

O professor de Histdria é o profissional que possui 0s saberes para propiciar aos
educandos condi¢cbes, ou mesmo um espaco de reflexdo, que o possibilite adquirir as
ferramentas necessarias para o trabalho, ou para possibilitar que os educandos alcancem

seu status de ‘“novo homem” conforme as palavras de Freire. De acordo com Maria

Auxiliadora Schmidt,

O saber-fazer, o saber-fazer-bem, lancar os germes do historico. Ele é o
responsavel por ensinar o aluno a captar e a valorizar a diversidade dos
pontos de vista. Ao professor cabe ensinar o aluno a levantar problemas e
a reintegra-los num conjunto mais vasto de outros problemas, procurando
transformar, em cada aula de Hist6ria, temas em problematicas (2010,
p.67).
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A disciplina de Historia ndo € informativa, como vulgarmente se pensa, mas
formativa, ela é responsavel, diante da pratica do historiador-docente, de ensinar aos
educandos a relagdo entre o passado e presente, a refletir sobre os problemas vivenciados
em seu tempo e principalmente a criar novas problematicas de reflexdo que os possibilitem
intervir no campo social, transformando, como discorreu nossa autora na citagdo acima,
temas da historia e do cotidiano em problematicas a serem pensadas. Portanto, ainda

segundo Schimidt,

Ensinar Historia passa a ser, entdo, dar condi¢Ges para que o aluno possa
participar do processo do fazer, do construir a Histéria. O aluno deve
entender que o conhecimento histérico ndo € adquirido como um dom —
comumente ouvimos os alunos afirmarem: ‘eu ndo dou para aprender
Historia’ -, nem mesmo com uma mercadoria que se compra bem ou mal
(2010, p.57).

Constituir condi¢bes para a emancipagdo do aluno de forma que esse possa se
perceber como um sujeito historico, conforme discorreu Schmidt, é o proprio ato de
oferecer instrumentos de empoderamento aos educandos. Esse se configura como uma
acdo coletiva desenvolvida entre o historiador-docente e sua turma de alunos, que
transformam a sala de aula em um espaco privilegiado de decisfes, de reflexdo e de
consciéncia social dos seus direitos como cidaddos. De acordo com Paulo Freyre (1992),
essa consciéncia promovida pelo ato e acdo de empoderamento do sujeito, transcende a
simples tomada individual de iniciativa, resolucdo e superacao de situacdes reais e pontuais
de suas vidas e os possibilita compreender as complexas teias das relages sociais proprias
de cada contexto econémico e politico, de forma a instrumentaliza-los a um olhar mais
abrangente dos processos historicos no qual se insere. Nessa dire¢do, de acordo com
Schmidt, “A aula de Historia ¢ o0 momento em que, ciente do conhecimento que possui, o
professor pode oferecer a seu aluno a apropriacdo do conhecimento histérico existente,
através de uma atividade com a qual ele retome a atividade que edificou esse
conhecimento” (2010, p.57). E o espago do piiblico, do coletivo, mas também do fazer-se
individual, como afirma a autora. No entanto, sabemos que esse é um processo de depende
da emancipacgédo e empoderamento do proprio professor de Historia. Isso porque conforme
afirmou Olavo Pereira Soares, “Para ensinar, sdo necessarias determinadas habilidades,
métodos, procedimentos de trabalho que possibilitem ao professor uma docéncia que
resulte na compreensdo e incorporacdo do aprendizado da Historia pelos seus alunos”
(2008, p.11). Entretanto, para o desenvolvimento dessas habilidades, elencadas pelo autor,

o0 professor de Historia precisa compreender que deve ser mais do que um simples eco das
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producdes de outrem, e seguir para o seu proprio entendimento como produtor e participe
do conhecimento historico. Afinal, para Schmidt, na sala de aula, diariamente o
historiador-docente, ciente de seu papel como sujeito historico, trava “um espetaculo
impregnado de tensdes em que se torna insepardvel o significado da relacdo teoria e
pratica, ensino e pesquisa” (2010, p.57).

Recentes pesquisas no campo do Ensino de Historia partem do principio teérico
proposto por Jorn Risen de que o0s sujeitos humanos a partir de suas experiéncias,
vivéncias e aprendizagens da Historia desenvolvem suas consciéncias historicas, pois

13

segundo o autor, “... se entende por consciéncia historica a suma das operacdes mentais
com as quais 0s homens interpretam sua experiéncia da evolucdo temporal de seu mundo e
de si mesmos, de forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no
tempo” (RUSEN, 2010, p.57). Essa proposta nos possibilita pensar que o conhecimento
historico ndo deve ser analisado como um saber cientifico pronto e separado da vida
pratica, ao contrario, como apontou o0 autor, 0s homens ao interpretarem sua experiéncia
temporal e sua vida pratica desenvolvem uma consciéncia histérica prépria. Nessa direcdo

(13

devemos perceber que o resultado obtido pela ciéncia da historia, isto €, o
conhecimento histérico, € um modo particular de um processo genérico e elementar do
pensamento humano” (RUSEN, 2010, p.55). A partir dessa afirmacio do autor, podemos
inferir que o saber historico constituido ndo € apenas resultado do emprego metodologico
da pesquisa histdrica, mas, sim, dos processos de orientacdo e pensamento humanos. 1sso
porque, de acordo com Riisen, a produgdo do conhecimento historico €: “...resultado desse
processo abstrativo, que deve conduzir aos fundamentos da ciéncia da histéria, obtém-se,
como grandeza genérica e elementar do pensamento historico, a consciéncia historica: todo
0 pensamento histdrico, em quaisquer de suas variantes — o que inclui a ciéncia da historia
-, ¢ uma articula¢io da consciéncia historica” (RUSEN, 2010, p. 56). Ou seja, o produto
da pesquisa histdrica, que é o proprio conhecimento que temos do passado, é antes de tudo
dirigido e mediado pela articulacéo da consciéncia historica.

13

Portanto, pensar historicamente, para Riisen é: “... analisar os processos mentais
genéricos e elementares da interpretacdo do mundo e de si mesmos pelos homens, nos
quais se constitui o que se pode chamar de consciéncia historica” (RUSEN, 2010, p.55).
Todo sujeito humano, como afirma o autor, desenvolve em sua trajetéria interpretaces do
seu mundo, mediadas pelas experiéncias da vida e também pelo acesso ao conhecimento
historico. Portanto, a capacidade e modos de interpretacdo da vida, orientadas

temporalmente, dependem diretamente do acesso ndo apenas as experiéncias, mas também
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ao saber historico. Entdo, o ensino da Historia deve fornecer, como analisou Maria
Auxiliadora Schmidt (2009), elementos para os sujeitos do aprendizado conseguirem
desenvolver competéncias de orientacdo e interpretacdo, na mesma esteira da proposta de
Riisen, que os subsidiem para dar sentido a “acdo a vida pratica”. Nessa dire¢dao, em
didlogo com Risen, Schmidt aponta a necessidade de um ensino de Historia que fornega
condi¢les para a formacdo do que autora chamou de “contra-consciéncia”. Essa deve
abranger, de acordo com Schmidt, “... a situacao objetiva e a reacao subjetiva das pessoas
envolvidas” (2009, p. 36). Entretanto, a constituicdo de uma situagdo que propicie o
desenvolvimento dessa contra-consciéncia, como chamou a autora, necessita de um ensino

que visualize tal missao e se posicione nessa dire¢cdo. Como enfatiza a autora:

Nesse sentido, os principios orientadores de uma contraconsciéncia
historica devem ser absolutamente desatados da légica do capital e da
imposicdo da conformidade, incorporando, também o pressuposto
inegociavel de que qualquer aprendizagem é autoeducacdo e inseparavel
da pratica significativa da autogestdo, em que 0s jovens e criangas sejam
agentes ativos de sua propria educagdo. Para isso, € preciso também que
se pensem as criangcas e jovens como categorias historicamente
construidas, determinadas socialmente e culturalmente, o que aponta a
importante relacdo entre escolarizagdo, condi¢do infantil e condigdo
juvenil (SCHMIDT, 2009, p.36).

Como discorreu a autora, vemos 0 quanto estdo ligados o desenvolvimento do
pensamento histérico, de uma contraconstiéncia histérica, com as situacdes de
aprendizado. A necessidade apontada por Schmidt, de uma educagdo que proporcione aos
jovens e criangas uma autoeducacado e a habilidade de uma autogestéo, ndo depende apenas
da escola, da familia e dos materiais didaticos, mas principalmente da relacdo entre
docente e discente. Antes de mais nada, uma escola desatada da ldgica do capital, como
afirmou a autora, necessita de um docente formado e preparado para o ensino dentro dessa
proposta. Aqui, nossa pesquisa se situa, pois, partimos da problematizacdo de que a
formacdo docente necessita ser calcada também na autogestdo e na formagdo dessa
contraconsciéncia.

A proposta dos historiadores Jorn Riusen e Maria Auxiliadora Schimidt de
constituicdo de um ensino que proporcione aos educandos uma contraconsciéncia historica
que os instrumentalize a pensar e interpretar seu presente dialoga diretamento com o
pensamento de Freire ao afirmar que: “Somente sua solidariedade (objetividade-
subjetividade), em que o objetivo constitui com o subjetivo uma unidade dialética é
possivel a praxis auténtica. A praxis, porém, é a reflexdo e a acdo dos homens no mundo
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para transforma-lo. Sem ela, € impossivel a superacéo opressor-oprimido” (1984[b], p.40).
Assim, sendo, a partir de uma educacdo engajada com a formacdo critica os educandos
poderiam constituir uma praxis para a vida.

Portanto, antes de querer ensinar histéria de forma significativa, o docente-
historiador precisa aprender Historia, se segundo Schmidt “... significa contar a Historia,
isto ¢, significa narrar o passado a partir da vida no presente” (2009, p.37). A significacao
do conhecimento histérico é o fundamento para a compreensdo do presente e da prépria
identidade. A partir dessa logica, o docente-historiador seria capaz de se orientar no tempo,
organizar suas acdes e lutas no presente e a partir disso substanciar sua prépria prética
enquanto professor, de maneira a dar sentidos para que os alunos possam consumir 0s
saberes histdricos com vistas a uma nova postura frente a sua vida e a orienta¢do temporal.
Esse cenario chama a atencdo para o fato de que devemos nos perguntar que tipo de
aprendizagem queremos tanto para a formacdo de professores quanto para a educacgdo
béasica, pois ambas estdo intrinsecamente atreladas. Conforme apontado por Risen e por
Schmidt, existem trés dimensGes da aprendizagem historica que sdo a Experiéncia, a
Orientagdo e a Interpretagdo. Entretanto, segundo a autora, devemos perceber que “... ndo
existe experiéncia historica sem significado, ou orientacdo historica sem experiéncia, o que
implica algumas consequéncias” (2009, p.40). As consequéncias citadas pela autora séo
inimeros, ainda de acordo com Schmidt, e para percebe-las primeiro se faz necessario
atentar para o fato de que a aprendizagem historica € indissociavel do sujeito aprendente,
portanto, saber histdria ndo é igual a pensar historicamente. Isso porque saber os conteiidos
historicos é apenas uma capacidade ditada pelo artificio da memorizacdo que proporciona
ao sujeito narrar o passado sem qualquer ligagdo com o presente, enquanto que pensar
historicamente é perceber o presente enquanto um desdobramento do passado que ambos
estdo interligados. Novamente, notemos que ndo € possivel formar sujeitos que pensem
historicamente a partir de um ensino que, ainda segundo Schmidt, apresenta a Histdria
como algo pronto, estatico e dado. O Ensino de Historia precisa se dedicar a uma
pedagogia da libertacdo e em concordancia com o que afirmou Freire, podemos pensar
que:

a pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera
dois momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vao
desvelando o mundo da opressdo e vdo comprometendo-se na préxis, com
a transformacgéo; o segundo, em que, transformada a realidade opressora,
esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos
homens em processo permanente de libertacdo (1984[b], p.44).
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Assim, o docente-historiador em formacéo ao ter consciéncia historica se tornaria
capaz de argumentar racionalmente, em “processo de libertagdo” como afirmou Freire, ou
como discorreu Isabel Barca (2009), a respeitar a evidéncia com vistas a se posicionar e
decidir entre

... respostas mais ou menos validas” (p. 54). Mas, essa capacidade ainda
nédo é o fundamento para o desenvolvimento de uma consciéncia histérica
avancada, como afirmou a autora e na mesma perspectiva de Jorn Risen
(2010), pois sua formagdo depende de “adquirir um certo sentido do que é
a Histéria como disciplina académica, dominar determinadas
competéncias historiograficas, construir uma narrativa (ndo a narrativa)
da condigdo humana (e ndo apenas de seu pais) e refletir (e agir, intervir?)
em consonancia com o esquema mental que cada um vai dinamicamente
formando (BARCA, 2009, p.54).

Como demonstrou a autora a formacdo de uma consciéncia historica avancada é
consequéncia de um ensino-aprendizagem da Historia, enquanto disciplina académica,
delineado pelo fim da “grande narrativa” (BARCA, 2009, p.55). Esse foco de ensino tem
sido amplamente defendido pelas propostas de didatica da Histéria e pela Educacgdo
Histdrica. Nesse sentido, o ensino deve focar no aprendizado dos alunos de forma a
estimular uma formagao que possibilite, como apontou Riisen, um “... processo no qual as
experiéncias ¢ as competéncias sdo refletidas interpretativamente” (2010, p.95) e se o
mesmo for proposto em tal diregdo, podera oferecer uma ... contribui¢do da ciéncia da
historia para o desenvolvimento daquelas competéncias da consciéncia historica que séo
necessarias para resolver problemas praticos de orientacdo com o auxilio do saber
histérico” (RUSEN, 2010, p.94). Para tanto, o docente-historiador precisa atentar para um
ensino que estimule a orientacdo, experiéncia e a interpretagdo. Mas, para isso, sua
formacdo deve ter sido oposta ao criticamente a unilateralidade, como apontou Rdisen, e
principalmente a distante da especializacdo centrada no conteddismo restrito e distante da
vida pratica. Entretanto, tais propostas de ensino-aprendizagem exigem estratégias e

metodologias diferentes, pois como afirmou Barca

Para os jovens darem sentidos genuinos ao passado, e entendé-lo numa
relacdo com as suas proprias vidas, ndo basta aprenderem a reproduzir
uma dada narrativa substantiva, com as suas descricbes explicacdes
‘completas’ sobre temas estipulados pelos contetidos curriculares. E
necessario que os jovens aprendam, sim, narrativas substantivas para a
formagcdo de um quadro de ideias validas sobre o passado; mas é
necessario que desenvolvam também, em simultaneo, ideias cada vez
mais elaboradas sobre a Histéria — ideias metahistoricas ou ‘de segunda
ordem’ — que lhes fornegcam um aparato conceptual mais sofisticado, uma
literacia mais avancada, em suma, um equipamento intelectual para uma
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accdo mais sustentada e criativa (BARCA, 2009, p.60).

Novamente precisamos fazer uma consideracdo sobre a afirmativa de Barca, pois,
para um docente-historiador promover um ensino voltado para narrativas substantivas que
proporcionem aos alunos condicdes de avaliacdo da Historia, desenvolvendo, assim, uma
literacia historica mais avancada, antes se faz necessario que a prépria formacdo do
docente-historiador também seja focada no desenvolvimento de um quadro de ideias
validas sobre o passado historico, como afirmou a autora.

Portanto, nessa perspectiva teorica voltada a proporcionar o desenvolvimento de
ideias de segunda ordem que substanciam a formacdo de uma consciéncia histérica
elaborada em jovens historiadores em formacdo universitaria, ou da educacdo bésica,
vemos os didlogos com o pensamento do intelectual Paulo Freire.

E por fim, sua quarta carateristica € a marca de um espacgo de tensdes, como bem
aponta Maria Auxiliadora Schmidt. Esse espetaculo de tensGes como a autora se refere, ou
seja, as relacOes professor-aluno, se estabelecem diariamente em grande parte das salas de
aula e somente a partir de uma reflex&o sobre a préatica do historiador-docente e da prdpria
pratica docente, se consegue pensar a sociedade. Desta forma, para se poder analisar,
mesmo que de forma superficial, determinada sociedade e sua educacdo, tem-se que
intender a ideologia desta sociedade, sua visdo de mundo. A visdo de mundo de cada
sociedade, seus dogmas, e tabus sdo elementos pertencentes a ideologia. O Brasil neste
caso nao pode ser enquadrado em uma Unica ideologia. Assim, em uma mesma cidade,
seus bairros possuem realidades diferentes e maneiras diferentes de encarar o mundo. Essa
realidade nada uniforme, precisa ser compreendia para ser superada pelo historiador-
docente todos os dias.

Como vemos, os caminhos adotados pela pesquisa em ensino de Histéria dialogam
diretamente com o pensamento pedagdgico de Paulo Freire, 0 que demonstra ainda a

atualidade de suas propostas, criticas e reflexdes.
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