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Resumo: O estudo pde em didlogo as referéncias de Paulo Freire e Maurice Tardif no dmbito da
formacdo de educadores. Apresenta inicialmente um breve estudo bibliografico sobre cada um
dos autores, enfatizando a reflexdo critica de ambos sobre o distanciamento entre conhecimento
tedrico e conhecimento pratico nos cursos de formagao. O estudo bibliografico realizado permitiu
vislumbrar a complementaridade dos autores no que se refere a valorizacdo do conhecimento
pratico e ao reconhecimento dos/as educadores/as como sujeitos de conhecimento, bem como
quanto ao potencial formativo da articulagdo universidade escola. Com base nos estudos
realizados, compartilha-se a compreensdo acerca da reciprocidade das a¢des de pesquisar o ensino
e ensinar por meio da pesquisa como um principio para problematizar as relacdes entre
universidade e escola, na perspectiva da formagao com educadores/as.
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Paulo Freire and Maurice Tardif: a dialogue of references to strengths the

articulation university school under the perspective of education with teachers

Abstract: The study proposes a dialogue to Paulo Freire and Maurice Tardif’s references
concerning teachers’ education. First, it presents a brief bibliographic study about each author,
highlighting the critical reflection of both authors about the distance between theoretical and
practical knowledge regarding teachers’ education. The bibliographic study has allowed us to get
a glimpse of the complementarity of the authors concerning the valorization of the practical
knowledge and the recognition towards teachers as subjects of knowledge as well as the
formative potential of the articulation university school. It is shared, based on the studies carried
out, the comprehension on the reciprocity of the actions when researching teaching and when
teaching through research as a principle to problematize the relationships between university and
school under the education with teachers perspective.
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Introducao

O texto pde em didlogo as referéncias de Paulo Freire e Maurice Tardif para
ratificar o valor dos saberes da experi€ncia profissional docente no ambito da formagao
com educadores. Toma como ponto de partida duas afirmagdes, feitas por outros autores,
para justificar a reflexdo a que se propde. A primeira afirmacgdo, feita ha quase duas
décadas por Francisco Imbernén (2000), no contexto de sua reflex@o acerca dos desafios
da educacdo no século XXI; a segunda, também feita hd mais de uma década por
Boaventura de Sousa Santos (2005), em sua critica a universidade. Tais afirmacdes sao
reveladoras da historicidade do tema, bem como de sua relevancia.

A afirmacao de Francisco Imbernén diz respeito a sua preocupacio com o fato de
que “muitos dos postulados vanguardistas avangaram mais no terreno das ideias do que
no das praticas alternativas” (IMBERNON, 2000, p.79), ou seja: o autor refere-se a
fragilidade da repercussdo da teoria critica no ambito da praxis em institui¢des concretas,
convertidas em experiéncias comunicdveis. No contexto de sua reflexdo, destaca a
importancia de dois tipos de olhares: “um primeiro olhar imediato, proximo, de curto
alcance, um olhar que nos ajuda a resolver esses problemas cotidianos que chegam a nos
obcecar e nao nos permitem levantar os olhos” (op. cit. p.77) e um segundo olhar, voltado

para um exercicio de amplitude e profundidade que

[...] mesmo assumindo o risco do engano, do fatalismo ou da fantasia,
pode ajudar-nos a avaliar o que obtivemos no passado, o que soubemos
construir no presente, o que podemos projetar para o futuro, o que
desejamos construir a curto e médio prazos e, principalmente, que
mecanismos colocaremos em funcionamento para realizar estes desejos
(op. cit. p.77-78).

De modo complementar, a afirmacdo de Boaventura de Sousa Santos apresenta

uma “provoc-a¢do”, problematizando o sentido do que se faz na universidade:

Quem trabalha hoje na universidade sabe que as tarefas universitarias
estdo dominadas pelo curto prazo, pelas urgéncias do orcamento, da
competicdo entre faculdades, do emprego dos licenciados, etc. Na
gestdo destas urgéncias florescem tipos de professores e de condutas
que pouco préstimo ou relevancia teriam se, em vez de urgéncias, fosse
necessdrio intensificar e potenciar as emergéncias onde se anuncia o
longo prazo (SANTOS, 2005, p.115).

Os referidos autores sdo tomados como referéncia para justificar a reflexdo
proposta neste momento por considerar que suas preocupacdes ainda sdo representativas

— pelo menos em parte — das préticas educativas na escola e na universidade,
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circunstanciadas num quadro social marcado pela ‘“desregulamentacdo social e
econOmica, as ideias e praticas neoliberais, a tdo falada globalizacdo ou mundializacdo,
os indicadores de desempenho para medir a qualidade educativa, a falsa autonomia da
educacdo e o avango do gerencialismo educativo” (IMBERNON, 2011, p.38).

Em consonancia com os referidos autores, a reflexdo que o texto apresenta
pretende ir além das urgéncias do cotidiano, propondo um olhar que ndo se reduza ao
curto alcance, mas que se disponha a problematizar as relagdes entre universidade e
escola no ambito da formagdo com educadores/as, apresentando a seguinte questdo: como
se estabelece o didlogo entre conhecimento tedrico e conhecimento pratico entre
educadores/as que atuam na escola e educadores/as que atuam na universidade? Ao
propor um olhar de longo alcance, nio se pretende esgotar a reflexdo, mas, ao contrério,
destacar a necessidade de seguir, coletivamente, construindo a compreensao sobre o tema
em sua amplitude e profundidade. Assim como Imbernén (2000), compreende-se que
desenvolver o olhar em profundidade pode contribuir para orientar a tomada de decisdo
referente as questdes de curto prazo que se apresentam no cotidiano da universidade e da
escola, bem como nas relacdes pessoais/institucionais entre os/as educadores/as que nelas
trabalham.

E nesse sentido que o texto apresenta o didlogo entre Paulo Freire e Maurice
Tardif, chamando aten¢do para o distanciamento entre conhecimento tedrico e
conhecimento pritico no ambito da formacdo de professores e destacando a necessidade
de avancarmos, tal como propde Clermont Gauthier (1998) em relagdo a um repertério de
conhecimentos préprios ao ensino, tendo em vista a profissionalizacio da docéncia.
Segundo o autor, a pesquisa em educagdo, ao tematizar os saberes necessarios ao ensino,
contribui para a superacdo de dois obstidculos fundamentais: de um lado, o exercicio da
atividade docente que ndo leva em conta os saberes que lhe sdo inerentes, e de outro, a
producdo de ciéncias da educac¢do que ndo levam em conta as condicdes concretas do
exercicio do magistério. Trata-se de compreender tais obstaculos como a dupla face de
um mesmo problema: a falta de didlogo entre conhecimento tedrico e conhecimento
pratico, fragilizando a constituicio de um conhecimento profissional socialmente
relevante como perspectiva da formacao docente. Todavia, avangar nesta direcido requer
problematizar as relagdes estabelecidas entre universidade e escola.

Com o intuito de contribuir em relagdo a este tema/problema, apresenta-se a
seguir o estudo a seguir, organizado em trés partes. As duas primeiras partes apresentam

um breve estudo bibliografico sobre cada um dos autores, enfatizando a reflexao critica
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de ambos sobre o distanciamento entre conhecimento tedrico € conhecimento pratico no
ambito da formacdo de educadores/as. Na terceira parte, destaca-se a complementaridade
dos autores no que se refere a valoriza¢cdo do conhecimento pratico, ao reconhecimento
dos/as educadores/as como sujeitos de conhecimento e ao potencial formativo da
articulacdo universidade escola. Nas consideracdes finais, compartilha-se a
sistematizacdo de algumas ideias-forca que anunciam os beneficios da articulacio
universidade escola, no que diz respeito ao fortalecimento dos saberes docentes em seu
potencial educativo transformador/libertador. Com base nesta compreensao, reitera-se a
proposicao acerca da formacdo com educadores/as como forma de expressar o principio
da reciprocidade entre as acdes de pesquisar o ensino e de ensinar por meio da pesquisa
enquanto referéncia para problematizar as acdes entre universidade e escola, na

perspectiva da horizontalidade das relagdes estabelecidas.

1. Paulo Reglus Neves Freire: uma referéncia da teorizacdo a partir da prépria
pratica

Paulo Reglus Neves Freire (1921 — 1997) representa um marco na histéria da
educacgdo brasileira e de outros paises. A referéncia ao nome do autor por extenso tem o
intuito de chamar atencdo para o fato de que, tal como seu nome préprio, ha muitos
aspectos pouco conhecidos e/ou reconhecidos de sua obra. Seu pensamento representa
uma das tendéncias pedagdgicas no campo da pedagogia progressista: a educagdo
libertadora. Em oposicdo a educacdo bancdria, propde uma pratica educativa
conscientizadora a favor dos oprimidos. A partir de suas primeiras experiéncias com
educagdo de adultos, a experiéncia do exilio e o contato com outros paises
transformaram-no num cidaddo do mundo sem nunca esquecer suas raizes de cidaddo
pernambucano (FREITAS, 2014).

Sua contribui¢do para a profissionalizacdo da docéncia diz respeito a critica a
atuacdo docente fundada em uma racionalidade exclusivamente técnica, anunciando sua
compreensdo acerca da docéncia como produgdo de conhecimento, bem como da escola
como um importante espaco de formagdo. Segundo Freire, “A escola ndo ¢ s6 um espago
fisico. E um clima de trabalho, uma postura, um modo de ser” (FREIRE, 1991, p.16).

Merece destaque, entre os aspectos abordados quanto a profissionalizacdo da
docéncia, sua argumentacdo acerca da recusa da identificacdo da figura da professora
com a da tia. Na obra Professora, sim; tia ndo, Freire chama atencdo para o fato de que

N

nio € possivel, a professora, “desconhecer as implicagdes escondidas na manha
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ideoldgica que envolve a reducdo da condicdo de professora a de tia” (FREIRE, 1993b,
p.26). Entre elas, adocicar sua capacidade de luta, ou de desafiar seus alunos, desde
pequenos, a compreender a necessidade de coeréncia entre teoria e pratica, assim como a
nao neutralidade do discurso.

As relagodes estabelecidas entre contexto tedrico e contexto concreto no campo da
formacdo de professores é também um tema presente no pensamento de Paulo Freire que
merece destaque no ambito da profissionaliza¢do da docéncia. Segundo ele, a questiao que
se coloca ¢ “como do contexto tedrico “tomamos distancia” de nossa pratica € nos
tornamos epistemologicamente curiosos para entdo apreendé-la em sua razdo de ser”
(FREIRE, 199b3, p.104). Todavia, faz a critica as relacdes estabelecidas na universidade,

considerando que

[...] nossa experiéncia na universidade tende a nos formar a distdncia da
realidade. Os conceitos que estudamos na universidade podem trabalhar
no sentido de nos separar da realidade concreta a qual, supostamente, se
referem. Os proprios conceitos que usamos na nossa formacio
intelectual e em nosso trabalho estdo fora da realidade, muito distantes
da sociedade concreta. Em dtltima andlise, tornamo-nos excelentes
especialistas, num jogo intelectual muito interessante, o jogo dos
conceitos! E um “balé dos conceitos” (FREIRE; SHOR, 1986, p.131).

Segundo ele, “a formacao intelectual do educador o leva a pensar a partir do
abstrato, dicotomizado do concreto” (FREIRE, 1993a, p.53). Inversamente, na linguagem

popular se descreve o objeto e ndo o seu conceito. E exemplifica:

Se se pergunta a um estudante universitirio o que € favela, sua
tendéncia €, usando o verbo ser, verbo conotativo, descrever o conceito
de favela. Se se faz a mesma pergunta a um favelado, sua tendéncia é
descrever a situacdo concreta da favela, usando o verbo ter na negativa.
“Na favela ndo tem agua, farmacia.” (op. cit.)

Assim, Freire nos mobiliza a pensar acerca da necessidade de que se estabeleca
uma nova relacdo entre conhecimento tedrico e conhecimento pritico no ambito da
formacdo de professores. Nesse sentido, sua propria experiéncia como educador e,
posteriormente, como gestor na secretaria municipal de educagdao em Sao Paulo, €
reveladora da possibilidade de articulagdo tedrico-prética, gerada no intenso processo de
reflexdo sobre suas vivéncias.

Sua produgdo tedrico-critica, ao revelar o desenvolvimento de uma rigorosidade
metodica propria, em sua experiéncia de “gestacdo das ideias” (FREIRE, 1992), sugere

caminhos a auto-organizacdo de seus/uas leitores/as, de modo a potencializar o
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conhecimento gerado nas e a partir das experiéncias cotidianas. Teorizar a partir da
pratica €, pois, um importante legado a formacdo com educadores/as (FREITAS, 2001;
2014).

Paulo Freire se faz referéncia da teorizagdo a partir da préopria prética, exercendo-
se como sujeito do conhecimento, em coeréncia a sua argumentacdo de que “ensinar nao
€ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produg¢do ou sua
construcdo (FREIRE, 1996, p.25)”, ou seja, trata-se de sua compreensdo/a¢do acerca da
indissociabilidade da relagdo ensino-pesquisa, ao considerar que “o que ha de
pesquisador no professor ndo ¢ uma qualidade ou uma forma de ser ou de atuar que se
acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza da pratica docente a indagacdo, a busca a
pesquisa” (op. cit. p.32).

A obra de Paulo Freire se faz testemunho da criticidade exercida no processo de
pesquisar a pratica educativa, mediante a assun¢do de sua natureza politica. A leitura de
sua obra permite identificar uma pratica critico-reflexiva exercida em diferentes niveis,
potencializando a tomada de consciéncia do conhecimento pratico. Trata-se de importante
referéncia para que educadores/as se assumam como sujeitos de conhecimento,
investigadores/as da prdpria pratica, bem como para o desenvolvimento da cultura da
pesquisa associada a formacao docente. Neste sentido, urge atualizar o debate, com base
no pensamento freireano, acerca das relacdes entre politicidade e rigorosidade no dmbito
da formacdo com educadores/as, tendo em vista o fortalecimento das autorias de

educadores/as que atuam na universidade, na escola e em outros espagos educativos.

2. Maurice Tardif: uma referéncia na investigacao com os professores de profissdo

Maurice Tardif, pesquisador canadense, € professor titular na Universidade de
Montreal, no Canada, onde dirige um importante centro de pesquisa sobre a profissao
docente. Sua obra tem sido referéncia no ambito da pesquisa e formacdo de professores
no Brasil. Em 2000, participou do X ENDIPE — Encontro Nacional de Didética e Prética
do Ensino — realizado no Rio de Janeiro, cujo como tema central foi Ensinar e aprender —
sujeitos, saberes, espacos e tempos.

Na ocasido, participou de uma mesa-redonda sobre Os professores enquanto
sujeitos do conhecimento: subjetividade, prdtica e saberes no magistério, cuja reflexao,
posteriormente publicada, trouxe importantes contribuicdes ao debate da pesquisa e

formacdo de professores. Todavia, a obra Saberes docentes e formagdo profissional —
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publicada em 2002 — trouxe novos elementos para ampliar a compreensio acerca de suas
contribuicdes para a formacao critico-reflexiva de professores/as pesquisadores/as.

O cerne de sua contribuicdo consiste em problematizar os saberes necessarios a
docéncia, partindo do pressuposto de que o saber disciplinar — que diz respeito ao
conteddo a ser ensinado - € elemento necessdrio, mas nao suficiente a profissdo docente.
Trata-se de compreender que o ato de ensinar nio se reduz a sua dimensao técnica, pois
“Ensinar ¢, obrigatoriamente, entrar em relagdo com o outro. Ora, para que essa relagao
se estabeleca, € preciso que o professor e os alunos se entendam minimamente”
(TARDIF, 2002b, p.222). Segundo o autor, o trabalho docente se caracteriza “por um alto
grau de indeterminacdo na realizacdo do processo de trabalho, o que exige dos
profissionais uma constru¢do de julgamentos em situagdes de acao” (op. cit. p.249).

Tais compreensdes orientam as investigacoes de Maurice Tardif, cuja producio
contribui significativamente para a constituicio de um repertério de conhecimentos
préprios ao ensino, anunciando a complexidade do conhecimento profissional docente. O
autor contribui para a compreensdo de que os saberes docentes sdo heterogéneos e
plurais, oriundos de diversas fontes, classificando-os em cinco tipos: o saber cultural, o
saber profissional, o saber disciplinar, o saber curricular e o saber experiencial.

O saber cultural diz respeito aos saberes oriundos das experiéncias familiares e
escolares que trazem em si imagens acerca da docéncia e do ensino herdadas em fung¢do
de uma histéria de vida em uma cultura particular; o saber profissional diz respeito as
aprendizagens provenientes da formagdo inicial; o saber disciplinar aos conhecimentos
especificos de uma drea de atuac@o; e o saber curricular diz respeito aos programas
escolares propriamente ditos. Por sua vez, o saber experiencial, compreendido como o
saber oriundo da atuacdo profissional propriamente dita, merece destaque no pensamento
de Tardif. Sua obra se associa a producdo de outros/as autores/as que, assim como
Donald Schon (2000), perseguem a constituicdo de uma nova epistemologia da prética
profissional docente, dando visibilidade ao “conjunto dos saberes utilizados realmente
pelos profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas
tarefas” (TARDIF, 2002b, p.255).

Com este intuito, Maurice Tardif desafia a reinvengdo das relacdes estabelecidas
entre universidade e escola, argumentando que “a producdo dos saberes sobre o ensino
ndo pode ser mais o privilégio exclusivo dos pesquisadores, e que estes devem
reconhecer que os professores também possuem saberes que sdo diferentes dos

conhecimentos universitarios” (2002a, p.122). Em seu entendimento, um dos maiores
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problemas ¢ justamente o de que “os pesquisadores se interessam muito mais pelo que os
professores deveriam ser, fazer e saber do que pelo que eles sdo, fazem e sabem
realmente” (TARDIF, 2002b, p.259).

No desenvolvimento de sua reflexdo, Tardif identifica dois problemas
epistemologicos do modelo universitario de formagao: (1) “ele ¢ idealizado segundo uma
16gica disciplinar e ndo segundo uma légica profissional centrada no estudo das tarefas e
realidades do trabalho dos professores™ (op. cit. p.271); e (2) “esse modelo trata os alunos
como espiritos virgens e ndo leva em consideracdo suas crencas e representagcdes
anteriores a respeito do ensino (op. cit. p.273). Em sintese, diz respeito ao problema da
desvinculacdo entre o conhecimento tedrico o conhecimento pritico no ambito da
formacdo de professores. Diante do compromisso de reconstituir os fundamentos
epistemoldgicos da profissdo, tendo em vista a superacdo deste distanciamento, Tardif
anuncia tarefas que representam possibilidades promissoras e campo de trabalho para os
pesquisadores universitarios. Entre elas, introduzir dispositivos de formagdo que ndo
sejam exclusivamente ou principalmente regidos pela 16gica do meio universitirio e que
sejam reconhecidos pelos professores como uteis para sua atuacdo profissional.

Na atualidade de sua reflexdo, Tardif analisa a diversidade dos aspectos que
envolvem o processo de profissionalizacdo docente, destacando a amplitude deste campo

de investiga¢do. Em suas palavras:

Trinta anos mais tarde, o que resta da profissionalizacdo e da vontade
politica de construir uma Knowledge base? Apds milhares de pesquisas
sobre a questdo, conhecemos melhor agora o que é o conhecimento dos
professores? Responder a essas questdes ndo € nada facil (TARDIF,
2013, p.17).

Como conceber uma verdadeira profissionalizacdo diante de obsticulos como a
precarizacdo das escolas publicas, a mercantilizagdo da educagdo, a concorréncia desigual,
a proletarizacdo de grande parte dos professores, a desigualdade das condi¢des do trabalho
docente em diferentes niveis de ensino, entre outros? E neste contexto diverso e adverso
que a investigacdo com os professores de profissdo, na perspectiva proposta por Maurice
Tardif, representa tanto um permanente desafio a inovag@o nas relagdes estabelecidas entre
educadores/as que atuam na universidade e na escola, quanto uma possibilidade de avangar

em relacdo a profissionalizagdo da docéncia.
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3. Freire e Tardif: um didlogo entre referéncias para a formacao com educadores/as

O estudo do pensamento de Paulo Freire e de Maurice Tardif permite vislumbrar
uma identidade de perspectivas entre suas proposi¢des no ambito da formacgdo de
professores. Neste trabalho, a proximidade entre o pensamento dos autores serd
apresentada considerando trés aspectos, abordados na continuidade do texto: a
valorizacdo do conhecimento pritico, o reconhecimento dos/as educadores/as como
sujeitos de conhecimento, e o potencial formativo da articulacdo universidade escola. A
compreensdo de tais aspectos, com base na complementaridade do pensamento dos
autores, fundamenta a proposic¢ao da formagao com educadores/as como uma perspectiva
a ser perseguida na qualidade das relacdes estabelecidas entre universidade e escola.

O primeiro aspecto diz respeito a proximidade dos autores quanto ao seu
posicionamento em relacdo a valorizacdo do conhecimento prético. A compreensdo da
referida proximidade leva em conta que ambos expressam, de modo particular, sua
contribuicdo para a epistemologia da prética, em consonancia com o que propde Donald
Schon (2000), ao valorizar conhecimento pratico, fazendo distingdo de quatro nogdes
complementares: o conhecimento na agdo; a reflexdo na agdo; a reflexdo sobre a agdo e
a reflexdo sobre a reflexdo na agdo.

Maurice Tardif expressa seu reconhecimento do valor dos saberes experienciais,
tendo como pressuposto a convic¢ao de que “os professores de profissdo possuem saberes
especificos que sdo mobilizados, utilizados e produzidos por eles no dmbito de suas
tarefas cotidianas” (TARDIF, 2002b, p.228). Compreende que os saberes profissionais
docentes dizem respeito a uma gama de saberes, ndo exclusivamente académicos, mas
oriundos de diversas fontes. Dedica-se a investigacdo dos saberes dos professores de
profissdo, tornando-se referéncia do reconhecimento e da valorizacdo da pluralidade dos
saberes docentes, marcados, entre outras peculiaridades que os definem, por sua
temporalidade, heterogeneidade e personalizacao.

Por sua vez, Paulo Freire valoriza os saberes de experiéncia feitos, argumentando
“sua discordancia com a visdo cientificista que supervaloriza a ciéncia € menospreza o
senso comum” (FREITAS, 2008, p.374). Compreende que o saber de experiéncia feito €
revelador da visdo de mundo dos sujeitos envolvidos nos processos de ensinar e de
aprender e, em funcdo disso, concebe o saber de experiéncia feito como ponto de partida
da prética educativa. Sobretudo, Paulo Freire convida educadores/as a tomarem como
objeto de estudo a prépria pritica e a observarem os saberes nela gestados. A este

respeito, a obra Pedagogia da Autonomia, tendo como subtitulo “saberes necessarios a
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pratica educativa” (FREIRE, 1996), é bastante representativa da amplitude do
pensamento do autor acerca dos saberes docentes.

O segundo aspecto refere-se a proximidade dos autores quanto ao reconhecimento
dos/as educadores/as como sujeitos de conhecimento. Os professores enquanto sujeitos de
conhecimento é um subtitulo atribuido por Maurice Tardif em sua obra Saberes docentes
e formacdo profissional, chamando atencdom para a sua compreensiao de que considerar
os professores como sujeitos de conhecimento, permite renovar as visdes vigentes a

respeito do ensino. Segundo ele,

[...] um professor de profissio ndo € somente alguém que aplica
conhecimentos produzidos por outros, ndo é somente um agente
determinado por mecanismos sociais: é um ator no sentido forte do
termo, isto €, um sujeito que assume sua pratica a partir dos significados
que ele mesmo lhe d4, um sujeito que possui conhecimentos e um
saber-fazer provenientes de sua prépria atividade e a partir dos quais ele
a estrutura e orienta (TARDIF, 2002b, p.229).

Como consequéncias desta compreensdo, Tardif argumenta a necessidade de
recolocar a subjetividade dos professores no centro das pesquisas sobre o ensino, bem
como de se repensar as relacdes entre teoria e prética, reconhecendo os professores que
atuam na escola como sujeitos, atores que desenvolvem teorias, conhecimentos e saberes
sobre a sua propria acdo. A concep¢ao de Paulo Freire acerca do professor pesquisador
alinha-se a compreensdo de Tadif acerca dos professores como sujeitos de conhecimento.

Diante do amplo debate a este respeito na década de 90, Freire assim se posiciona:

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No meu entender
o que hd de pesquisador no professor ndo € uma qualidade ou uma forma
de ser ou de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza da
pratica docente a indagacdo, a busca a pesquisa. O de que se precisa é
que, em sua formagdo permanente, o professor se perceba e se assuma,
porque professor, como pesquisador (FREIRE, 1996, p.32).

A concepgdo freireana do educador/a como pesquisador/a, estd em consonancia
com a concep¢ao de Tardif no que se refere a presenca do sujeito que ensina, bem como a
prépria concepgao de ensino, que ndo se reduz ao conhecimento existente. Nas palavras de
Freire, “Ensinar, aprender e pesquisar lidam com esses dois momentos do ciclo
gnosiolégico: 0 em que se ensina e se aprende o conhecimento j4 existente € 0 em que se

trabalha a produg¢ao do conhecimento ainda ndo existente” (op. cit., p.31). Para Tardif, “o
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ensino ndo € mais uma atividade que se executa, mas uma pratica na qual devemos pensar,
que devemos problematizar, objetivar, criticar, melhorar (TARDIF, 2013, p.11).

O terceiro aspecto revelador da proximidade do pensamento de Paulo Freire e
Maurice Tardif diz respeito a compreensdo de ambos acerca do potencial formativo da
articulacdo universidade escola e, em fun¢do disso, sua contundente critica as relacdes
tradicionalmente estabelecidas, bem como seu compromisso com proposi¢des que
reconhecam os professores como sujeitos do conhecimento. No que se refere a pesquisa
universitaria, Tardif considera que a produ¢do do conhecimento sobre o ensino
“comecard a progredir a partir do momento em que ela reconhecer que ndo produz uma
teoria sobre uma prética, mas que ela mesma € uma pratica referente a atividades (ou seja,
ensinar) e atores (ou seja, os professores) que dispdem de seus proprios saberes e de seus
proprios pontos de vista” (TARDIF, 2002b, p.238). De igual modo, argumenta a
importancia da criacdo de “novos dispositivos de formagdo nos quais os professores de
profissdo sejam considerados, de fato e de direito, formadores dos futuros professores”
(op. cit., p. 240).

Na mesma direcao, Paulo Freire acredita que “a aproximag¢ao da universidade com
a escola permite que a propria universidade se aproprie de um conhecimento da realidade
que a farad repensar o seu ensino e a sua pesquisa”’ (FREIRE, 1991, p.81-82). Em sua
experiéncia como secretario municipal de educagdo em Sao Paulo, buscou a colaboragdo
de professores universitarios, sem Onus para o0 municipio, para discutir sobre a necessaria
mudanca da escola. Segundo ele, a universidade tem uma responsabilidade social a
cumprir junto a escola bdsica, tanto no que diz respeito ao avanco do conhecimento nas
diversas dreas, quanto nas questdes relativas a formagdo dos profissionais que atuam nas
redes de ensino (FREIRE, 1991).

Todavia, assim como Tardif propde que se privilegie o estudo dos saberes dos
atores em seu contexto real de trabalho, em situa¢des concretas de acdo, Paulo Freire, em
seu trabalho cmo gestor, da destaque a formacdo que “se faz no ambito da propria escola,
com pequenos grupos de educadores ou com grupos ampliados, resultante de
agrupamentos de escolas proximas” (FREIRE, 1991, p.81). Em sintese, ambos tém
contribuicdes relevantes para o redimensionamento das relacdes universidade escola no
ambito da formacao de professores, valorizando a escola como um lugar de producao de
conhecimento.

Com base na complementaridade do pensamento de Paulo Freire e Maurice

Tardif, fundamenta-se a proposicdo da formacdo com educadores/as como uma
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perspectiva a ser perseguida, buscando superar a assimetria das relagdes estabelecidas
entre universidade e escola. Esta € uma perspectiva que desafia a proposicdo de praticas
inovadoras, tendo em vista o fortalecimento dos/as educadores/as que atuam na

universidade e na escola.

Consideracoes finais

A proposicao do didlogo entre as referéncias de Paulo Freire e Maurice Tardif
convida ao aprofundamento de estudos sobre o valor epistemoldgico atribuido aos
saberes experienciais dos/as educadores/as que atuam na escola e na universidade.
Sobretudo, se concordarmos com os autores acerca de que "a relacdo entre a pesquisa
universitaria e o trabalho docente nunca é uma relacdao entre uma teoria € uma prética,
mas uma relagdo entre atores, entre sujeitos cujas praticas sdo portadoras de saberes"
(TARDIF, 2002, p.237), bem como de que “Ninguém nasce educador ou marcado para
ser educador. A gente se faz educador, na pratica e na reflexdo sobre a prética (FREIRE,
1991, p.58).

Com base nestas compreensdes, importa referir, ao final deste trabalho, que os
estudos realizados ndo se dissociam da experiéncia profissional da autora, marcada pelo
exercicio de articulagdo universidade escola, em diferentes momentos e de diferentes
formas (FREITAS; WAISSMAN, 2001, FREITAS; LIMA, 2006, FREITAS; SALES;
SALLET; SCHARDOSIN, 2006, FREITAS; FORSTER, 2016, FREITAS, 2017).

Deste percurso, resulta o emprego da expressdao formacdo com educadores, no
lugar de formacdo de professores, com o intuito de chamar atencdo para a horizontalidade
das relagdes estabelecidas entre educadores/as que atuam na universidade, na escola e em
outros espacos educativos (FREITAS; MACHADO, 2010). A horizontalidade das
relacOes enquanto perspectiva da formagdo com educadores/as € expressdo do
compromisso de traduzir, na pratica, o reconhecimento dos/as educadores/as como
sujeitos de conhecimento. Nesse sentido, algumas ideias-forca vém se anunciando como
reveladoras dos beneficios da articulagdo universidade escola, no que diz respeito ao
fortalecimento dos saberes docentes em seu potencial educativo transformador/libertador.

A ideia-forca da pedagogia da pergunta, visto que esta, quando exercida desde a
escola bdésica, contribui significativamente para a constru¢do da autonomia dos
educandos, repercutindo em sua atuacdo futura como académicos/as. Ou seja, a
experiéncia da pergunta na vida escolar apresenta possibilidades de transformacdo das

relacdes académicas mediante o posicionamento dos préprios educandos e vice-versa, ou
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seja, a experiéncia da pergunta na formacdo académica dos educandos é relevante para
que se configurem possibilidades a serem recriadas em suas futuras atuacdes como
educadores/as.

A ideia-forca do didlogo de saberes como principio das relagdes estabelecidas
para “fazer a aula” no ambito da formacdo com educadores/as, buscando referéncias em
diferentes fontes de conhecimento, credibilizando a escola como um espacgo privilegiado
de formacgdo e produgdo de conhecimento, dando visibilidade a experiéncia profissional
dos educadores e educadoras que nela atuam.

A ideia-forca do registro como principio da pesquisa assumido de modo a
subverter a l6gica dominante do pensar para escrever, por meio do incentivo as praticas
de escrever para pensar, tendo em vista apoiar o desenvolvimento das autorias no
cotidiano do trabalho docente.

Tais ideias-forca, entre outras, configuram possibilidades para o
redimensionamento das relagdes pessoais/institucionais entre universidade e escola, em
interface com outros espacos educativos. Com este intuito reitera-se, conforme ja
referido, o principio da reciprocidade entre as acdes de pesquisar o ensino e de ensinar
por meio da pesquisa enquanto referéncia para problematizar as acdes entre universidade
e escola, na perspectiva da horizontalidade das relagdes estabelecidas.

No sentido de sugerir novos didlogos para a continuidade desta reflexdo, merecem
ser retomadas as referéncias aos autores que inspiraram a problematizacdo inicial deste
trabalho. Com Boaventura de Sousa Santos, ratifica-se a compreensao de que “O principio
a ser afirmado € o compromisso da universidade com a escola publica. A partir dai, trata-se
de estabelecer mecanismos institucionais de colaboragdo através dos quais seja construida
uma integracdo efetiva entre a formagdo profissional e a pratica de ensino” (SANTOS,
2005, p.84). Com Francisco Imbernon, sublinha-se a importancia dos contextos educativos

concretos para a geracao do conhecimento pedagdgico. Em suas palavras:

O contato da formacdo com a pritica educativa faz com que o
conhecimento profissional se enriqueca com outros dmbitos: moral e
ético, além de permitir que se fomente a andlise e a reflexdo sobre a
pratica educativa, tentando uma recomposi¢ao deliberativa dos esquemas,
concepgoes e crengas que o conhecimento pedagdgico tem sobre o ensino
e a aprendizagem (IMBERNON, 2011, p.121).

Enfim, este € o sentido da horizontalidade das relagdes que se expressa na

proposicao da formagdo com educadores/as enquanto perspectiva a ser perseguida, na
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teoria e na pratica. Nesta direcdo, a continuidade das leituras de Paulo Freire, em didlogo

com outros/as autores/as, se faz fecunda de possibilidades.
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