U Universidade Federal do Rio Grande - FURG

Revista Eletronica do Mestrado em Educacao Ambiental

Revista do PPGEA/FURG-RS ISSN 1517-1256

Programa de P6s-Graduacao em EducacAmbi ental

Educacdo Ambiental em escola de tempo integral em Belém, estado do Para

José Bittencourt da Silva®
Maria Cecilia de Paula Silva?

Resumo: A Educacdo Ambiental (EA) pode ser compreendida como um campo de disputa entre
agentes que lutam pela legitimidade teérica e pratica em contextos sociais diversos. O presente
texto expde e analisa um projeto de EA em uma escola de tempo integral no municipio de Belém,
estado do Para. Com base em investigacdo de campo do tipo survey aponta-se 0 empenho dos
professores e gestores da escola guanto ao compromisso e protagonismo com 0s objetivos
educacionais tracados. A visdo educacional escolar do projeto reflete a hegemdnica prevaléncia da
macrotendéncia pragmatica presente na pratica pedagdgica das instituicbes de ensino brasileiras e
paraense.
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Environmental Education in full time school in Belem, state of Para

Abstract: Environmental Education (EE) can be understood as a field of dispute between players
fighting for theoretical and practice legitimacy in different social contexts. This paper presents and
analyzes an EE project in a full time school in the city of Belem, state of Par4. Based on a survey,
we note the commitment of teachers and school managers as to the commitment with the
educational goals. The school educational vision of the project reflects the hegemonic prevalence
of pragmatic macrodirection present in the pedagogical practice of Brazilian educational
institutions and in Par4 state.
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INTRODUCAO

Historicamente, o processo de construgdo da Educagdo Ambiental (EA) em escala
nacional e mundial ligou-se primeiramente as ciéncias bioldgicas e naturais,
posteriormente ao ideario ideoldgico do desenvolvimento sustentavel e, mais
recentemente, as concepgdes marxistas e neomarxistas vinculadas & Ecologia Politica.
Nesta trajetdria, as praticas escolares formativas dos educandos apresentaram contradi¢oes,
problemas e limitacGes que precisam ser debatidas, compreendidas, analisadas e superadas.

Uma dessas questdes que precisa ser debatida e superada esta expressa no Artigo 6°
da Resolugéo n° 2, de 15 de junho de 2012, a qual estabeleceu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a EA. Nele observa-se que a EA, ou sua implementagédo propriamente dita,
devera superar a “[...] visdo despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito
presente na pratica pedagogica das instituicdes de ensino” (BRASIL, 2012, p. 2) (Grifo
N0sso).

O presente texto expde e analisa o projeto de EA intitulado “Projeto Educando com
a Horta Escolar e a Gastronomia”, implementado em parceria com a Fundagdo Municipal
de Assisténcia ao Estudante (FMAE), que € uma organizacdo com personalidade juridica
de direito privado, sem fins lucrativos e vinculada a Secretaria Municipal de Educacao de
Belém (SEMEC). Este projeto vem sendo realizado na Escola Municipal de Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental (EMEIEF) Professora M. M. T., localizada no distrito
administrativo Mosqueiro, Municipio de Belém, estado do Para, Amazonia, Brasil.

Metodologicamente, o texto resulta de informacgdes bibliograficas, documentais
(SEVERINO, 2007) e pesquisa qualitativa de campo (POUPART, 2010) do tipo survey
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009) realizada entre os meses de maio e junho de 2016. Com
utilizacdo de técnicas de recolhimento de informacGes peculiares ao Viés
epistemologicamente etnografico (ANDRE, 1998; OLIVEIRA, 2000), foram realizadas
observacdes in loco, entrevistas com coordenadoras pedagdgicas e vivéncias/experiéncias
cotidianas junto a realidade pesquisada.

Do ponto de vista técnico-instrumental utilizou-se gravador de voz, maguina
fotografica e caderno de campo, instrumentos indispensaveis a pesquisa in loco e capazes
de recolher e registrar evidéncias multiplas do real percebido, tais como: discursos,
situacOes cotidianas, paisagens do local, praticas pedagogicas etc., suscetiveis de serem
utilizados como fonte primaria de dados ou evidéncias empiricas indispensaveis a

plausibilidade do discurso cientifico/académico.
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O caso selecionado (a EMEIEF Professora M. M. T.) constituiu-se como uma
amostra qualitativa, no mesmo sentido dado por Pires (2010, p. 154) a este conceito, ou
seja, “[...] o resultado de qualquer operacdo visando construir 0 corpus empirico de uma
pesquisa”, entendido como o conjunto de tudo aquilo que se identificou como objeto de
olhar, ouvir e recolher em campo (OLIVEIRA, 2000). O lugar, a paisagem, a
territorialidade escolar, as praticas e discursos, os documentos, as situa¢fes do cotidiano,
enfim, tudo aquilo que serviu de “matéria prima” para a constru¢ao do concreto pensado
(KOSIK, 1976; MARX, 1988)

Além desta introducéo, o texto apresenta algumas consideracdes gerais sobre EA,
uma exposicdo e andlise do Projeto Educando com a Horta Escolar e a Gastronomia e as
consideracBes finais, em que se ressaltam as caracteristicas preponderantes do projeto
analisado, ou seja, um projeto que pode ser compreendido como conservacionista e
pragmatico, necessitando de um aprofundamento maior quanto as caracteristicas da
sociedade atual, a qual é estruturalmente nefasta ao meio ambiente e promotora de

desigualdades sociais.

CONSIDERACOES GERAIS: CONTRADICOES INTERNAS A EA
Os problemas relacionados a chamada “questdo ambiental” tem estado na agenda

politica, social e econdmica mundial e brasileira hd mais de 40 anos. De fato, desde a
década de 70 do seéculo passado esse tema tem sido exposto e debatido em espacos
publicos e privados diversos. A abordagem recorrente nesse contexto relacionou-se,
mormente, a capacidade de suporte do planeta terra em suprir as necessidades vitais dos
seres humanos no presente e no futuro. A partir dos anos de 1990 observa-se um
recrudescimento dos debates sobre meio ambiente, agora com perspectivas diferentes
guanto a identificacdo das causas e possibilidades de acdo para resolucdo de tais questdes.
De fato, a perda de biodiversidade, a escassez de dgua e 0 aquecimento global sdo
alguns dos temas mais fortemente discutidos a partir da Gltima década do século XX, mas
agora com uma nova perspectiva, qual seja: a crise ambiental precisa ser percebida como
efeito deletério de relagBes sociais que se estabelecem historicamente na natureza.
Precisamente, esses efeitos sdo expressdes fenoménicas de processos sociais, econdmicos e
culturais préprios da formacao social capitalista em escala global, realidade que tende a

aumentar os aspectos percebidos como problemas do meio ambiente.
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Concernente aos “problemas naturais™ a EA passa a ser colocada como um
componente necessario ao processo de mitigacdo ou até mesmo resolucdo dessas
demandas. Mas 0 processo pedagogico educacional ndo é tranquilo. Muito ao contrario, ele
é tencionado por agentes em conflito que lutam pela legitimidade ou pertinéncia educativa,
tanto tedrica quanto prética. Isso reflete na proposicdo e implementacdo de projetos no
ambito escolar.

Desta forma, a EA pode ser analisada como espac¢o disputado com predominancia
ndo hegemonica de um viés ambientalista especifico, fortemente marcado por ideologias
neoliberais preservacionistas e conservadoras do status quo vigente. Esse viés foi chamado
por Layrargues e Lima (2014) de EA Pragmatica, a qual traz como mote principal de acéo
a mitigacdo dos problemas ambientais a partir de métodos e técnicas de ensino
comportamentalistas, que buscam a conscientizacdo dos alunos usando praticas de coleta
seletiva, reutilizacdo e reciclagem de residuos sélidos, racionalizacdo do uso da &gua e,
principalmente, o tdo propalado consumo consciente (TRIGUEIRO, 2012).

A analise pragmatica parte do pressuposto de que a conduta individual mais
simples, 0s gestos mais banais das pessoas em seus cotidianos podem impactar de maneira

negativa 0s processos naturais.

[...] Se vivenciamos hoje uma crise moral e ética sem precedentes, assim
como graves problemas ambientais, destruicdo dos solos e excesso de
lixo, é porque, além de ndo pesarmos nas consequéncias de nossos atos
de consumo, estamos permitindo que nossas criancas sejam educadas
para um consumo desenfreado e sem reflexdo. Devemos parar e pensar.
Antes de consumir temos de refletir sobre os impactos que nosso
consumo individual gera na coletividade. Os recursos naturais sdo finitos
e a forma como nos relacionamos com eles tem se mostrado insustentavel
(TRIGUEIRO, 2012, p. 49).

Dai a proposta de que precisamos preparar as criancas para que elas sejam cidadas e
consumidoras conscientes. “O direito a educacdo para um consumo consciente ¢ ndo s6 um
desafio como uma das solugdes para os problemas morais € ambientais de nossos tempos”
(TRIGUEIRO, 2012, p. 50).

Ao desconsiderar 0s condicionantes sociais, politicos, econdmicos e culturais
proprios do capitalismo a visdo pragmatica acredita ser possivel implementar um projeto
escolar autobnomo e “tranSformador”. As instituigdes de ensino deveriam envidar esfor¢os

necessarios e capazes de reprogramar as mentes das criancas, retirando delas ideias e a¢oes

3 Note-se que a natureza em si ndo possui nenhum problema. O que se observa atualmente como problema ambiental sdo
derivagdes fenoménicas dos processos econdmicos, politicos, sociais e culturais préprios do modo de produgao
capitalista.
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predatorias e edificando um novo cidaddo, agora ecologicamente correto (TRIGUEIRO,
2012). Seria um redirecionamento comportamental que se materializaria nas posturas
cotidianas sustentaveis no ambito da familia, das organizagdes publicas e privadas.

Como contraponto a visdo pragmatica da EA, Layrargues e Lima (2014) destacam a
EA Critica. Este novo viés questiona 0 modo comportamentalista da educacdo pragmatica
e denuncia seu aspecto ideoldgico-conservador. Tal conservadorismo se expressa na
auséncia de critica as estruturas proprias da formacao social capitalista fundada “[...] numa
I6gica de acumulacéo ilimitada (do capital, dos lucros, das mercadorias), do esgotamento

dos recursos, do consumo ostentatorio, ¢ da destruicdo acelerada do meio ambiente”

(LOVY, 2014, p. 46).

Economicamente, o surgimento do capitalismo representou um momento
revoluciondrio na histéria da humanidade e o surgimento de uma nova
forma de organizag&o social e de apropriacdo da natureza. Essa economia
global, centrada no espaco urbano e baseada em uma tecnologia
consumidora de energia e de matérias primas, pressupde um mercado em
expansdo, no qual produzir cada vez mais passa a ser um imperativo ao
préprio sistema, ou seja, retroalimenta o modelo adotado e garante o
processo de acumulacdo de bens (MORAES, 2002 apud BRITO; SILVA;
PINTO, 2016, p. 422).

Por isso, diz Lovy (2014, p. 48), ha a necessidade de uma luta mais ampliada de
transformacdo do modo de producdo capitalista como um todo. Essa mudanca devera
edificar uma nova intencionalidade civilizatoria “[...] fundada em critérios exteriores ao

mercado capitalista”.

Antes de mais nada, trata-se, parece-me, de uma ética social: ndo é uma
ética dos comportamentos individuais, ndo visa culpabilizar as pessoas,
promover o asceticismo, ou a autolimitacdo. Com certeza, é importante
gue os individuos sejam educados para respeitar 0 meio ambiente e
recusar o desperdicio, mas o verdadeiro jogo se joga noutra parte: na
mudanca das estruturas econémicas e sociais capitalistas/comerciais, no
estabelecimento de um novo paradigma de producdo e distribuicdo,
fundado, como vimos anteriormente, em levar em conta as necessidades
sociais — notadamente a necessidade vital de viver num meio ambiente
natural ndo degradado. Uma mudanca que exige atores sociais,
movimentos sociais, organizacles ecoldgicas, partidos politicos, e nao
apenas individuos de boa vontade. [...] O combate para salvar 0 meio
ambiente, é necessariamente o combate por uma mudanca de civilizacdo
(LOVY, 2014, p. 65-66) (grifo dos autores).
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CONSIDERACOES SOBRE O CAMPO DE PESQUISA

A Escola Municipal de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental (EMEIEF)
Professora M. M. T. localiza-se no distrito administrativo de Mosqueiro, Municipio de
Belém, estado do Pard, Amazbnia, Brasil. A escola é publica, gratuita e estd sob a
responsabilidade da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC), Prefeitura Municipal de
Belém. Atualmente, a escola atende a 61 alunos na Educacdo Infantil e 78 no Ensino
Fundamental menor (1°, 2° e 3° ano), a partir do sistema de ciclos de alfabetizacio e em

regime de tempo integral das 7h e 30min. as 17h e 30min.

Fotografias: 1, 2, e 3: Imagens de aspectos da &rea externa da escola

. o -

Fonte: José Bittencourt da Silva (2016

Com base em ideario conservacionista da SEMEC na época, fortemente marcado
pela ideologia do “educar para a sustentabilidade” (GOVERNO FEDERAL, 2000, p. 6), a
escola foi formalmente criada em 21 de dezembro de 2011, por meio do Decreto n° 68.679
(BELEM, 2011), mas efetivamente inaugurada em dezembro de 2012. A proposta pensada,
por assim dizer “de dentro do gabinete”, era atender as necessidades escolares de familias
do bairro Paraiso, uma area territorializada por um processo de ocupacdo localmente

chamada de “invasio”.

4 Para compreensdo acerca dos ciclos de alfabetizagdo ver Brasil (2012)
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A pedagoga e atual coordenadora pedagogica de Educacdo Infantil da EMEIEF M.
M. T., Professora A. C. R. G. de 41 anos de idade, participou desse processo. Ela afirma

que

Inicialmente o projeto da professora Terezinha Gueiros, que era a
secretaria de educagdo da SEMEC na época, era de construir uma eco-
escola neste local [...]. Mas a escola foi inaugurada em 2012 como escola
do campo de tempo integral, isso porque nédo tinha aluno suficiente pra
ela funcionar. Na verdade a escola também néo tinha pessoal de apoio,
professores e corpo técnico-administrativo pra fazer uma escola
funcionar. Ela foi inaugurada como de tempo integral pra resolver a
questdo da demanda. Assim foi que nds fizemos a escola funcionar ainda
de maneira precaria com alunos de outros bairros da ilha do Mosqueiro e
assim resolvemos o problema da exigéncia legal. O que realmente se
tinha era um grande e bonito prédio escolar sem gente dentro. Sofremos
muitas criticas, inclusive chamaram a escola de ‘elefante branco’, ou seja,
um grande espaco construido, mas sem nenhuma utilidade. Na verdade
essa situacdo toda aconteceu porque ndo houve nenhuma pesquisa pra
gue a prefeitura tivesse uma real visdo dessa area aqui do Mosqueiro. A
prefeitura trabalhou assim: eu tenho o dinheiro, tenho o local e onde eu
vou fazer uma escola? (A. C. R. G., Ilha Mosqueiro, maio de 2016).

Fotografias: 4, 5, 6 e 7: Imagens gue objetivam a visualizagdo de aspectos da area interna da escola

Fonte: José Bittencourt da Silva (2016)

Rigorosamente falando, foram os poucos professores contratados e concursados,
juntamente com a dire¢do da escola os verdadeiros protagonistas da “vivificacao”
pedagdgica do prédio edificado, realidade que se faz presente até os dias atuais no
cotidiano escolar. Em grande medida, é a luta diario dos sujeitos educacionais que da

efetivamente existéncia a escola, em que pese os muitos problemas observados localmente.
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Fomos nds que saimos atrds dos alunos para resolver o problema da
demanda, fomos nds que fomos atrés de transporte para trazer as criangas.
Foi uma experiéncia muito boa porque acabamos encontrando uma
realidade que ndo se percebe quando a escola fica parada em si mesma
esperando os alunos. N@s saimos atras dos alunos e encontramos as
antigas localidades da ilhas (Carananduba, Caruara, Curva da Mica,
Paraiso, MarahU, S&8o Francisco, Caruaru, Mari-Mari, Ariramba, Baia do
Sol), assim como encontramos e fizemos bons contatos com muitas
familias assentadas da reforma agraria (Paulo Fonteles, Chico Mendes,
Martires de Abril, Doroth II). Atualmente é a escola que ndo tem
condigdes para atender as familias que querem colocar seus filhos pra
estudar aqui, porque ai ja aparecem outros problemas, como o problema
do transporte que é muito pequeno para buscar e levar os alunos. E um
onibus que tem apenas 22 assentos, € um transporte que precisa de
manutengdo [...]. A escola recebe um suprimento de fundos de R$
1.900,00 bimestralmente. Esse dinheiro é para material de consumo e R$
300,00 para reparos. Esse valor é muito pouco e nos fazemos o que
podemos para ‘esticar’ esse dinheiro. J& houve muitos casos que nds
mesmos tivemos que usar 0 nosso préprio dinheiro pra compra de
cimento, torneira, tempero pra cozinha, material para evento da escola,
como brindes e comida para os participantes (A. C. R. G., llha
Mosqueiro, maio de 2016).

De fato, o que se observa € que o planejamento dos meios e dos fins que
caracterizam a agéo estatal ndo se fez presente no processo efetivacdo da escola, tampouco
na institucionalizacdo do tempo integral. O relato da coordenadora pedagdgica entrevistada
mostra que se sabia muito pouco sobre a demanda de alunos, sobre as familias do bairro, a
viabilidade da escola ou mesmo sobre a construcdo do prédio no local selecionado. Para
além desses aspectos, ndo se tinha claramente como ela funcionaria administrativa e
pedagogicamente. A rigor, a escola foi se efetivando em meio a incertezas e esperangas por
parte de todos 0s sujeitos envolvidos neste processo.

Uma breve incursdo investigativa no entorno da escola é suficiente para observar
que a area se assemelha aos processos caracteristicos de ocupacdo de muitos espacos
belenenses ndo organizados pela logica estatal. Tem-se uma movimentacdo social, liderada
por pessoas geralmente ligadas a determinado grupo politico partidario, o qual oferece
algum amparo legal em troca de promessa de voto. Com 0 passar do tempo muitos
ocupantes, geralmente por auséncia de condic¢Oes infra-estruturais para permanéncia e
sobrevivéncia no local, acabam vendendo seus lotes ou simplesmente abandonando-os.

No caso da &rea em estudo, a fixacdo de residéncias e a permanéncia dos ocupantes
no lugar ndo se efetivaram de maneira imediata, isso porque a ilha apresenta uma

configuracdo historica de antropizacdo ligada ao veraneio, descanso das classes médias
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urbanas da regido metropolitana de Belém, ao turismo de praia e a outras praticas humanas
ligadas a sazonalidade. A rigor, o fluxo maior de pessoas e dinheiro na ilha ocorre de
maneira rapida e em momentos pontuais, principalmente nos contextos praianos e na area
urbanizada denominada de vila. Hoje se observa na regido do entorno da escola casas
fechadas, muitas delas com placas de venda, outras simplesmente abandonadas e varios
barracos e lotes de terra demarcados precariamente e também abandonados.

Em sua trajetoria pela construcdo de uma identidade escolar, 0s sujeitos
educacionais da EMEIEF Professora M. M. T. estdo se empenhando em garantir uma
escola de tempo integral de fato. Todavia, observa-se que a escola estd desempenhando
uma funcéo assistencialista na ilha Mosqueiro, 0 que para a atual realidade social local
configura-se como uma importantissima atividade, isso gracas ao protagonismo de seus
agentes educacionais.

Em seu atual projeto pedagdgico, a escola se identifica como uma instituicdo de
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental que da prioridade a Educagdo Ambiental.

Escola Municipal de Educacéao Infantil e Ensino Fundamental Prof? Maria
Madalena Travassos, que oferece as seguintes modalidades: creche
(Maternal Il (03 anos), Educacéo Infantil (Jardim I (04 anos), Jardim 1l
(05 anos), e o Ciclo I do Ensino Fundamental de 9 anos (Ciclo 1-1° ano
(equivale a alfabetizacdo 06 anos) e Ciclo 1-2° ano (equivale a 12 série 07
anos) e Ciclo 1-3°ano (equivalente a 2° série 08 anos), a escola tem
ainda como prioridade a Educacdo Ambiental (BELEM, 2016, p. 2)
(Grifo nosso).

Ainda com base em seu Projeto Pedagdgico (BELEM, 2016, p. 4), a escola apresenta como
um de seus objetivos “Implementar junto a comunidade escolar, a pratica de a¢Ges voltadas
para a Educacdo Ambiental”.

Foi baseada nessa prioridade e nesse objetivo que a escola Prof* M. M. T. foi
escolhida como publico alvo de um projeto de interveng¢do denominado “Educando com a
Horta Escolar e a Gastronomia”. Iniciado desde o ano de 2014, o projeto constitui-se como
uma “[...] parceria entre FMAE (Fundagcdo Municipal de Assisténcia ao Estudante),
SEMEC (Secretaria Municipal de Educagao e Cultura) e UNB (Universidade de Brasilia)”
(BELEM, 2016, p. 28). O que segue sdo aprofundamentos acerca desse projeto.

POSSIBILIDADES ANALITICAS: O PROJETO “EDUCANDO COM A HORTA
ESCOLAR E A GASTRONOMIA” )
Em seu Projeto Politico Pedagdgico (BELEM, 2016), observa-se que a Educacao

Ambiental se configura como elemento constitutivo das agdes educativas da escola Prof?
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M. M. T. Neste contexto, a escola tem no projeto “Educando com a Horta Escolar e a
Gastronomia” uma de suas atividades mais relevantes quanto a intervencdo escolar no
campo das chamadas questdes ambientais. O projeto desenvolvido pela escola apresenta
como objetivo geral “Promover uma Educacdo Ambiental e, por meio dela, uma mudanca
de héabitos alimentares” (BELEM, 2016, p. 28).

O projeto “Educando com a Horta Escolar ¢ a Gastronomia” (PEHEG) é uma
iniciativa do Centro de Exceléncia em Turismo (CET) da Universidade de Brasilia (UnB) e
suas atividades sdo financiadas pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE) do Ministério da Educacdo (MEC). Desde 2011 o CET/UnB realiza as Chamadas
Publicas Simplificadas para que estados ou municipios de todo o pais informem que

aceitam participar do projeto.

O PEHEG foi elaborado com a intencdo de dinamizar o curriculo escolar
tendo a horta e a gastronomia como eixos geradores da pratica
pedagogica e promovendo a pratica de habitos alimentares saudaveis.
Respeitando e permitindo, assim, a valorizagdo de ingredientes e receitas
regionais, técnicas culinarias de preparo de alimentos, e da experiéncia
dos sabores e aromas, impactando positivamente na qualidade sensorial e
na apresentagdo das refeicGes escolares.

O objetivo do projeto, em nivel nacional, é promover a formagdo de
agentes envolvidos no Programa Nacional de Alimentacdo Escolar com
vistas & promocédo do habito alimentar saudavel e & Educagdo Ambiental
dentro das escolas a partir da dinamiza¢do do curriculo, tendo como eixo
gerador da pratica pedagdgica a gastronomia e a horta escolar
(UNIVERSIDADE DE BRASILIA, 2013, p. 1-2).

A Prefeitura Municipal de Belém, a partir de parceria com a Universidade de
Brasilia (UnB) e, por meio da Fundacdo Municipal de Assisténcia ao Estudante (FMAE),
deu inicio ao PEHEG em agosto de 2014 (CARVALHO, 2014). A escola escolhida para
sua realizagdo foi escola Prof® M. M. T. na ilha Mosqueiro, a qual recebeu os kits de
construgéo da horta, contendo enxada, ancinho, carrinho de mdo, mangueira, escarificador,
pa, entre outros instrumentos.

No contexto do projeto, e respeitando a faixa etaria de cada turma, os alunos
participam em dias alternados da producdo de compostagem, da construgéo de canteiros e
da plantacao, cultivo, cuidados e colheita de hortalicas, verduras e legumes etc., tudo sob a
coordenacgdo dos professores e a partir das orientacbes da Coordenacdo Pedagdgica do
projeto que auxilia a todos os envolvidos nas atividades. A visita a horta é feita
semanalmente com base em um cronograma feito e acompanhado pela Coordenagéo
Pedagogica.
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Dentro do “pacote” proposto pelo projeto os alunos e 0s professores séo
direcionados a construgdo de produtos escolares como: ficha técnica, historico das
atividades a partir da ideia de linha do tempo, producéo de informativos, receitas, texto em
prosa e verso, parddias, relatos de vivéncias na horta, desenhos, dramatizac6es, bem como
desenvolvem pequenas atividades como as feiras, producdo de alimentos, e criagdo de
murais.

No contexto dessas atividades do projeto PEHEG, a escola também trabalha com o
tema “meio ambiente” e, neste aspecto, as ideia de reciclagem e reutilizacdo séo essenciais.
Assim, foram adaptadas calhas para a drenagem e armazenamento das &guas das chuvas
em pequenos reservatorios, os canteiros sdo construidos com materiais reutilizados
(pneus), a estufa foi feita com garrafas pet e a reproducdo de minhocas (o0 minhocario) se
realiza dentro de uma carcaca de geladeira.

Os principais assuntos discutidos sdo: seres vivos, ciclo da agua, valor nutricional
das hortalicas, verduras e legumes, tipos de solo, as hortalicas, verduras e legumes mais
cultivados na regido norte do pais, cadeia alimentar, reciclagem e muitos outros sdo alguns
dos temas pedagogicamente mais desenvolvidos na escola para os estudos da matematica,
lingua portuguesa, ciéncias etc.

Apesar de todo empenho e boa vontade dos sujeitos educacionais envolvidos no
projeto PEHEG, apesar da sua importancia para a aprendizagem dos conteudos escolares
por parte dos alunos, observa-se claramente o seu atrelamento a macrotendéncias
conservadoras da EA, fortemente marcado por uma postura “[...] despolitizada, acritica,
ingénua e naturalista ainda muito presente na pratica pedagdgica das instituicbes de
ensino” brasileiras (BRASIL, 2012, p. 2).

Layrargues e Lima (2014, p. 28) apontam que atualmente, quando se toma a escola
como referéncia, a macrotendéncia pragmatica da EA constitui-se na vertente hegeménica
no Brasil. Para eles essa macrotendéncia tem no problema do lixo urbano-industrial das
cidades “[...] um dos temas cada vez mais utilizados nas praticas pedagdgicas”. Por isso a
reciclagem e a reutilizacdo dos residuos solidos passaram a ser as atividades mais
desenvolvidas nos projetos de EA implementados nas escolas.

A critica a essa EA pragmatica reside no fato de que ha um predominio de praticas
educativas nas escolas com acdes individuais e comportamentais para conscientizacdo das
criangas, sem a devida problematizacdo dos processos historicos, sociais, politicos e
econdmicos que fazem surgir os chamados “problemas ambientais”. E mais, “tende a tratar

0 ser humano como um ente generico e abstrato, reduzindo-os a condi¢do de causadores da
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crise ambiental, desconsiderando qualquer recorte social” (LAYRARGUES; LIMA, 2014,
p. 29).
Alguns questionamentos sdo importantes quanto a proposta pragmatica de EA

sensibilizadora e conscientizadora dos alunos. Como questiona Loureiro (2007, p. 69),

[...] 0 que é conscientizar? Este é um conceito com muitos significados,
mas normalmente quando as pessoas fazem mencao a ele querem dizer:
sensibilizar para o ambiente; transmitir conhecimentos; ensinar
comportamentos adequados a preservacdo, desconsiderando as
caracteristicas socioeconémicas e culturais do grupo com o qual se
trabalha. Em resumo, dar ou levar consciéncia a quem néo tem.

Conscientizar ou sensibilizar uma pessoa seria levar verdades a ela, fazé-las pensar
corretamente para que ajam corretamente. Essa € uma questdo extremamente complexa,
afinal, “Sera que os educadores ou proponentes dos projetos possuem a solugdo ou estdo
mais sensibilizados para a natureza do que os demais participantes?” (LOUREIRO, 2007,
p. 69).

Ora, como fazer a tdo propalada conscientizacdo sem envolver a maior parte
possivel dos sujeitos educacionais com 0s processos sociais mais amplos? S6 ha uma
forma de fazer isso, ou seja, ampliando a viséo dos espagos de educacdo. Isso deve ser
feito ndo s6 no que concerne aos aspectos fisicos (ultrapassar os muros demarcatérios dos
limites escolares), mas que essa percepcdo ampliada de educacdo seja expressa no seu
projeto educacional e curricular, associada a uma pratica cotidiana dialdgica e critica que
evolva epistemologicamente as familias, as organizacdes e movimentos sociais, as
associacGes comunitérias e cooperativas, enfim, que a educacdo escolar seja encarada
como uma “[...] mediagdo no seio da pratica social” (SAVIANI, 1999, p. 83).

Paulo Freire abordou a questdo da tomada de consciéncia por parte do individuo
frente a0 mundo vivido. Para ele a conscientizacdo de alguém deve levar em consideracédo
a complexidade das relagdes que se estabelecem entre o sujeito apredente o mundo da vida,
ndo de maneira irrefletida, ingénua e espontanea, mas sim de forma critica, “[...] na qual a
realidade se d& como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma posicao
epistemologica” (FREIRE, 1979, p. 15).

A conscientizagdo é, neste sentido, um teste de realidade. Quanto mais
conscientizagdo, mais se “desvela” a realidade, mais se penetra na
esséncia fenoménica do objeto, frente ao qual nos encontramos para
analisa-lo. Por esta mesma razdo, a conscientizacdo ndo consiste em
“estar frente a realidade” assumindo uma posicdo falsamente intelectual.
A conscientizagdo ndo pode existir fora da “praxis”, ou melhor, sem o ato
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acdo-reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, o
modo de ser ou de transformar 0 mundo que caracteriza os homens.

Por isso mesmo, a conscientizacdo é um compromisso historico. E
também consciéncia historica: é insercao critica na historia, implica que
0s homens assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo.
Exige que os homens criem sua existéncia com um material que a vida
Ihes oferece (FREIRE, 1979, p. 15).

Além de ressaltar o aspecto histérico-pratico necessario a conscientizagdo e a necessaria
interface com 0s processos sociais gerais, Paulo Freire enfatiza o carater permanente do processo
de conscientizacdo percebido como condi¢do sine qua non neste contexto. Ninguém conscientiza
alguém apenas com uma palestra, uma oficina, colando um cartaz na parede, ou mesmo com uma
semana de aulas ou um periodo letivo determinado. Faz-se necessaria constancia e permanéncia de
um fazer cotidiano tedrico-pratico no tempo histérico presente e futuro e, pois isso mesmo hé a

necessidade de interacOes entre a escola, a familia e a comunidade.

A conscientizagdo, como atitude critica dos homens na histéria, néo
terminard jamais. Se 0s homens, como seres que atuam, continuam
aderindo a um mundo “feito”, ver-se-d40 Submersos numa nova
obscuridade. A conscientizagdo, que Se apresenta COmo um processo num
determinado momento, deve continuar sendo processo no momento
seguinte, durante o qual a realidade transformada mostra um novo perfil
(FREIRE, 1979, p. 16).

Segundo a professora das séries iniciais, J. C. S. N. que foi inserida no projeto em
2015, os alunos s@o levados a participar do projeto de uma maneira particularizada, ou
seja, uma turma de cada vez, em apenas um dia por semana, ou pela manhd ou pela tarde, é

levada para participar das atividades do projeto na escola.

Desde 2015 quando entrei na escola eu participo do projeto com meus
alunos. O projeto funciona durante a semana toda e as turmas possuem
um dia especifico para ir a horta, e neste dia devemos realizar atividades
pedagdgicas sobre a horta. Geralmente plantamos, regamos e verificamos
as mudas que ja foram plantadas e muitas outras coisas. Por exemplo, a
minha turma vai a horta toda terca-feira. Mas, claro que existem dias que
por algum motivo ndo é possivel ir. Por exemplo, nos dias de muita
chuva ou mesmo quando eu estou em formag&o continuada fora da escola
em atividades desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Educacéo [...].
O projeto é desenvolvido todo ele dentro da escola e a minha turma nunca
visitou nenhuma horta na comunidade. Mas eu acredito que é muito
interessante porque ele ajuda a fazer com que os alunos que ndo comem
verduras e legumes passem a ingerir esses alimentos, passem a
compreender a necessidade de plantar para podermos comer de maneira
saudavel (J. C. S. N., llha Mosqueiro, maio de 2016).
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Abaixo se observam algumas imagens de préaticas do projeto Educando com a Horta
Escolar e a Gastronomia na escola Prof® M. M. T. Nelas é possivel ver que a reutilizagéo
de residuos solidos é marcante. Sao pneus que servem de canteiro, a estufa feita de garrafas
pet para as mudas, recipientes de plastico e copinhos de iogurtes sendo utilizados como

incubadoras para germinacao das mudas etc.

Fotografias: 8, 9, 10, 11, 12 e 13: Imagens que demonstram a reutilizacdo de residuos solidos como

pneus, garrafas, copos descartaveis e outros

Fonte: José Bittencourt da Silva (2016)

Em um contexto de dificuldades e caréncias proprias de situacdes como essas em
que a escola em tela esta colocada, o Projeto Horta Escolar e a Gastronomia configura-se
como uma estratégia relevante para os sujeitos educacionais envolvidos. E evidente
também que o projeto ndo resolvera os problemas de ordem ambiental e gastronémica dos
educandos, nem tampouco solucionara as questfes agricolas das comunidades do entorno
da escola. Todavia, ha muito para avancar na dire¢do de uma proposta de conscientizacdo
educativa ambiental mais consistente, afinal, por que ndo expandir as atividades para além
dos muros da escola? Por que ndo buscar ajuda mais balizada junto a Secretaria de
Agricultura do Estado para trabalhar formas agricolas sustentaveis com os alunos, como
por exemplo, a agroecologia? A formacdo de redes sociais e governamentais é necessaria
para a implementacdo de qualquer proposicdo educativa de longo alcance.

Caso contrario, a proposta de EA via Projeto Horta Escolar e a Gastronomia

conseguira muito pouco quanto a edificacdo de uma certa ética dos comportamentos
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individuais com base em processos educacionais apartados dos processos comunitarios e
sociais gerais. Como ja observado acima (LOVY, 2014), as praticas pedagdgicas escolares
precisam ser implementadas e tencionadas pelos movimentos sociais, pelo mundo da vida,
pelas organizacGes familiares e trabalhistas, organizacdes politicas e tudo o mais que
compde os processos de humanizagéo das pessoas na formacéo social atual. Isso realmente
é que precisa ser levado as Ultimas consequéncias quando o objetivo de conscientizar

pessoas.

CONSIDERACOES FINAIS

Segundo a visdo pragmatica da EA os problemas ambientais da atualidade refletem
posturas individuais negativas e inconsequentes de membros de uma sociedade “doente”, a
qual negligencia 0s processos ecossistémicos existenciais da natureza. Postula-se que 0s
componentes dessa sociedade sdo impelidos a comprar, usar e descartar vorazmente
pedacos da natureza materializados em objetos como camisas, sapatos, dculos, carros etc.
Neste sentido, a EA deveria contribuir com a edificacdo de uma nova ética socioambiental
e incutir nas mentes das pessoas uma nova conduta moral economicamente correta e
ecologicamente sustavel.

Todavia, essa proposta apresenta caracteristicas metafisicas, vis-a-vis a auséncia de
conexdes entre a aparéncia fenoménica dos problemas ambientais e as estruturas sociais
capitalistas. Por isso, a visdo social de mundo pragmatica configura-se como uma ideologia
mantenedora das relacdes sociais tencionadas pelo capital com/na natureza. Ela ndo
apresenta uma critica aprofundada das estruturas capitalistas condicionantes das
externalidades negativas ao meio ambiente. Os campos da politica, economia e da cultura
sdo apresentados como esferas da vida humana compostas por pessoas egocéntricas,
gananciosas e, em certa medida, psicoticas.

Nesta perspectiva, as pessoas praticam uma acdo nefasta a0 meio ambiente
motivadas por interesses individualistas e egoistas, dai a necesséaria proposta educativa
conscientizadora e sensibilizadora das criancas, calcada na transmissdo de conteldos,
exercicios praticos baseados na reciclagem e reutilizacdo de residuos solidos, modificagdo
de comportamentos cotidianos escolares e domésticos e tantos outros ‘“ensinamentos”
comportamentalistas que promoveriam nas geragdes presentes e futuras uma transformacéo
de atitudes.

De maneira conclusiva, pode-se observar que as proposi¢des pragmaéticas de

conscientizacdo das presentes e futuras geracbes via EA constituem-se em ideologias
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conservadoras e reformistas. Propbe-se amenizar os efeitos deletérios do sistema de
producéo e consumo na formacdo social capitalista, mas sem desestruturar seu contetdo
essencial. Como afirma Loureiro (2007, p. 66) por ser uma pratica social especifica da
condi¢do historica e social e, portanto humana, a educacao “[...] necessita vincular os
processos ecoldgicos aos sociais na leitura de mundo, na forma de intervir na realidade e
de existir na natureza”.

No contexto da escola Prof* M. M. T. o projeto “Educando com a Horta Escolar e a
Gastronomia” apresenta como objetivo geral “Promover uma Educa¢do Ambiental e, por
meio dela, uma mudanga de habitos alimentares” (BELEM, 2016, p. 28). Em que pese o
projeto apresentar aspectos pedagdgicos relevantes, mormente quanto a apreensdao de
contetdos escolares, observa-se que ele possui uma carga conservadora marcante. Sua
visdo e pratica naturalistas poderiam ser mais problematizadoras dos processos que geram
o lixo, poluem os rios e lengois freaticos e provocam o aquecimento global. Para além
dessas questdes, a conexdo com a comunidade seria essencial para levar a frente aquilo que
Paulo Freire chama de praxis enquanto “teste de realidade” (FREIRE, 1979, p. 15).

O protagonismo dos sujeitos educacionais no contexto deste projeto é emblematico,
pois mesmo em situacBes de adversidade préprias da realidade local, dedicam-se as
atividades propostas de maneira compromissada. Mas, o paradigma de Educacgéo
Ambiental tomado como referéncia poderia avangar um pouco mais no tocante a formacéo
de redes sociais e governamentais, 0 que daria uma abrangéncia maior aos seus objetivos
educacionais escolares. Isso seria realmente importante para desconstrugdo de certa
concepgdo pragmatica presente na préatica pedagogica do projeto, o qual é colocado aos
educandos muito mais como uma atividade extraclasse do que propriamente um elemento
importante no processo de conscientizacdo frente as demandas socioambientais atuais e

vivenciadas localmente.

REFERENCIAS

BELEM. Projeto Politico Pedagdgico EMEIEF Professora Maria Madalena
Travassos. Belém: Secretaria Municipal de Educacéo, 2016.

. Decreto n° 68.679, de 21 de dezembro de 2011. Dispde sobre a criacdo de Escola
Municipal e da outras providéncias. Diario Oficial do Municipio de Belém. Belém, PA,
21 dez. 2011. Disponivel em: <http://www.cinbesa.com.br/diario/arquivos/dom-04-01-
2012.pdf>. Acesso em: 06 jun. 2016.

BRASIL. Ministério da Educagdo Conselho Nacional de Educagdo Conselho Pleno.
Resolucdo n° 2, de 15 de Junho de 2012. Estabelece as Diretrizes Curriculares nacionais

183
Rev. Eletrénica Mestr. Educ. Ambient. E-ISSN 1517-1256, v. 34, n.1, p. 168-185, jan./abr., 2017.



para a Educacdo Ambiental. In. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 18 de jun. 2012 — Secéo
1, p.70.

BRITO, Diego Assis; SILVA, Maria Cecilia de Paula; PINTO, Maria José Souza. Para
além da educagdo ambiental: aproximando comunidade, escola e meio ambiente.
CARDEL, Ligia Maria Pires Soares (org.). Estudos socioambientais e saberes
tradicionais do Litoral Norte da Bahia: dialogos interdisciplinares. Salvador: EDUFBA,
2016, p. 421-433.

CARVALHO, Andreza. Projeto de Horta Escolar chega a Mosqueiro. Belém: Secretaria
Municipal de Educacéo (SEMEC), 2014. Disponivel em:
http://www.agenciabelem.com.br/Noticia/104235/projeto-de-horta-escolar-chega-a-
mosqueiro. Acesso em: 06 set. 2016.

FREIRE, Paulo. Conscientizacdo: teoria e pratica da libertagdo: uma introducdo ao
pensamento de Paulo Freire. Sdo Paulo: Cortez & Moraes, 1979.

GERHARDT, Tatiana Engel; SILVEIRA, Denise Tolfo (org.). Métodos de pesquisa.
Porto Alegre: Editora da UFRGS, 20009.

KOSIK, Karel. Dialética do Concreto. 5 Ed,. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1976.

LAYRARGUES, Philippe Pomier; LIMA, Gustavo Ferreira da Costa. As macrotendéncias
politico-pedagogicas da educacdo ambiental brasileira. Ambiente e sociedade, S&o Paulo,
V. 17, n. 1, p. 23-40, Mar. 2014. Available from
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-
753X2014000100003&Ing=en&nrm=iso>. Accesso em: 27 Maio 2016.

LOUREIRO, Carlos Frederico B. Educacdo Ambiental Critica: contribui¢fes e desafios.
In: MELLO, Soraia Silva de; TRAJBER, Rachel (Org.). Vamos cuidar do Brasil:
conceitos e praticas em educacdo ambiental na escola. Brasilia: UNESCO, 2007, p. 65-72.

LOWY, Michael. O que é ecossocialismo? 22 Ed., Sdo Paulo: Cortez, 2014 (Colecdo
questBes da nossa época, V. 54).

MANNHEIM, Karl. Ideologia e Utopia. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1982.

MARX, K. Posfacio da 22 Edi¢do. In: . O Capital: O processo de produgdo do
capital. 12* ed. Tradugdo: Reginaldo Sant’Anna. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil S. A.
[1890] 1988. (Livro 1, Volume I).

OLIVEIRA, Roberto Cardoso de. O Trabalho do Antropdlogo: olhar, ouvir e escrever. In:
. O Trabalho do Antropdlogo. 22 Ed., Brasilia: paralelo 15, UNESP, 2000, p. 17-
35.

PIRES, Alvaro. Amostragem e pesquisa qualitativa: ensaio tedrico e metodoldgico. In:
POUPART, J. (et.al.). A pesquisa qualitativa: enfoques epistemoldgicos emetodolégicos.
22 Ed., Petropolis, Rio de Janeiro, Vozes, 2010, p. 154-211 (Colecdo Sociologia).

POUPART, Jean. (at. al.). A pesquisa qualitativa: enfoques epistemologicos e
metodoldgicos. 22 Ed., Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes, 2010, p. 215-253 (Colecéao
Sociologia).

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia: polémicas do nosso tempo. 322 ed.,
Campinas, SP: Autores Associados, 1999.

SEVERINO, Antdnio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 23 ed., Sdo Paulo:
Cortez, 2007.

184
Rev. Eletrénica Mestr. Educ. Ambient. E-ISSN 1517-1256, v. 34, n.1, p. 168-185, jan./abr., 2017.



SORENTINO, Marcos. Educacdo ambiental e universidade: um estudo de caso. 1995.
335f. Tese de Doutorado (Doutorado em Educacéo), Faculdade de Educacdo Universidade
de Séo Paulo, 1995.

TRIGUEIRO, André. Mundo Sustentavel 2: novos rumos para um planeta em crise. Sdo
Paulo: Globo, 2012.

UNIVERSIDADE DE BRASILIA. Chamada Publica Simplificada - n° 04/2013.
Brasilia/DF: Centro de Exceléncia em Turismo, 2013.

Submetido em: 24-01-2017.
Publicado em: 30-04-2017.

185
Rev. Eletrénica Mestr. Educ. Ambient. E-ISSN 1517-1256, v. 34, n.1, p. 168-185, jan./abr., 2017.



