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Resumo: Este artigo problematiza a contribuicdo do materialismo historico-dialético para a
questdao ambiental buscando na pedagogia historico critica subsidios para a educagdo ambiental.
como uma pedagogia socialista, inserida no pensamento marxista e nas lutas pela educacao
publica e em defesa do trabalhador da educagdo, algumas de suas formulagGes e proposi¢des sdo
de destacada relevancia para a materializacdo das politicas publicas e praticas em educagdo
ambiental, em especial no contexto escolar. Para isso, na parte inicial, serdo retomados alguns
dos pressupostos de uma epistemologia critica e da ontologia do ser social, nos termos do
materialismo historico-dialético, que situam a linha de argumentag@o adotada pela pedagogia
historico-critica. A seguir se problematiza a educagcdo como processo de formacdo humana e a
busca de superagdo das relagdes sociais de dominagdo para refletir como, na educacao escolar,
inclusive a ambiental, o curriculo escolar tem importancia historica e social, sendo essa a
contribuicdo mais significativa da pedagogia histérico critica para a educagdo ambiental critica
que tem no pensamento marxista seu referencial tedrico e metodologico.
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Abstract: This paper discusses the contribution of dialectical-historical materialism to the
environmental debate, seeking foundations for environmental education in historical-critical
pedagogy. As a socialist pedagogy stemming from Marxian thought and the struggles for public
education and in defense of education workers, some of its statements and proposals are
paramount to the materialization of environmental education practices and public policies,
especially in the school context. For that purpose, the first section reviews some foundations of
a critical epistemology and of the ontology of social being in dialectical-historical materialism’s
terms, thus situating historical-critical pedagogy’s reasoning. The following section
problematizes education as a process of human formation and the search for overcoming social
relations of domination to discuss the social and historical significance of curricula for school
education, including the environmental one. It finally claims such significance to be historical-
critical pedagogy’s largest contribution to critical environmental education, which has Marxian
thought as its theoretical and methodological basis.

Keywords: Environmental education; dialectical-historical materialism; critical theory —
historical-critical pedagogy

Introducio

Extensa é a producdo académica na educacdo ambiental que se utiliza de
categorias tedricas e autores inseridos no campo critico marxista ou que com este
dialoga diretamente. Ocupa espaco também significativo, a publicagdo de artigos e
livros que tém por objeto essa relagdo e que tratam da importincia dessa tradi¢do para
se pensar as questdes ambiental no capitalismo em seus formatos contemporaneos
(FOSTER, 2005; DUSSEL, 2011; LOUREIRO, 2007, 2014 ¢ 2015; LOUREIRO,
TREIN, TOZONI REIS e NOVICKI, 2012; LOWY, 2014; ALTVATER, 2007, entre

muitos outros).

Em todos estes trabalhos, um dos argumentos centrais utilizados, e
crescentemente reconhecido no cenario nacional e internacional, € que a teoria social
critica inaugurada por Karl Marx fornece categorias metodologicas e conceituais
indispensaveis para a compreensdo das raizes da crise ambiental, que em ultima
instancia, ¢ uma crise sistémica, inerente ao modo de produgdo capitalista.
Particularmente no campo educacional, essa contribui¢do apresenta-se como igualmente
relevante, uma vez que algumas das principais formulagdes pedagdgicas e teorias da
educagdo, desde os anos de 1960 para a educacdo e desde a década de 1980 para a
educagdo ambiental, tiveram nessa abordagem sua principal fonte tedrica de
interlocugdo. Nesse escopo, destacam-se as teorias reprodutivistas e critico-
reprodutivistas da educagdo, a pedagogia historico-critica (MAIA, 2015; TOZONI REIS
e CAMPOS, 2014) e certas leituras da pedagogia libertadora e da educagdo popular
(COSTA e LOUREIRO, 2015; LOUREIRO e TORRES, 2014; PALUDO, 2015).
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Assim posto, consideramos que para o presente artigo nao seria oportuno
retomar os argumentos relativos a relevancia ou a contribuicdo do materialismo
historico-dialético para a questdo ambiental, mas aprofundar naquilo que se mostra
como um dos aspectos mais incipiente em um largo leque de questdes e temas: a
pertinéncia da pedagogia histérico-critica para a educacdo ambiental. Inscrita
integralmente no ambito do marxismo e das lutas pela educacdo publica e em defesa do
trabalhador da educa¢do, algumas de suas formulagdes e proposi¢des sdo de destacada
relevancia para a materializagdo das politicas publicas e praticas em educagdo

ambiental, em especial no contexto escolar.

Esta concepgdo pedagogica, conforme se desenvolvera adiante, pode ser definida

inicialmente como:

tributaria da concepgdo dialética, especificamente na versdo do
materialismo histdrico, tendo fortes afinidades, no que se refere as suas
bases psicologicas, com a psicologia historico-cultural desenvolvida pela
“Escola de Vigotski”. A educagdo é entendida como o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que
¢ produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Em
outros termos, isso significa que a educagédo ¢ entendida como mediagao
no seio da pratica social global. A pratica social se pde, portanto, como o
ponto de partida e o ponto de chegada da pratica educativa. Dai decorre
um método pedagdgico que parte da pratica social onde professor ¢ aluno
se encontram igualmente inseridos, ocupando, porém, posigdes distintas,
condi¢do para que travem uma relacdo fecunda na compreensdo e
encaminhamento da solugdo dos problemas postos pela pratica social,
cabendo aos momentos intermediarios do método identificar as questoes
suscitadas pela pratica social (problematizagdo), dispor os instrumentos
tedricos e praticos para a sua compreensdo e solugdo (instrumentago) e
viabilizar sua incorporagdo como elementos integrantes da propria vida
dos alunos (catarse). (SAVIANI, 2016.
http://www .histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c pedagogi
a_historico.htm).

Para atingir o objetivo proposto, na parte inicial, serdo retomados alguns dos
pressupostos de uma epistemologia critica € da ontologia do ser social, nos termos do
materialismo historico-dialético, que situam a linha de argumentagdo adotada pela
pedagogia historico-critica. Na metade seguinte serdo tratadas algumas de suas
categorias fundantes que contribuem para refletir sobre os rumos da educagdo

ambiental.

Antes, porém, um rapido esclarecimento € necessario.
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Aqui a adogdo da terminologia “teoria social critica” se refere a sua origem no
ambito do marxismo com desdobramentos sobre outras perspectivas tedricas deste
derivadas ou em dialogo. Tal perspectiva, ao reconhecer que o individuo e as multiplas
dimensdes da vida humana (familia, ciéncia, arte, educacdao etc.) se constituem na e
pelas relagdes sociais historicamente determinadas, afirma uma ontologia social do ser
humano. Logo, interpretar, representar ¢ conhecer algo (uma pessoa, um grupo, classe
ou qualquer categoria da existéncia social) implica conhecer os modos de produgdo da

existéncia material e simbolica, os distintos modos de ser.

Ao refutar toda forma de pensamento que dissocia sociedade e natureza,
individuo e sociedade, e que fragmenta o real em seu movimento contraditorio, por
entende-las como formas constitutivas das relagdes alienadas capitalistas, busca superar
o idealismo e o objetivismo, a “naturalizacdo” do que ¢ socialmente produzido e a
essencializagdo do ser humano. Para tanto, sustenta um modo de pensar que se define na
praxis social, que apreenda o movimento do real em sua complexidade e enquanto
totalidade. Afinal, uma pratica revoluciondria exige uma teoria revolucionaria, que
qualifique a acao transformadora para além do exercicio critico de questionar

racionalmente algo posto como problema.

Ler a realidade de forma critica nos ajuda a explicitar as relagdes sociais
mercantilizadas e alienantes que perpassam a forma hegemonica de
organizar a sociedade. Por isso entendemos que incorporar a dimensao
ambiental na educagdo € expressar o carater politico, social e historico
que configura a relagdo que os seres humanos estabelecem com a
natureza mediada pelo trabalho. [...] é parte do compromisso ético-
politico do pensamento critico explicitar que a produgdo do
conhecimento, enquanto produgdo social, ndo se separa de sua
dimensao ideoldgica e de seu compromisso de classe (TREIN, 2012, p.
316).

A critica de matriz marxista, portanto, ndo se esgota em criticas tedrico-formais
ou éticas, mas se fundamenta na explicitacio dos mecanismos de producdo (pela
expropriagdo do trabalho e uso intensivo e expansivo da natureza) e reproducdo (pela
dominagdo de Estado, hegemonia ideologica e opressdo social) do capitalismo, na
postura tedrico-pratica transformadora, no posicionamento politico comprometido com

as lutas sociais por emancipagao.

Ontologia do ser social, epistemologia critica e educacgio
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O ser humano para existir precisa continuamente produzir seus meios de vida.
Isso impde a transformacdo da natureza na satisfacdo de necessidades materiais e
simbdlicas, bioldgicas e socialmente estabelecidas ao longo da historia. Esse processo
de transformacao da natureza, denominado de trabalho, ndo sé determina dialeticamente
o modo como satisfazemos necessidades como 0 nosso proprio modo de existir como
individuos em sociedade. Nesse movimento ontologico, o ser natural se constitui

também como ser social.

A natureza devindo na historia, por meio do ato da producao da sociedade (em
toda a sua complexidade), ¢ a propria natureza humana, que se constitui na dinamica da
natureza enquanto pressuposto da atividade humana. Assim, para o materialismo
historico-dialético ndo existem duas esséncias: a humana e a natural, mas sim a dialética
natureza histdrica-historia natural, a unidade da natureza que esta para além de nos ¢ a
partir da qual nos afirmamos como ser humano e nos tornamos distintos. Tal concepgao
implica afirmar que a materialidade dos processos que contam com a atividade humana
nao pode ser vista de modo mecanico, pois nas proprias relagdes causais se inserem as
acdes dos agentes sociais. A determinacdo material deve ser entendida como momentos
e condi¢des objetivas e objetivadas (historicamente produzidas) das quais partimos em
nosso movimento de transformagdo e constituicdo do ser social e da propria realidade

(CHASIN, 2009).

A historia, em Marx, ndo se refere a uma sucessdo de fatos e ideias no tempo,
mas ao modo concreto como produzimos nossa existéncia social sob certas condigdes.
Isso significa procurar entender a indissociacdo entre o sujeito, a a¢cdo, o produto desta e
as caracteristicas tendenciais que a sociedade assume nesse movimento. A totalidade
social, nessa linha de raciocinio, ¢ um complexo estruturado e historicamente
determinado, ou melhor dizendo, um complexo de complexos cujas partes especificas
(totalidades parciais) estdo relacionadas entre si, numa série de interrelagdes e
determinagdes reciprocas que variam constantemente e se modificam (BOTTOMORE,

2001).

Com isso, todo trabalho ¢ social e em sendo social, o que é produzido, aprendido
e conhecido precisa ser transmitido e constantemente recriado no movimento de
objetivacdo-subjetivacdo que cada um de nos realiza. Em sendo um ser que se torna
especifico por sua atividade criadora e intencional (a praxis) no mundo e na relacdo com
o outro, que tem no trabalho seu momento fundante, a educagdo torna-se uma exigéncia
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do tornar-se humano. Nao ha sociedade sem educagdo, no sentido de que nao vida social
sem que o que a humanidade produziu (instrumentos, tecnologia, ciéncia, arte, condutas,
costumes, valores, conhecimentos varios, ou seja, cultura) seja transmitido, reproduzido,

ampliado, socializado e transformado.

Toda sociedade vive porque consome; e para consumir depende da
producdo. Isto é, do trabalho. Toda a sociedade vive porque cada
geracdo nela cuida da formagao da geracao seguinte e lhe transmite algo
da sua experiéncia, educa-a. Nao ha sociedade sem trabalho e sem
educagdo (KONDER, 2000, p. 112).

A educacdo, em uma ontologia do ser social, ¢ o proprio movimento de
formag¢ao humana, sob relagdes concretas e condigdes objetivas. Compreender o mundo,
ter consciéncia dele, interpreta-lo, “ser mundo”, fazer juizo de valor e estabelecer
codigos linguisticos sdo acontecimentos que se efetivam tdo somente em sociedade.
Mas vivemos nos ultimos séculos em uma sociedade que se constituiu pela exploracao
do trabalho, na busca de mais riqueza (transformada em mercadoria e dinheiro) para se
reproduzir. Portanto, se nossa intengdo € a superagao dessa forma social alienada, a acao
educativa deve ser direcionada para a satisfacdo de nossas necessidades sem opressao,

discriminacao e reprodu¢do da dominagdo e dos mecanismos de expropriacao.

Isso em nada se confunde com busca pela “salvacdo”, por um ser humano
idealizado, ou com doutrinagdo, mas ¢ a afirmagdo da possibilidade humana e historica
de transformacdo, de superacdo das relagdes objetivamente destrutivas que se
universalizaram no capitalismo. Tais relagdes sociais sdo destrutivas porque sao
fundamentalmente mediadas pelo trabalho alienado, que se realiza como fim e como
meio, tornando-as impessoais e “invertidas”, ou seja, subordinando a produgdo da

existéncia a acumulacdo de riqueza coisificada.

Esse tipo de ontologia, que estabelece a relagdo intrinseca entre trabalho e
educagdo, impde uma epistemologia critica. Nesta, um conhecimento que nao apreenda
as formas sociais capitalistas em seu movimento totalizante e ndo exija em suas
premissas a autorreflexdo, no sentido de reconhecer o contexto social em que se
estabelece, ¢ impreciso, tende a absolutizagdo de verdades como dogmas e a transformar
o proprio ato de produzir conhecimentos em uma formalidade 16gica, idealmente posta

em um metalugar fora das relagdes sociais (LUKACS, 2010).

Ao recusar a verdade absoluta e igualmente o relativismo, o pragmatismo e o

“jogo de linguagem”, os criticos buscam estabelecer uma teoria que reconhece a relagdo
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intrinseca entre objetividade e subjetividade, que coloca a relatividade na historicidade.
A teoria social critica ¢, em resumo, uma teoria da constituigdo de formas sociais
historicamente especificas que sdo simultaneamente formas de objetividade e
subjetividade sociais. (POSTONE, 2014). E tal teoria s6 pode ser concebida no ambito
de uma ontologia do ser social, de uma concepcao radicalmente histoérica e autocriadora

do ser humano.

Para essa concepgdo de homem, o homem singular (que aqui sera
chamado de individuo) ndo é um ser que traria ja, dentro de si mesmo,
ao nascer, essa esséncia ja delimitada e que, por isso, esse homem
poderia existir isoladamente, sendo a sociedade somente o ambiente
através do qual essa sua esséncia se desenvolveria. De modo algum!
Segundo a mencionada concepg¢do historico-social, 0 homem singular ¢
um ser social, uma "sintese de multiplas determinacdes" (Marx, 1983a).
Em outras palavras: € uma sintese complexa em que a universalidade se
concretiza historica e socialmente, através da atividade humana que ¢
uma atividade social - o trabalho -, nas diversas singularidades,
formando aquela esséncia. Sendo assim, tal esséncia humana é um
produto histérico-social e, portanto, ndo bioldgico e que, por isso,
precisa ser apropriada e objetivada por cada homem singular ao longo
de sua vida em sociedade. E, portanto, nesse vir-a-ser social e historico
que ¢ criado o humano no homem singular. Como se pode depreender
dai a relagdo dialética singular-particular-universal ¢ fundamental e,
enquanto tal, indispensavel para que se possa compreender essa
complexidade da universalidade que se concretiza na singularidade,
numa dinamica multifacetada, através das mediagdes sociais - a
particularidade (OLIVEIRA, 2001, p. 1).

Ontologia do ser social, epistemologia e Pedagogia Historico-Critica

O vir-a-ser, social e histdrico, de que tratamos até agora ¢ o ponto de partida — e
de certa forma de chegada — da pedagogia historico-critica. Ou seja, dentre essas
mediacdes sociais que atuam para criar o humano no homem singular estd a educacao.
A educagdo, portanto, na perspectiva da teoria critica marxista, pode ser definida, como
afirmou Saviani (2008, p.13) como “o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular a humanidade que € historica e coletivamente produzida pelo
conjunto dos homens”. O significado dessa que tem sido considerada a mais brilhante
defini¢do de educagdo — por ser ao mesmo tempo muito simples e muito complexa — nos
remete a ontologia do ser social: o permanente, necessario e intencional processo de

formag¢do humana. Mas qual formac¢ao humana?
A necessidade de problematizar a formac¢ao humana, buscando qualifica-la como

educagdo humana plena, onilateral, — e podemos trazer aqui a educacdo ambiental — tem
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sido objeto de estudos na pedagogia historico-critica. Essa perspectiva pedagodgica,
construida coletivamente por varios autores que se dedicam ao estudo das contribuigdes
do pensamento marxista para a educagdo, nos ensina que qualquer aspecto do processo
educativo exige a defini¢do da funcao social da educagdo, particularmente da educagao
escolar. Isto €, os objetivos, valores e principios de qualquer processo educativo
responde — e corresponde - a um determinado projeto de formagao humana, o que esta
fundamentado em um modelo de sociedade que se pretende garantir/reproduzir — ou

superar/transformar.

Nesta logica, tendo em vista a formagdao do homem pleno, onilateral, livre e
universal, que tenha acesso a complexidade da riqueza cultural e material do género
humano (DUARTE, 1993), a educagao critica e transformadora supera o conhecimento
imediato, espontaneo, aparente, aquele imerso na cotidianidade, o senso comum ¢ a
compreensdo sincrética da realidade. A busca de formacao humana plena, onilateral,
livre e universal implica na assimilagdo da cultura, da compreensdo da totalidade e da

esséncia que ¢ intrinseca aos fendmenos, como analisa Saviani (2003).

A educacdo como formagdo humana, portanto, pode ser entendido como
desenvolvimento pleno da pessoa humana, definido como “onilateral” (MARX e
ENGELS, 1979; MARX, 1993). A onilateralidade, entdo, refere-se a concepg¢do de
homem, no pensamento marxista, resultado da realizagdo de sua atividade vital e
essencial humana: o trabalho. Esse trabalho, que supera o conceito economico pelo
conceito filosofico dessa atividade humana vital, define a natureza humana, ¢ a
concep¢dao de homem, a esséncia humana, inserida no desenvolvimento historico das
sociedades. Entdo, na constru¢dao da concep¢ao de homem ao compreendé-lo inserido na
historia, temos que buscar compreendé-lo no interior do modo de produgdo capitalista.

Sabemos ainda que aquilo que define esse modo de producao ¢ a divisao do trabalho.

Busquemos a compreensao classica da divisdo de trabalho para a compreensao
daquilo que podemos considerar a sintese da organizag¢do de nossas sociedades sob este
modo de producdo: de um lado — e antagonicamente — estdo aqueles que detém os meios
de producdo e de outro os ndo o detém, que detém — e que somente lhes resta vende-la —
a forca de trabalho. Ao ser posicionado, historica e socialmente, como aquele que
“vende” sua forga de trabalho resultando no afastamento do produto e do processo de
trabalho — a alienagdo — o trabalhador afasta-se também do trabalho como atividade
vital humana, estd relegado ao trabalho wunilateral. Entdo, se seu oposto, a
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onilateralidade, como desenvolvimento pleno da pessoa humana pelo desenvolvimento
pleno de sua atividade vital — o trabalho - estd na base da concep¢do marxista de
forma¢ao humana e portanto de educagdo, ¢ sob o modo de produgdo capitalista que a
educagdo critica e transformadora que caracteriza a proposta educativa da pedagogia
histérico-critica diz respeito a superagdo, concreta e historica, da condig¢do de alienagao

dos homens. A onilateralidade €, portanto, considerada a finalidade da educacgdo

(ENGUITA, 1989; MANACORDA, 1991).

Embora ndo encontremos nos escritos de Marx aqueles dedicado
especificamente a educagdo — salvo algumas pequenas incursdes - € no Manuscritos
Econdmicos Filoséficos (MARX, 1993) que encontramos o conceito de onilateralidade

3

definido como a apropriagdo plena do-ser-humano pelo ser humano, um “vir a ser”
humano expresso pela ideia de pessoa humana como ser natural universal, social e

consciente: onilateral.

Se a onilateralidade ¢ a possibilidade filosofica de realizagdo do homem pleno,
ao examinarmos a histdrica vemos que, sob as condi¢des de dominagao das sociedades
organizadas pelo modo capitalista de produgdo, a onilateralidade da pessoa humana, que
desenvolve sua atividade vital de forma explorada, alienada, unilateral, sua formagao

humana plena ndo se realiza.

Assim, sob as relagdes sociais contraditorias, de exploragdo, a possibilidade de
ser humano — o vir-a-ser - nao se realiza, resultando em formas de desenvolvimento
humano alienadas e alienantes. Isso significa dizer que é no processo historico que o
humano pode — ou ndo pode — ser pleno de humanidade. A condi¢dao de alienacdo da
pessoa humana transforma as relagdes sociais, as relagdes entre “pessoas”, em relagao
entre “coisas”. Transforma o trabalho, de atividade vital humana voltado para o
desenvolvimento pleno humano em “mercadoria”: o trabalhador vende sua forga de
trabalho, ndo se apropriando do produto nem do processo de trabalho. Assim, as
relagdes sociais sob o modo de producgdo capitalista define o trabalho — a atividade
humana por exceléncia - como alheio, independente, autonomo a pessoa humana:

alienado.

Entdo, se o processo de formacgdo humana plena ndo se realiza sob o modo
capitalista de produgdo, busquemos sua superacao: a transformacao do proprio modo de
producao. Nesse sentido, ndo podemos afirmar que ¢ pela educagdo que se realiza — ou

realizard — esta transformacdo, mas podemos afirmar — e acreditar — que ¢ a educacao
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tem, nesta perspectiva, uma tarefa histérica e social e cumprir: instrumentalizar os
sujeitos. Instrumentalizar a pessoa humana para que ela supere a condigao de alienagdo
e busque, em sua pratica social, a transformag¢do daquilo que a define alienada: o modo
capitalista de produgdo. E ¢ a essa educagcdo — critica e transformadora — que a
pedagogia historico-critica d4 a fungdo de socializagdo do saber sistematizado pela

cultura de que fala Saviani (2008).

Pensemos também que ¢ essa assimilacdo da cultura, a compreensdo da
totalidade e a esséncia dos fendmenos — sejam eles naturais, sociais ou historicos — que
exige uma acao intencional e sistematizada. Nesse sentido, ¢ da educacao escolar que se
ocupa — prioritdria mas ndo exclusivamente — a pedagogia historico-critica. Segundo
Saviani (2008), ¢ nas sociedades modernas que a escola tem essa fun¢do especifica de

socializag¢ao do saber sistematizado pela cultura.

Uma outra contribuicio da pedagogia historico-critica para a educagdo
ambiental, especialmente a escolar ¢ que, pela sua exigéncia particular, o
desenvolvimento da educagdo escolar exige a identificagdo dos elementos culturais
necessarios para a formagao plena que estd em sua base tedrica, além, ¢ claro, das
formas metodologicas para essa apropriacao critica, por parte dos sujeitos educandos,

desses elementos culturais.

Assim, a pedagogia historico-critica radicaliza a ideia de que a educagdo escolar,
cuja fun¢do ¢ a socializagcdo dos saberes, trata da apropriacdo — critica — desses saberes,
compreendidos como conteudos escolares. Sabemos que muito se tem dito — e
especialmente maldito — sobre os contetidos escolares no Brasil e no mundo, mas
queremos destacar aqui que estamos tratando de contetidos tratados de forma critica
com o objetivo de apropriacdo dos elementos da cultura voltados para a transformacao
social, contetidos que emergem da pratica social em que educador e educando estdo
inseridos: “instrumentos tedricos € praticos necessarios ao equacionamento dos
problemas detectados na pratica social” (SAVIANI, 2008, p. 71). Aqui ¢ importante
destacar que a pratica social € o ponto de partida e de chegada do trabalho educativo sob
esta perspectiva critica, ¢ nela que buscamos os conteidos — conhecimentos — como
instrumentos culturais que possibilitam, no interior da luta de classes, as camadas
populares lutarem pela superagdo das condi¢des de alienagdo em que vivem sob o modo

capitalista de producao.
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Assim, a pedagogia historico-critica defende a necessidade de identificarmos e
incorporarmos nos curriculos escolares os conteidos que emergem da pratica social
alienada e alienante, selecionando o que ¢ primordial e o que ¢ secundario, o que
significa “traduzir” a cultura humana, incorpora-la ao saber escolar na perspectiva da
transformagao das relacdes sociais. Assim, também ¢ fundamental pensarmos nas
formas desse processo educativo sendo necessario que os conhecimentos — os contetidos
culturais incorporados - sejam tratados de forma a garantir a apropriagdo dos
conhecimentos produzidos pela cultura humana. Aqui entra a contribui¢do da pedagogia
histérico-critica para a superacdo de algumas “crengas” didaticas e pedagogicas
popularizadas principalmente pelo movimento escolanovista, inclusive a automatizagao
de mecanismos que permitam a compreensdo e reflexdo critica garantida pelo dominio

de determinados saberes e procedimentos (SAVIANI, 2003).

E preciso chamar a atengdo aqui que para a organizagdo da educagdo ambiental,
assim como para a educacdo escolar, o proprio conceito de curriculo exige
problematizagdo pois seus objetivos, seus principios € seus componentes nao sao
unicos, ao contrario, envolvem uma multiplicidade de concepcdes e significados que
carregam diferentes visdes sociopoliticas sobre a especificidade da educagdo, do ensino
e da escola. Na insercdo da educacdo ambiental na escola isso é ainda muito
complicado, pois um numero significativo de educadores ambientais considera os
conteudos curriculares da educagdo basica obsoletos por si mesmos. Assim, € preciso
buscar compreender que na perspectiva acritica o conteudo curricular se apresenta como
um corpo de conhecimentos que nos € dado, sobre o qual ndo se pode “negociar”, ou
seja, os conhecimentos estdo acima da escola e dos educadores e dos educandos, ou
ainda de quaisquer outros individuos, enfatizando aspectos intelectuais do processo de
formacao humana pela educagdo de forma neutra, o que significaria acreditar que eles

estdo livres de valores ou interesses sociais.

Por outro lado, na perspectiva critica, como nos trabalhos de Young (1971), os
conteudos do curriculo sdo necessariamente considerados como resultado de escolhas,
portanto, inseridos no movimento historico e social das sociedades aos quais se refere.
Se os contetidos do curriculo sdao resultados de escolhas, sdo social e historicamente
definidos, sdo vivos, podendo ser transformados. Ao estabelecermos as relagdes dos
curriculos escolares com a cultura, o poder e a ideologia, o curriculo ganha contexto

social e histdrico, superando possivel aparéncia de neutralidade ou ingenuidade. E esse
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o sentido que a pedagogia histérico-critica da ao valoriza-los e ao indicar a pratica
social como ponto de partida e de chegada de sua sistematizacdo. Assim como essa,
outros autores mais criticos afirmam que os contetdos escolares corporificados nos
curriculos devem ser vistos como coprodutores das relagdes assimétricas de poder no
interior da sociedade de classes e “também como histérica e socialmente contingente”

(MOREIRA; SILVA, 2002, p.21).

Entdo, se a educagdo diz respeito ao processo de formagdo humana onilateral, e
se sob o modo capitalista de producdo a onilateralidade possivel se da na busca de
superagao das relagdes sociais alienadas, na educacdo escolar, onde a educagdo
ambiental tem importancia historica e social, a identificacdo na pratica social dos
elementos culturais necessarios a apropriagdo do mundo — conhecido por todos como
curriculo escolar — pode contribui para esse processo de superagdo. Essa ¢ considerada
aqui uma contribuicdo significativa da pedagogia historico-critica para a educagdo
ambiental critica que tem no pensamento marxista seu referencial tedrico e

metodolégico.

Conclusao

Com esse texto, evidenciamos que mesmo ndo tendo por objeto central a
educacdo ambiental, o materialismo historico-dialético, por sua ontologia do ser social e
por ser uma perspectiva epistemoldgica critica-transformadora, e a pedagogia historico-
critica, por sua contribui¢do no entendimento da funcdo social da educacdo e da escola
para a formag¢do humana, sdo de grande relevancia para a educagdo e para o debate
ambiental em geral. Nao por acaso, autores do campo marxista sdo crescentemente
utilizados no processo de discussdo sobre sustentabilidade e em tematicas

ambientalistas e da ecologia politica, diante da intensificagdo da crise societaria.

Diferentemente de ontologias essencialistas e abordagens tedricas que partem
dos aspectos subjetivos e individuais, a ontologia marxiana permite superar a dualidade
subjetividade-objetividade ao colocar como elemento fundante da condicdo humana o
trabalho e a atividade ontocriadora. Ao ter por fundamento do ser social o trabalho,
coloca como elemento central de sua leitura de mundo a relagdo sociedade-natureza, a
producao social da existéncia. Com isso, estabelece no processo de producdao do
conhecimento uma epistemologia critica das relagdes sociais e de como nos
relacionamos com e na natureza na producdo dos meios de vida e da satisfacdo de

79
Rev. Eletronica Mestr. Educ. Ambient. E -ISSN 1517-1256, Ed. Especial, julho/2016.



nossas necessidades simbodlicas e materiais, o que ¢ de suma importancia para o

entendimento das determinagdes sociais e histdricas da questao ambiental.

Para o materialismo histérico-dialético, no entanto, ndo basta a critica racional, o
exercicio mental de negagao das condigdes objetivadas no capitalismo, para se obter um
outro patamar de relagdes sociais. E preciso uma prética correspondente, encarnada
pelos trabalhadores e pelo conjunto dos expropriados pelo sistema do capital, em um
movimento praxiologico de transformagdo. Em sendo as pessoas seres sociais e as
sociedades historicamente determinadas, ¢ possivel conceber e buscar como
intencionalidade politica e educativa a superacdo da forma social alienada, como
exigéncia real da necessidade de enfrentamento e supressdo dialética das relagdes que

coisificam e impdem um processo destrutivo da vida.

A pedagogia histérico-critica nasce desta perspectiva de interpretacdo da
realidade, do entendimento de que a educagdo, como formac¢ao humana (de ser
humano), estabelece seus principios e valores a partir de um determinado projeto de
sociedade que atende as exigéncias de uma época e da compreensdo de mundo. A
compreensdo da escola enquanto instituicdo que se constitui na materialidade social, ndo
podendo ser pensada fora das relagdes de produgdo e das relagdes de dominagdo
legitimadas pelo Estado, tem uma funcdo especifica nesse processo de formagao

humana que caracteriza a educagdo: a socializagdo do saber sistematizado pela cultura.

Assim, nossa expectativa sobre este texto, € que ele contribua para pensarmos a
educacdo ambiental, particularmente a educacdo ambiental escolar, nessa perspectiva
critica e transformadora. Isto €, trata-se de uma proposta de educagdo ambiental critica
voltada a critica da sociedade organizada sob o modo capitalista de produgdo e voltada
para a transformacdo dessas relagdes sociais, compreendidas como relacdes de
exploracdo, no interior da sociedade — e aqui estamos falando claramente da luta de
classes — e de exploragdo da sociedade com a natureza — e aqui falando da

transformagdo da natureza em mercadoria.

Ao partir desses pressupostos, ndao soO afirma sua intencionalidade
transformadora da sociedade em busca da formagdo humana onilateral, como traz
contribui¢cdes decisivas para a proposicdo de uma estrutura curricular e de praticas
pedagogicas que possibilitem a apropriacao da riqueza cultural e material — dos saberes
- produzida pelo género humano. Essa ¢, segundo entendemos, a garantia de uma

formacao livre, complexa e integral.
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