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Resumo: O presente estudo objetivou investigar as concepcles de meio ambiente e educagdo
ambiental de docentes de um curso técnico de um Instituto Federal de Educagéo no estado do Rio
Grande do Sul, bem como os processos de formacdo continuada e insercdo das tematicas
ambientais em suas praticas. Trata-se de uma pesquisa qualitativa cuja coleta de dados se deu
através de entrevistas semiestruturadas que foram transcritas e analisadas utilizando a “Analise de
Conteudo”. Os resultados evidenciaram que as concepgdes de educagdo ambiental e meio ambiente
para os colaboradores encontram-se divididas. Parte dos entrevistados privilegia uma visdo
naturalista, enquanto outra reconhece 0s aspectos socioculturais relacionados a estes temas. Em
suas falas os docentes apontaram para uma possivel auséncia de um processo de formacédo
continuada nas tematicas da investigacdo na instituicdo observada.
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The environmental design of teachers of a technical course of a federal institute of
education in RS

Abstract: The present study aimed to investigate the concepts of environment and environmental
education of teachers of a technical course of a Federal Institute of Education in the state of Rio
Grande do Sul, as well as continuing education processes and inclusion of environmental issues
into their practices. This is a qualitative research which data collection was made through semi-
structured interviews were transcribed and analyzed using the "content analysis". The results
showed that the concepts of environmental education and environment for employees are divided.
Part of respondents favors a naturalistic view, while another recognizes the social and cultural
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aspects related to these topics. In their speeches the teachers pointed to a possible absence of a
process of continuing education in the theme of research in the observed institution.

Key-words: Environmental education, concepts, teaching practices.

INTRODUCAO

Estamos em um momento histérico impar, um tempo em a educagdo surge como
um importante instrumento na promog¢do das transformacdes necessarias ao exercicio da
cidadania frente a um contexto de crise socioambiental.

Para Kist (2010), até a década de 1950 os problemas ambientais eram tratados
apenas como inadequacdo tecnoldgica, o que torna os debates sobre as questdes ambientais
um fendmeno historicamente recente em nossa sociedade, frutos principalmente da crise
socioambiental presenciada nas ultimas décadas. De acordo com Marcatto (2002), o
aumento da capacidade da humanidade em intervir no ambiente natural para satisfazer suas
crescentes necessidades e desejos, acentuada pela introducdo do modelo de producéo
trazido pela Revolugdo Industrial, baseado o uso intensivo de energia fossil e recursos
naturais, séo apontados como as principais causas da degradacdo ambiental, mesmo que 0s
impactos humanos aos ambientes naturais ndo tenham comecado nesta época, 0S mesmos
se intensificaram com o desenvolvimento tecnoldgico e aumento da populacdo mundial
provocados por esta Revolucao.

A partir dos anos de 1960, a tematica ganha forca, principalmente quando em 1962
¢ publicado o livro “Primavera Silenciosa” de Rachel Carson. Esta é apontada como uma
das obras mais importantes do século por ter auxiliado o desencadeamento de mudancas de
postura por parte de varios paises sobre o uso de insumos quimicos (MARCATTO, 2002;
DIAS, 2010).

Durante a década de 1970 importantes eventos elevaram a educagdo ambiental ao
patamar de uma educacao libertadora voltada ao bem-estar social. No ano de 1972, ocorre
na Suécia a Conferéncia de Estocolmo da ONU sobre o Ambiente Humano, que em sua
recomendacdo n. 96 reconhece na Educacdo Ambiental um elemento decisivo para o
combate a crise ambiental (BRASIL, 2006). No ano de 1975, a UNESCO promove em
Belgrado o Encontro Internacional de Educagdo Ambiental. Nesta ocasido sdo formulados
0s principios e orientacBes para um programa internacional de Educacdo Ambiental
(DIAS, 2010). Em 1977, na cidade de Thilisi, ex-Unido Soviética, ocorre a Conferéncia
Intergovernamental de Educagdo Ambiental, evento em que foram definidos os objetivos e

estratégias para a educacdo ambiental, fazendo desta um elemento essencial nos processos
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educativos ao abranger ndo sO 0s aspectos ecoldgicos das questbes ambientais, mas
também os aspectos politicos, sociais, econdmicos, éticos e culturais (MARCATTO, 2002;
JUNIOR, 2003).

Frente a isto, a educacdo ambiental € tida como uma ferramenta de transformacéo
social (KIST, 2010), uma valvula de escape contra a rigidez e distanciamento da realidade
caracteristicos dos processos formais de educagdo (DIAS, 2010), que segundo Mészaros
(2005) sdo caracterizados pela perpetuacdo e reproducdo do sistema de classes excludente
e desigual, legitimando o0s interesses capitalistas e acentuando o0s problemas
socioambientais.

Sendo assim, a educacgdo ambiental ndo pode ser vista apenas como uma gama de
processos tedricos, mas sim, valer-se da pré-atividade individual e coletiva a fim de
oportunizar a transformacdo das condi¢cdes que entrelacam-se na composicdo do meio
ambiente como um todo (GOMES, 2010), de modo que a educacdo ambiental venha a
reorientar e articular diversas disciplinas e experiéncias educativas, proporcionando um
estreitamento dos vinculos entre os processos educativos e a realidade (JUNIOR, 2003).

Segundo Bezerra; Gongalves (2007), um trabalho de educacdo ambiental sera mais
rico se tiver como base um levantamento das formas de percepcdo do ambiente. Portanto,
faz-se necessario conhecer a visdo que o outro tem antes de se realizar qualquer trabalho
que aborde a Educacdo Ambiental. Nessa mesma linha de pensamento, Mendes; Kato
(2012) explicam que conhecer o que pensam 0s docentes sobre as questdes ambientais e 0s
processos educativos envolvendo estas questdes, tem sido apontado como uma estratégia
fundamental para os direcionamentos das a¢gdes em educacdo ambiental nas escolas.

Desta forma, o presente estudo objetivou investigar as concepcbes de meio
ambiente e educacdo ambiental entre docentes que atuam em um curso técnico da area das
Ciéncias Agrérias de um Instituto Federal de Educacdo do estado do Rio Grande do Sul,
bem como o0s processos que envolveram e envolvem a formagdo desses docentes em
educacdo ambiental.

De acordo com Jacobini (2011), esta pesquisa é caracterizada como qualitativa,
uma vez que objetiva a compreensdo e explicacdo de fendmenos do campo educativo, onde
as abordagens qualitativas sdo as mais apropriadas para estudos do campo das Ciéncias
Humanas e Sociais. A coleta dos dados se deu através da realizacdo de entrevistas
semiestruturadas que foram transcritas e analisadas através da Andlise de Conteldo na

perspectiva de Bardin (1977).
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REVISAO BIBLIOGRAFICA
Concepcodes de meio ambiente

Interpretar as questdes de educacdo ambiental inicia-se pela compreensdo do meio
ambiente, sendo esta uma premissa indispensavel para a superacdo dos problemas que o
envolvem. As ideias e concepgdes de meio ambiente ndo tendem a serem as mesmas para
diferentes pessoas, estas as formam a partir das relagdes que estabelecem com a natureza
(GOMES, 2010).

A partir dessas relagdes emergem conceitos que revelam a maneira como cada ser
humano se coloca frente ao cenario ambiental. Dependendo do teor desses conceitos
Reigota (1999) categoriza trés visdes de meio ambiente: naturalista, antropocéntrica e
globalizante. De modo que, pode-se identificar como naturalista as falas cujas definicdes
identificam a ideia de meio ambiente a de ecossistema, priorizando 0s aspectos naturais
como a fauna, a flora e os aspectos fisico-quimicos; a visdo antropocéntrica considera a
natureza como fonte de recursos a serem utilizados pelo homem, ou seja, 0 ambiente serve
as necessidades humanas; e a visdo globalizante coloca 0 homem numa relacdo com os
demais elementos naturais, sem pressupor seu poder dominante sobre 0s mesmos,
englobando nesta relacdo diversos aspectos, entre eles os naturais, politicos, sociais,
econdmicos, filosoficos e culturais.

O conceito de meio ambiente comeca a abranger a multiplicidade desses elementos
e suas relacdes ja no ano de 1975 com a Carta de Belgrado. Em vista disso, ainda Reigota
define meio ambiente como um

[...] lugar determinado e/ou percebido onde estdo em relagdo
dindmica e em constante interacdo 0s aspectos naturais e sociais. Essas
relacbes acarretam processos de criacdo cultural e tecnoldgica e
processos histdricos e politicos de transformacfes da natureza e da
sociedade. (2009, p. 36).

Desta forma, pode-se perceber que o meio ambiente ndo pode ser considerado
apenas em seus aspectos naturais, mas também nos sociais, politicos, econdmicos e
culturais. Quando o meio ambiente € entendido de uma maneira restrita e fragmentada, a
analise dos problemas ambientais e a formulacdo das solucdes para estes problemas se
tornam impossiveis (GOMES, 2010).

Contrariando o pensamento fragmentado e unidimensional sobre as questdes
ambientais, a visdéo complexa destas sugere uma interpretacdo global e interdisciplinar das

questdes ambientais. Porém, vale salientar que
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[...] a interdisciplinaridade, por sua vez, ndo pretende a unificacdo dos
saberes, mas deseja a abertura de um espaco de mediacdo entre
conhecimentos e articulacdo de saberes, no qual as disciplinas
estejam em situagdo de mutua coordenacdo e cooperacao,
construindo um marco conceitual e metodolégico comum para a
compreensao de realidades complexas. (CARVALHO, 2006, p. 121).

Se entende assim que, a abordagem interdisciplinar sobre as questdes ambientais
potencializa uma visdo abrangente sobre estes assuntos, promovendo a troca de
metodologias, procedimentos e conceitos entre as diferentes areas do conhecimento,
tornando estes temas ndo somente como foco das atencdes de ambientalistas, mas de toda a

sociedade.

Concepcdes de educacédo ambiental

De acordo com Oliveira, Obara e Rodrigues (2007), a educacdo ambiental tem sido
realizada a partir da concepcdo que se tem de meio ambiente, e, desta forma, ambas estéo
intimamente relacionadas entre si.

Assim, como no caso das concepcdes de meio ambiente, as diferentes visdes e
fazeres em educacdo ambiental tém alimentado uma relacdo dicotbmica entre as praticas
convencionais ou conservadoras e as praticas transformadoras ou criticas em educagdo
ambiental (LOUREIRO, 2004).

Neste sentido, o autor caracteriza a educagdo ambiental convencional como aquela
pouco articulada com a acdo coletiva dos processos de transformacao, onde, ndo raramente
se busca a disciplinarizacdo e o enfoque naturalista sobre os temas.

Para Guimardes (2004), a educacdo ambiental de carater convencional, busca
geralmente a supressdo dos aspectos politicos da formacdo do individuo pelo tecnicismo,
descontextualizando o processo educativo de uma visdao global de mundo para o
reducionismo das praticas pedagogicas fragmentadas. Aponta ele que a Educacdo

Ambiental conservadora percebe 0s

[...] paradigmas da sociedade moderna, a privilegiar ou promover: o
aspecto cognitivo do processo pedagdgico, acreditando que transmitindo
0 conhecimento correto fard com que o individuo compreenda a
problematica ambiental e que isso va transformar seu comportamento e a
sociedade. (GUIMARAES, 2004, p. 27).

Ja a educacdo ambiental transformadora, citada também como (emancipatoria,
critica, popular, ecopedagogica, entre outras), € a que procura superar as abordagens
reducionistas provocados pela fragmentacdo do pensamento. Podendo ser caracterizada

como
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Uma educacdo inovadora atravessada por conceitos complexos e ndo
univocos, como ambiente e desenvolvimento sustentavel, que pretende
fornecer uma compreensdo critica e transformadora e desenvolver valores
e atitudes que conduzam os sujeitos da educacdo a se inserir em
processos democraticos de transformacdo das modalidades de uso dos
recursos naturais e sociais e de entender a complexidade das relacdes
econdmicas, politicas, culturais, de género, entre outras, e ainda agir em
consequéncia com as analises efetuadas como cidaddo responsavel e
participativo (MEDINA, 2001, p. 18).

Para Pelicioni; Philippi Jr (2005), a educacdo ambiental na perspectiva critica e
transformadora exige

[...] um conhecimento aprofundado de filosofia, da teoria e histéria da
educacdo, de seus objetivos e principios [...] e, complementarmente as
Ciéncias Naturais, a Historia, as Ciéncias Sociais, a Economia, a Fisica,
as Ciéncias da Saude, entre outras. (p. 3).

O autor justifica esta situagdo ao expressar que “as causas socioecondmicas,
politicas e culturais dos problemas ambientais s6 serdo identificadas com a contribuicdo
dessas ciéncias” (PELICIONI e PHILIPPI JR., 2005, p. 3).

Portanto, a educacdo ambiental transformadora, ndo deve se reduzir a apenas
processos tedricos, mas, transformar o processo educativo em uma praxis social voltada
para o trato das praticas sociais, do bem-estar publico e das relagcdes de solidariedade e

equidade.

A formagcéo docente em educagdo ambiental

Frente a qualquer proposta inovadora de ensino, assim como parece Ser a proposta
da educacdo ambiental, se torna necessaria a reflexdo sobre elementos essenciais para sua
efetivacdo: o professor e a sua formacéao.

Neste sentido, Perrenoud (2000) nos traz a importancia da formagao continuada de
professores ao dizer que esta € um espaco onde sdo conduzidas as renovacdes das praticas
educativas, mudancas essas cruciais para a implantacdo de qualquer proposta pedagdgica.

Para Carvalho; Vianna, (2002, p. 72), o tema “Formag¢do em Educagdo Ambiental ”
é eixo estratégico das propostas de implementacdo de processos de educacdo ambiental,
sendo estes processos contemplados também em documentos oficiais sobre educagédo
ambiental.

O processo de formacdo docente nessa tematica é tratado como uma linha de agéo
de carater prioritario pelo Programa Nacional de Educagdo Ambiental - ProNEA
(BRASIL, 2005, p. 47-48).

97
Rev. Eletrénica Mestr. Educ. Ambient. E-ISSN 1517-1256, v. 33, n.3, p. 92-109, set./dez., 2016.



A Politica Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA, lei 9.795/99, também
contempla, em seu artigo 8°, o processo de formagao de educadores ambientais:

Art. 80 As atividades vinculadas a Politica Nacional de Educacédo
Ambiental devem ser desenvolvidas na educagdo em geral e na educacdo
escolar, por meio das seguintes linhas de atuagéo inter-relacionadas:

| - capacitagdo de recursos humanos;

[...]

§ 22 A capacitacédo de recursos humanos voltar-se-a para:

I - a incorporacdo da dimensdo ambiental na formacao, especializacdo e
atualizacdo dos educadores de todos os niveis e modalidades de ensino;

Il - a incorporacdo da dimensdo ambiental na formagéo, especializacdo e
atualizacdo dos profissionais de todas as areas; (BRASIL, 1999).

Como pode ser observado, a PNEA trata a questdo da formacéo docente tanto no
ambito da formacdo inicial desse profissional quanto no &mbito da formacdo em servico,
tratada no texto como atualizacdo. E possivel observar também que a abordagem da
dimensdo ambiental no processo de formacdo do profissional ndo se restringe apenas a
profissionais da educacéo, mas sim, a profissionais de todas as areas.

Portanto, assim como a prépria educacdo ambiental, o processo de formacéo
docente nesta area ndo deve ser reduzido a processos tedricos, deve ser conduzido como
uma préatica de constante reflexdo sobre os processos tedricos e praticos do cotidiano
educativo. Desta forma, Pimenta (1997) nos lembra que

Os profissionais da educacdo, em contato com o0s saberes sobre a
educacdo e sobre a pedagogia, podem encontrar instrumentos para se
interrogarem e alimentarem suas praticas, confrontando-os. E ai que se
produzem saberes pedagdgicos, na acao (p. 10).

Neste sentido, um fator de dificuldade para a implantagdo de um processo de
formacdo docente em educacdo ambiental é a maneira simplista com que esta tem sido
concebida e aplicada, sendo reduzida a processos de sensibilizacdo orientados por
conteddos das areas das Ciéncias Naturais ou em atividades pontuais como o dia do meio
ambiente, dia da &gua, dia do indio, dia da arvore (MEDINA, 2001). A autora ndo nega a
importancia dessas atividades de sensibilizacdo ambiental no processo de formagéo

docente dizendo que estas “sdao necessarias, mas nao suficientes” (Id, p. 18).

METODOLOGIA

Esta pesquisa é um trabalho de cunho qualitativo, pois objetiva a compreenséo e
explicacdo de fenébmenos do campo educativo. Segundo Jacobini (2011, p. 57), as
abordagens qualitativas sdo as mais apropriadas para estudos do campo das Ciéncias

Humanas e Sociais, onde “o ser humano nao deve se constituir como objeto a ser medido e
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tabulado, mas como ser que se integra em um sistema de significagdes e intengdes”. Sendo
assim, as abordagens qualitativas contribuem para uma anélise mais ampla do contexto a
ser estudado, permitindo uma maior compreensdo dos fendmenos pesquisados.

O estudo foi realizado em um campus de um instituto federal de educacéo no estado
do Rio Grande do Sul com foco em um curso técnico da &rea das ciéncias agrarias. A
escolha deste curso se deve ao fato de sua tradicdo dentro da instituicdo, onde todos os
anos sdo formados um grande ndmero de profissionais para atuacéo nas diversas regides do
pais.

No que se refere a coleta de dados, primeiramente foi elaborado um roteiro para a
orientagé@o das entrevistas semiestruturadas a serem realizadas. Segundo Trivifios (1987), a
entrevista semiestruturada é aquela que permite uma certa organizacdo dos
guestionamentos, a0 mesmo tempo em que pode ser ampliada a medida em que as
informacdes vdo sendo fornecidas pelo informante, onde este comega a participar na
elaboracdo do contetdo da pesquisa.

Com o intuito de testar o instrumento de coleta de dados foram realizadas duas
entrevistas piloto. Gil (2002) nos traz a ideia da importancia de testar cada instrumento,
com a finalidade de desenvolver os procedimentos de aplicacdo; testar o vocabulario
empregado nas questdes; e assegurar-se de que as questdes ou as observagdes a serem
feitas possibilitem medir as variaveis pretendidas. A partir das entrevistas piloto pode-se
verificar a clareza das perguntas, sua sequéncia adequada e se atendiam aos objetivos
propostos. Apds a realizacdo destas fez-se as adaptacdes necessarias ao roteiro.

Apobs a escolha do local e das adequagdes dos instrumentos de coleta de dados,
foram selecionados os participantes deste estudo.

Para a composic¢do da populacdo amostral do trabalho foram convidados 33 (trinta e
trés) docentes deste curso através do envio de uma “Carta Convite” para 0S e-mails
disponibilizados pela coordenadora do curso técnico foco do estudo. Ap6s isto, em contato
mais préximo com estes docentes, apenas 6 (seis) se mostraram dispostos a assinarem o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e participarem do estudo, sendo 3 (trés)
docentes da area técnica e 3 (trés) docentes atuantes nas areas propedéuticas do curso.
Foram excluidos deste estudo os docentes que ndo se disponibilizaram a realizar a
entrevista.

A coleta de dados ocorreu em uma Unica sec¢ao de entrevista para cada participante
entre os dias 6 (seis) e 13 (treze) de agosto de 2014. A duracéo das entrevistas variou de 23

(vinte e trés) a 70 (setenta) minutos, resultando em um total de 5 horas e 6 minutos de
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gravacOes. Apos cada uma das entrevistas foi realizada a transcri¢do integral para fins de
andlise, o que resultou um total de 57 (cinquenta e sete) paginas de material digitado.

A partir das transcricdes das entrevistas foi realizada a analise dos dados por meio
dos pressupostos teoricos e metodologicos da Analise do Contedo na perspectiva de
Bardin (1977). Seguindo Gil (1990), a Anélise de Conteudo pode ser considerada uma
técnica de pesquisa para a descricdo objetiva, sistemética e qualitativa do conteudo
manifesto nas comunicacdes.

Para a realizacdo da analise de conteddo foram decorridas as seguintes etapas:

1: Etapas da Analise de Contetdo

Etapa Descricdo da Etapa Procedimentos metodologicos realizados

1% Etapa A pré analise Iniciou-se fazendo a transcricao literal das 6
(seis) entrevistas realizadas com os docentes
participantes. A seguir foi realizada a leitura

flutuante®
2% Etapa A exploragéo do material Codificagdo e enumeragéo das categorias de
respostas.
3% Etapa Tratamento dos dados e Agrupamento das respostas nas categorias
interpretacdo criadas de acordo com a semelhancas dos
dados obtidos.

Fonte: Adaptado de Bardin (1977, p. 95-102)

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS
Perfil profissional e identificacdo dos participantes

A amostra dos docentes que participaram da pesquisa foi de 6 (seis) colaboradores, todos
eles atuantes na Instituicdo e em um curso técnico foco da investigacdo. A partir do
primeiro bloco do roteiro da entrevista semiestruturada buscou-se a elaboragédo de um
perfil desses docentes. Para fins de sigilo de suas identidades, estes receberam um cédigo
de identificagcdo formado por: a letra inicial da palavra docente “D”’; um niimero sequencial
indicando a ordem de realizacdo das entrevistas e; a letra inicial da area de atuacéo deste
docente no curso técnico foco de estudo, se este trabalha com as disciplinas da area técnica
“T” ou das propedéuticas “P”.

Tabela 2: Perfil dos Participantes da Pesquisa

Identificacéo Tempo de Docéncia Tempo de Docénciana Titulacéo
Instituicado

3 [...] consiste em estabelecer contato com os documentos a analisar e em conhecer o texto, deixando-se invadir por
impressdes e orientacbes (BARDIN, 1977, p. 96),

100
Rev. Eletrénica Mestr. Educ. Ambient. E-ISSN 1517-1256, v. 33, n.3, p. 92-109, set./dez., 2016.



D1-T 19 anos 9 anos Mestre

D2-P 7 anos 2 anos Mestre
D3-P 12 anos 4 anos Especialista
D4-T 19 anos 19 anos Mestre
D5-P 4 anos 1 ano Graduado
D6-T 1 ano 1 ano Doutor

Como observado acima, a amostra contou com trés docentes de atuagcdo na formagéo
técnica e trés docentes de atuacao nas propedéuticas.

Todos os docentes tiveram sua formacéo académica de maior titulacdo realizada apés a
promulgacdo da lei 9.795/99 que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA), fato que podera ter influéncia nas concepgdes desses docentes sobre o tema.

No que se refere ao género dos docentes, todos os colaboradores que participaram da
pesquisa s&o do sexo masculino.

Concepcodes de meio ambiente e educacdo ambiental

Para Gomes (2010), os trabalhos em educacdo ambiental iniciam-se pela compreensédo dos
sujeitos sobre meio ambiente. De acordo com Hoeffel; Fadini (2007), a compreensao das
categorias em que se enquadram as concepgdes dos sujeitos a respeito do meio ambiente e
educacdo ambiental ndo devem ser compreendidas como certas ou erradas, mas como um
instrumento para auxiliar na compreenséo dos diferentes olhares para a questdo ambiental.

No que se refere a concep¢do de meio ambiente dos docentes, pbde-se analisar nas falas
abaixo uma viséo naturalista de meio ambiente, onde este é geralmente identificado apenas
em seus aspectos naturais, o docente ndo se coloca como parte integrante do meio
ambiente e também ndo houve a exposicao das relacfes entre 0s meios naturais e sociais.

[...] qualguer espaco pra mim é ambiente, mas falando genericamente, meio ambiente é um
local, é uma coisa tdo subjetiva, € por ai, eu ainda faco esse link, faco essa associacdo ao
verde, ndo sei se isso € démodé, se é antigo (D3-P).

A meu ver, uma pergunta pessoal, mas é 0 meio em que a gente vive e esta inserido. Meio
ambiente envolve desde a parte de poluicao, de lixo, de controle de cuidados que as
pessoas tém em preservar o meio ambiente, em ecologia, tudo eu acho que envolve o
meio ambiente (D5-P).

Olha, definir assim ndo € muito facil. Quando eu penso em meio ambiente, eu penso no
conjunto: homem, natureza, animais [...]. Quando fala em meio ambiente é mais a
parte de preservar, de cuidar, é essa ideia. Agora, 0 termo certo ndo consigo te explicar
(D6-T).

Por outro lado, nas falas a seguir foi observada uma visao globalizante do meio ambiente,
em que este é notado no contexto das relagdes entre os elementos naturais,
socioecondmicos e culturais.
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A maioria das pessoas considera 0 meio ambiente como somente a parte dos recursos
naturais, que é &gua, ar, solo e animais que nos cercam. Mas 0 meio ambiente é todo o
entorno que noés vivemos. (D1-T).

Olha, meio ambiente... eu entendo que 0 meio ambiente € todo 0 ambiente que a gente esta
inserido [...], tento trabalhar um pouco como isso, uma visao geral de preservar um
ambiente saudavel e tratando o meio ambiente como tudo, pra tentar nos enxergar em
relacdo com a natureza [...], ndo como seres humanos por fora da natureza e utilizar ela
de forma mais irresponsavel possivel [...] assim, quando penso em meio ambiente, penso
um pouco nessa consequéncia do uso que a gente faz desse ambiente natural que a gente
tem (D2-P).

[...] o meio ambiente na minha concepcao ele mudou o aspecto somente de meio
ambiente ali... s6 a planta, a &gua, o lixo, 0 ndo sujar, ele esta presente na tua
formacao de cidadao, [...] da para te considerar nessa pergunta, ele faz parte na tua
qualidade de vida. (D4-T).

Para Carvalho (2001), é dentro desta interpretacdo compreensiva de meio ambiente como
um campo complexo de relacdes entre a natureza e a sociedade que se desenvolvem
praticas em educacdo ambiental de carater critico e emancipatorio.

Sobre as concepcoes desses docentes referente a educacdo ambiental, as falas abaixo
exemplificam uma vis&o reducionista e conservadora de educacgdo ambiental reiterando a
Visdo restrita nos recursos naturais e na preservacao dos mesmos com base na
conscientizacao dos estudantes para esses temas.

Bom eu ai entendo que deveria ser uma disciplina especifica nos curriculos e tratar todas
essas tematicas [...]. Tu trabalha desde pequeno, a crianga vai assimilando, ai chega o
adolescente mais consciente, depois chega o formando, graduando e pds-graduando bem
mais consciente, 0 empresario mais consciente e o cidaddo mais consciente. (D3-P).

[...] é essa consciéncia ambiental, é saber que esse material que a gente estad ocupando
hoje, ele acaba, a gente esta aqui de passagem mas isso aqui vai ter que continuar, vai ter
que saber que tudo que esta fazendo aqui vai deixar de heranca pra neto, pra bisneto e
outras geracdes que véo vir. (D5-P).

[...] é tentar, de alguma forma, repassar talvez aos alunos alguma forma de tu preservar
até o ambiente em que tu esté inserido, 0 meio ambiente, ambiente da escola, ambiente
da natureza ou de certa forma tentar melhorar a forma como tu conduz a vida no planeta.
(D6-T).

Diferentemente das concepcdes de uma educacdo ambiental conservadora, as falas abaixo
sdo exemplos de uma viséo de educacdo ambiental critica, evidenciando esta como um
processo emancipatério, comprometido com a transformacéo social e ao exercicio da
cidadania.

[...] a0 meu ver, educacdo ambiental € educar o homem para relacionar-se
equilibradamente com o meio em que vive usando 0s recursos disponiveis e ndo
prejudicando as futuras geracoes, ai ja entra o conceito de desenvolvimento sustentavel.
(D1-T).

Eu acho que educacdo ambiental é a nossa tentativa de educar, principalmente as futuras
geracOes, a juventude, numa perspectiva de demostrar que ela esta integrada com o
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meio ambiente, que 0s seres humanos nao estdo aparte do planeta [...] porque eu
entendo que a boa existéncia no planeta é um pressuposto bésico pra existéncia de
todo o resto do conhecimento (D2-P).

Entdo assim, educacdao ambiental foi fundamental, é fundamental e sera fundamental e até
hoje nds ndo tivemos essa concep¢do de uma educacdo para viver em um ambiente
saudavel [...] que é do equilibrio, que ¢é o junto da natureza, tu produzindo e tendo
uma qualidade de vida boa, tu tendo os recursos ao teu lado e inserido no ambiente
em que tu vive (D4-T).

Para Pernambuco; Silva (2006), a educacdo ambiental de carater critico e emancipatorio é
uma proposta para a construcdo das novas bases de conhecimentos e valores, portadora de
uma postura ética e comprometida com um projeto de cidadania.

De acordo com as falas citadas acima, pdde-se observar que: os docentes que
demonstraram uma visao naturalista de meio ambiente, traziam também uma viséo
tradicional de educacdo ambiental; enquanto que, os docentes que trouxeram em suas falas
uma viséo globalizante de meio ambiente foram 0s mesmo que demonstraram uma
concepcao critica/emancipatéria de educacao ambiental. Como mostra a tabela abaixo:

Tabela 3: Relacéo entre as concepcdes de meio ambiente e educacdo ambiental dos
docentes

Meio Ambiente: Naturalista Meio Ambiente: Globalizante
Educacdo Ambiental: Conservadora Educacdo Ambiental: Critica
D3-P (12 anos de docéncia) D1-T (19 anos de docéncia)
D5-P (4 anos de docéncia) D2-P (7 anos de docéncia)
D6-T (1 ano de docéncia) D4-T (19 anos de docéncia)

Com base na tabela acima, foi possivel notar, que a area de atuacdo e o tempo de docéncia
ndo foram fatores determinantes para o desenvolvimento de uma concepc¢éo globalizante
de meio ambiente e uma visdo critica de educacdo ambiental, porém, os docentes que
demonstraram essas concepcdes relataram em suas falas, que, estdo diretamente envolvidos
em uma iniciativa de organizacao de um nucleo de educacdo ambiental da instituicao.

A educacao ambiental, as praticas e as falas docentes

Com o objetivo de identificar o envolvimento do professor com a educagdo ambiental e a
sensibilizacdo de seus alunos sobre questdes que envolvem as problematicas desta, foi
solicitado aos docentes que relatassem se 0s mesmos costumavam trabalhar essas tematicas
em suas praticas pedagogicas.

O Decreto n° 4.281, de 25 de junho de 2002, que regulamenta a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, institui em seus artigos 5° e 6°, a educacdo ambiental como
componente essencial e permanente da educacéo nacional, estando presente em todos os
niveis e modalidades de ensino, devendo ser incluida como uma prética interdisciplinar
integrada as disciplinas (BRASIL, 2002). Neste sentido, a Resolucéo n° 2/2012 do
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Conselho Nacional de Educacdo estabelece as diretrizes curriculares para a educagéo
ambiental e normatiza as formas de inclusdo desses conhecimentos nos mais diversos
niveis e modalidades de ensino tanto em instituicdes de Educacdo Basica como em
instituicdes de Educagéo Superior (BRASIL, 2012).

No entanto, dos docentes entrevistados, apenas um admite tratar com frequéncia temas
envolvendo a problematica ambiental em seu cotidiano pedagdgico, por trabalhar com
disciplinas voltadas para essas tematicas.

Sim, [...] elas (as disciplinas) sdo bem voltadas para essa parte ambiental. (D1-T).

Dos entrevistados, somente um dos docentes admitiu ndo trabalhar com a tematica
ambiental em sua préatica pedagdgica.

N&o, ndo costumo, eu sei que € um erro, mas eu ndo costumo (D5-P).

A maioria dos docentes admite trabalhar pouco as questfes ambientais, as vezes colocando
essas tematicas como questdes pontuais dentro do contetido. De acordo com Medina (2001,
p. 18), a simples sensibilizacdo de abordagens pontuais de temas ambientais ndo produz
avancos significantes para a compreensdo abrangente do meio social, ndo séo eficazes em
provocar uma mudanca de atitudes e ndo é suficiente para a construcdo de uma
racionalidade ambiental compativel com os objetivos tracados para a educacdo ambiental.
Estas situacOes podem ser identificadas nas falas abaixo:

A questdo ambiental entra normalmente quando eu estou trabalhando determinados
contetdos [...].Obvio que eu acabo colocando ele meio que de contrabando dentro do
contetudo de “X”, mas eles acabam sempre sendo tratados, ndo cotidianamente, mas...
(D2-P).

Olha, ndo corrigueiramente discuto esse tema, mas ja discuti algumas vezes [...]. Eu
trouxe também pra gurizada essa tematica lixo e residuos, producédo de residuos,
estatisticas, indices, € mais ou menos isso que eu trabalho, quando fala a questdo mais
especifica de ambiente (D3-P).

Olha, na verdade é pouco [...] se nds estamos trabalhando com pratica na atividade de
“X” que ¢ a minha disciplina, tem produtos que a gente utiliza e ai sim eu encaixo o
cuidado, a questdo de residuo na carne para 0 consumo humano, o destino de determinados
produtos que sdo utilizados pra cria¢do animal (D4-T).

Olha, pouco. [...] trabalhei com eles uma aula que eu consegui um video sobre o0 campo
nativo, e esse video sobre o campo nativo, sobre o bioma pampa entrava bem nessa parte
conservacionista, essa parte de integragdo “homem x campo” (D6-T).

Para Medina (2001), essas abordagens pontuais em datas e contetdos especificos ou em
conversas informais durante as aulas constituem um importante elemento para a
compreenséo da problematica ambiental, mas devem ser utilizadas como ponto de partida
para um processo amplo e abrangente, e ndo ficar restritas nelas.

A educacédo ambiental e a formacéo docente
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Vaérias sdo as falas que atestam para um despreparo na sua formacdo académica para o
trato das questdes ambientais e, consequentemente, das praticas em educacdo ambiental.
Como pode-se observar abaixo:

[...] eu entrei e sai do curso de “X” sem me preocupar com 0s materiais que eu utilizava e
os residuos que eram gerados no processo produtivo, tu s6 pensava no processo
produtivo, e muitos de nds que estamos hoje aqui nas instituices de ensino foram
formados dessa maneira (D1-T).

[...] pela minha propria formagdo, uma formagao de como eu te disse 14 na “Universidade”
era de “X”, mas essa questao de residuo, essa questdo ambiental ndo era tratada (D4-T).

[...] esses temas transversais nunca foram inseridos na minha graduagéo, e nem no
colégio quando eu era estudante de ensino médio. (D5-P).

[...] a minha formacg&do nunca foi muito aplicada a parte de sustentabilidade, foi mais
uma producdo animal buscando a maxima eficiéncia, claro, com um pouco da parte
ambiental. (D6-T).

No que se refere a formacédo continuada de professores, todos foram unanimes em suas
falas ao dizer que a instituicdo proporciona um processo de formacédo pedagogica
continuada, como contempla o Art. 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(BRASIL, 1996). Porém, a mesma unanimidade foi vista ao explanarem que nunca
receberam formacdes pedagdgicas em educacdo ambiental. Como mostram as falas abaixo:

Formacéo pedagogica, na area especifica de educacdo ambiental ndo, sé formacao
pedagogica convencional, mas especifica na area ambiental ndo. (D1-T).

Bom.... o fato de eu estar tentando lembrar ja ndo € um bom indicativo [...]Jeu ndo estou me
lembrando do tema agora, mas no minimo duas oficinas em educacéo ambiental eu tive
como formacdo continuada de professores e tudo mais, mas dai faz uns 4 anos no minimo,
ndo lembro de ter essa tematica como tema de estudo proposto, e aqui com certeza
néo. (D2-P).

Algumas notas em cadeiras de pds-graduacdo. Mas ndo mais do que isso, depois € procura,
procura mesmo pela informacdo. Pela instituicao ainda néo, talvez com o nicleo
constituido a turma tenha ai alguma outra palestra que nao teve. (D3-P).

Nao, s a consciéncia minha mesmo. (D4-T).

Tem, no geral tem. As reunifes ocorrem nas quartas-feiras, mas nesse ano e ano passado
gue eu estou aqui nunca teve nada tratando sobre o tema. (D5-P).

Nao. Reunido pedagdgica tem, tem bastante reunido pedagdgica, mas na parte
ambiental eu ndo tive... ainda ndo tive contato com essa parte. (D6-T).

A situacdo observada acima vai de encontro com as estratégias delineadas pelo Programa
Nacional de Educacdo Ambiental - ProNEA, que trata a formacao docente como uma linha
de acdo prioritaria para a efetivacao de praticas em educacdo ambiental (BRASIL, 2005).

A auséncia destes processos formativos pode comprometer também os objetivos da prépria
instituicdo tracados no Projeto Pedagogico do Curso, no que se refere ao perfil de seus
egressos, a qual prioriza a formacéo de profissionais que sejam capazes de:

105
Rev. Eletrénica Mestr. Educ. Ambient. E-ISSN 1517-1256, v. 33, n.3, p. 92-109, set./dez., 2016.



[...] se inserir no mundo do trabalho de modo compromissado com o desenvolvimento
regional sustentavel,

[..]

Atuem com base em principios éticos e de maneira sustentavel;

[..]

Analisar a situag&o técnica, econdmica e social da regido, identificando as atividades
peculiares da area a serem implementadas;

[..]

Desenvolver uma postura critica, investigativa e propositiva, diante da atual crise
ambiental, na perspectiva da construcdo de uma cidadania participativa e ativa; (BRASIL,
2011, p. 18-22)

Outro ponto importante na formacéo deste estudante € o marco regulatorio legal da
profissdo, que através do Decreto n® 4.560/02, Art. 4°, Inciso XVII, atribui ao técnico a
funcdo de “analisar as caracteristicas econdmicas, sociais e ambientais, identificando as
atividades peculiares da area a serem implementadas; ” (BRASIL, 2002).

Portanto, a falta de processos de formacao continuada nesta tematica compromete nao s6 o
desenvolvimento profissional do docente, mas pode influenciar também, a trajetéria
formativa dos estudantes, tanto no nivel da sua formacdo humana e cidadd, como no nivel
de sua formagdo profissional.

CONSIDERACOES FINAIS

Dentre as questfes levantadas neste estudo destacam-se a importancia das concepgoes de
meio ambiente e educacdo ambiental dos docentes. Estas concepcdes delineiam o
planejamento e a pratica pedagogica.

As falas dos entrevistados apontam para o equilibrio entre as diferentes visées de meio
ambiente e educacdo ambiental. Neste sentido, identificou-se nas falas de 3 (trés)
participantes uma visdo naturalista de meio ambiente e tradicional de educacdo ambiental,
enquanto que nas falas dos outros 3 (trés) participantes foram notadas uma concepgéo
globalizante de meio ambiente e critica de educacdo ambiental.

Neste ponto se torna conveniente reforcar novamente que essas concepgdes de meio
ambiente e educacdo ambiental trazidas pelos docentes direcionam o trabalho pedagogico
sobre as tematicas ambientais, consequentemente, influenciam na formagao dessas mesmas
concepcdes nos estudantes.

De acordo com as falas dos entrevistados, foi possivel notar uma preocupacao desses
docentes com a tematica em questdo, mas que 0s mesmos ainda encontram dificuldades na
implementacdo dessas praticas, de forma que, mesmo os docentes que possuem
concepcdes mais sofisticadas de meio ambiente e educagdo ambiental relataram a
dificuldade na implementacdo dessas praticas, sendo que, geralmente, a insercao desta
tematica acontece por meio de propostas pontuais.

Além da pontualidade das abordagens, as falas dos docentes também evidenciaram uma
certa solid@o nestes trabalhos, mostrando uma pratica geralmente isolada dentro da
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disciplina, onde raramente estas abordagens ganham a participacéo de outro docente ou de
outra disciplina.

Este tratamento da educacdo ambiental como uma insercdo, como uma pratica a margem
dos contetdos programaticos pode ser considerado como um dos fatores que impossibilita
esta de exercer seu carater interdisciplinar, dialogico, participativo e transformador da
realidade.

No entanto, acredita-se que esta situacdo ndo seja de inteira responsabilidade dos docentes,
mas também da instituicdo de ensino, uma vez que a mesma deveria oferecer formacéao
continuada nestas tematicas e articular acdes que envolvam os gestores, docentes e
estudantes para o trato dessas questdes.

Contudo, para que haja uma mudanca neste cenario, se faz necessario que a formacéo de
professores caminhe no sentido de superar as visdes fragmentadas e unilaterais sobre as
tematicas ambientais, a fim de dar acdo aos principios elaborados ao longo da evolucéo
historica do pensamento em educacdo ambiental e as diretrizes propostas nas politicas de
educacdo ambiental.

Diante das reflexdes realizadas neste trabalho, percebeu-se a necessidade da realizacéo de
outros estudos referentes a educacdo ambiental e a formacao docente em educacao
ambiental nesta instituicdo. Este estudo ndo tem a ambi¢do de mostrar “o certo ¢ o errado”
em educacdo ambiental, mas, apoiar discussdes que permitam chegar a uma pratica
comprometida com a cidadania e a transformacao social.
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