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Resumo: A crise ambiental global exige a mobilizacdo dos diversos setores sociais, inclusive da
educacdo. A Educacdo Ambiental (EA) emerge como componente essencial da educacdo em todos
os niveis, em virtude de sua capacidade de promover a Pedagogia do Cuidado. Este artigo analisa
os impactos da Formagao Continuada em EA proposta pelo Programa Vamos Cuidar do Brasil Com
as Escolas, no estado da Paraiba, por meio uma pesquisa de abordagem qualitativa nos moldes da
Analise de Contetido e entrevista com dez professoras/es da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental de cinco escolas publicas de trés municipios. Os resultados indicam que essa
formag@o pouco contribuiu para a institucionalizagdo da EA e a promogio do cuidado na
escola que, para “Cuidar do Brasil”, precisa (re)aprender a cuidar de si mesma, promovendo a
Pedagogia do Cuidado.
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Abstract: Global environmental crisis requires various social sectors mobilization, including
education. Environmental Education (EE) emerges as an essential component of education at all
levels, due to its ability to promote Care Pedagogy. This paper analyzes EE continuing
teachers’ training impacts proposed by Let's Take Care of Brazil Program with schools in Paraiba
(Brazil). A qualitative research approach has been conducted along content lines analysis and
interviews with ten early childhood education and Elementary school teachers working in five public
schools in three municipalities. Results indicate that such training did not contribute well enough to
EE institutionalization and care promotion in a school that, in order to “Take Care of Brazil”, needs
to learn (again) to care for itself by promoting Care Pedagogy.
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1 - INTRODUCAO

A crise ambiental global se apresenta como causa de problemas que ameacam a
humanidade, tais como escassez de agua e alimentos, poluicdo atmosférica e violéncia de
diversos matizes. Nesse contexto, a Educagdo Ambiental (EA) emerge como componente
essencial aos curriculos escolares em todos os niveis € modalidades de ensino, inclusive da
formagdo docente, devido a sua capacidade de promover a Pedagogia do Cuidado, numa
perspectiva dialdgica, humanista e transformadora.

Esta necessidade surge da constatagdo de que as sociedades humanas estdo, hoje,
imersas em uma conjuntura de incertezas e de profundas mudangas, as quais ocorrem com
velocidade e complexidade nunca vistas na Historia da humanidade. Essa conjuntura,
impulsionada pela globalizagdo das tecnologias, da informagdo e da economia, dentre
outros aspectos da vida cotidiana, leva-nos a reconhecer que estamos mergulhadas/os numa
profunda crise “global” ou “civilizacional” (CAPRA, 1995; BOFF, 1999; LOUREIRO,
2009). Uma crise multidimensional que afeta todos os aspectos da vida em sociedade e se
manifesta como um amplo processo de desumanizacdo e desestabilizagdo em diversos
setores.

Em sua obra Saber Cuidar, Etica do Humano - Compaixdo pela Terra, o filosofo e
tedlogo Leonardo Boff (1999) reflete sobre o contexto de desumanizacdo e descuido da
sociedade contemporanea e convida-nos a uma nova ética, mediada pelo cuidado como
esséncia humana. E reconhece que o sintoma mais doloroso dessa “crise civilizacional
generalizada” ¢ o “fendmeno do descuido, do descaso e do abandono, numa palavra, da
falta de cuidado” (BOFF, 1999, p. 18) em toda a sua abrangéncia.

Entretanto, o reconhecimento de que o futuro nao ¢ inexoravel, mas passivel de
transformacdo, leva-nos a recusar posi¢des fatalistas (FREIRE, 2000) e a buscar a
compreensdo desta realidade, com o intuito de construirmos uma nova légica que se
contraponha a capitalista, materializada e incorporada pelo discurso da sustentabilidade, na
perspectiva do mercado.

Destarte, a educagdo, como pratica da liberdade, ¢ um ato de conhecimento que
promove a aproximagao critica da realidade, possibilita a reflexdo sobre ela e permite aos
sujeitos a compreensdo de seu papel no mundo (FREIRE, 2005). Torna-se, assim, um ato
essencialmente politico, reunindo um conjunto de forcas e embates que visam a libertacao
dos individuos e a transformacao social, aspectos imprescindiveis ao enfrentamento da

Crise ambiental contemporanea.
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Arendt (2007, p. 223) reconhece a educacdo como uma das atividades mais
elementares e necessarias da sociedade humana, por se constituir em um ato civilizatério
entre o passado e o futuro cuja “esséncia ¢ a natalidade™, ou seja, “o fato de que seres
nascem para o mundo”. O nascer para o mundo, na sua visdo, significa sair da esfera
privada do lar para a esfera publica, uma tarefa geralmente realizada pela escola. Por isso,
a tarefa basica da educacdo é “apresentar o mundo” as geragdes atuais e orienta-las a
cuidar dele como a “casa comum” de todas as geragdes presentes, passadas e futuras.

Segundo Almeida (2011), o termo mundo apresenta uma ampla significacao. Nao
se restringe apenas ao planeta nem as condi¢des que favorecem a vida, mas conglomera
aspectos relacionados a cultura e as relagdes humanas no curso da Histéria. Ja4 o termo
mundo comum também ndo se restringe ao espago ocupado pelas coisas e pelos seres
humanos, mas se refere sempre ao espago e a assuntos que compartilhamos com os outros,
pois transcende a duracdo de nossas vidas. Ou seja, ndo diz respeito apenas ao que temos
em comum com aqueles que convivem conosco, mas também com os que estiveram aqui -
antes de nos - e aqueles que ainda virdo.

Ao ressaltar a importancia da educacdo para a “renova¢do do mundo”, Arendt
(2007) delega a nds, professoras/es, uma dupla responsabilidade: pelas criancas e pelo
mundo, ao afirmar: “uma pessoa que se recuse a assumir a responsabilidade coletiva pelo
mundo ndo deveria ter criangas, € € preciso proibi-la de tomar parte em sua educagdo”
(ARENDT, 2007, p. 239). E sobre a formacdo docente, afirma: “a qualificacdo do
professor consiste em conhecer o mundo e ser capaz de instruir os outros acerca deste™”.

E nesta perspectiva de insercio de “novos seres no mundo”, os quais devem ser
orientados para assumir a responsabilidade de cuidar desse mundo, que situamos a
Educacdo Ambiental no contexto da Educagdo Infantil ¢ do Ensino Fundamental,
consistindo nas primeiras etapas da educacdo. Isto ¢ possivel porque a finalidade destas
etapas ¢ educar e cuidar de criangas, visando ao seu desenvolvimento integral, como
preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (BRASIL, 2010).

Entendemos que a EA ¢ “um campo de conhecimento e atividade jovem e
complexo” (LIMA, 2011, p. 24), concebido, inicialmente, no bojo dos movimentos sociais,
mas que vem se consolidando como politica publica educacional desde as tltimas décadas
do século XX. Tem sido reconhecida, no Brasil, como uma dimensdo do processo

educativo, regulamentada pela Constituigdo Federal de 1988 como direito de todos e dever

*1d. p. 239.
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do Estado. Ademais, a EA ¢ concebida pela Politica Nacional de Educagdo Ambiental —
PNEA (BRASIL, 2005, p. 65) como “um componente essencial e permanente” da
educacdo nacional, que deve ser desenvolvido no ambito dos curriculos das institui¢des de
ensino, publicas e privadas, englobando a Educacdo Basica (Infantil, Fundamental e
Meédio), o Ensino Superior, a Educagdo Especial e Profissional e a Educagdo de Jovens e
Adultos (BRASIL, 2005).

Dentre as concepcdes de EA que surgiram no Brasil na ultima década, em
contraponto com as perspectivas tradicionais, destacamos as seguintes vertentes: critica,
dialogica, emancipatoria e transformadora (CARVALHO, 2004; FIGUEIREDO, 2006).
Tais vertentes buscam atuar como um meio de libertacdo e transformagao social a medida
que se coadunam com a perspectiva de educagdo libertadora proposta por Freire (2005) e
resgatam o carater politico da EA, ao promover a ag¢do-reflexdo-acdo acerca dos problemas
ambientais.

Sobre esta questdo, Loureiro et al. (2009, p. 15) afirmam: “tudo leva a crer que a
EA s6 apresentara resultados coerentes se incorporar em seu fazer cotidiano a completa
contextualizagdo da complexidade ambiental” a partir de leituras relacionais e dialéticas da
realidade que promovam mudancas para a construcdo de uma sociedade ecologicamente
prudente e socialmente justa, por meio da acdo individual (esfera privada) e coletiva
(esfera publica).

Nesse sentido, a institucionalizagdo da EA por meio dos curriculos dos diversos
niveis e areas de conhecimento, como determina a PNEA, sugere mudangas nas politicas
de formacdo docente e na forma de organizacdo dos espagos e tempos das escolas. Esta
necessidade decorre dos desencontros entre as politicas deste campo e da educacdo em
geral, principalmente no que se refere a auséncia da EA na formacdo inicial de
professoras/es da Educag¢do Bésica, uma vez que ¢ um tema relativamente recente ou
ausente nos cursos de formacdo docente, como confirmam Pequeno, Silva & Gadelha
(2010), Silva (2007) e Henriques & Trajber (2007).

Contudo, a PNEA determina que “a dimensdao ambiental deve constar na formacao,
especializacdo e atualiza¢do de educadores, em todos os niveis e modalidades de ensino”
(BRASIL, 2005, p. 67). A auséncia deste debate na formacdo docente se torna um fator
limitante & institucionalizacdo da EA na escola e evidencia o descompasso entre a
formacao, o trabalho docente e as reais necessidades da educagdo contemporanea.

Nesse contexto, situamos a formagdo continuada na compreensdo de que ¢ da

natureza do ser humano “[...] ser inacabado e em permanente busca de superacdo”
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(FREIRE, 2005, p. 49), como também ¢ do ambito da natureza humana a necessidade da
profissdo docente e da pratica educativa para atender as constantes transformagdes que
ocorrem na realidade. Dessa maneira, como um processo individual e coletivo de reflexao
sobre a pratica pensado a partir das necessidades do contexto escolar e de educadoras/es, a
formagdo continuada possibilita a ampliagdo de conhecimentos e a melhoria do ensino.

A discussdo acerca desta formagdo (IMBERNON, 2010; GATI, 2008) tem
suscitado o debate em torno de alguns aspectos que convergem na busca de uma formacao
continuada adequada aos desafios do atual contexto, quais sejam: o reconhecimento da
escola como /ocus privilegiado de tal formacgao, a valorizagao dos saberes docentes e do
ciclo de vida e atuagdo docente, a necessidade de vincular formagao inicial € continuada e
o desenvolvimento profissional com o desenvolvimento da escola e da sociedade como um
todo. Acreditamos que uma formagao continuada em EA que considere estes aspectos pode
contribuir para a sua institucionaliza¢ao nos sistemas de ensino.

Entretanto, nem sempre as politicas de formagdo continuada nesta modalidade
atendem as demandas de docentes ou mesmo do contexto escolar, uma vez que, balizadas
pela ideologia neoliberal capitalista, sdo pensadas e realizadas por especialistas, fora do
ambiente escolar e apresentadas na forma de “licdes modelo”, como alternativas para
atenuar a crise no sistema educacional. Tal processo institui, conforme Freitas (2007), um
“divorcio” entre essas propostas de formagao e as exigéncias da sociedade.

A EA ¢ uma questao adotada pela referida modalidade de formagdo que surge como
alternativa para suprir lacunas da formacao inicial e para que professoras/es incorporem a
dimensao ambiental aos processos de ensino e aprendizagem. A depender da forma como
¢ pensada e desenvolvida, pode contribuir para romper com um dos maiores desafios da
inser¢ao da dimensdo ambiental no cotidiano escolar, que ¢ a auséncia deste enfoque na
formacdo de professoras/es da Educagao Bésica.

As politicas publicas de formagdo docente em EA, no Brasil, ttm ocorrido na
perspectiva continuada por meio de alguns Programas, dentre os quais destacamos o
Programa Vamos Cuidar do Brasil comas Escolas, objeto de andlise deste trabalho,
voltado para professoras/es dos anos finais do Ensino Fundamental.

Este Programa foi pensado e estruturado em 2004 pelo Orgio Gestor da PNEA,
resultando de uma parceria entre 0 MEC e o MMA em resposta as deliberacdes da I
Conferéncia Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente, com o objetivo de construir um processo
permanente de EA na escola por meio das instancias: presencial, a distancia e difusa. Suas

acdes envolvem Secretarias — estaduais e municipais — de educacdo, comunidade escolar,
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sociedade civil e universidades. Esta parceria visa a consolidar a institucionalizacao da EA
nos sistemas de ensino e incentivar a sua inclusdo no curriculo e no Projeto Politico
Pedagdgico das escolas.

Dentre as acdes do Programa (difusa, presencial, tecnoldgica e agdes estruturantes),
deter-nos-emos, neste trabalho, a Formacdo Continuada de Professoras/es — uma agao
presencial realizada em parceria com Secretarias Estaduais e Municipais de Educagdo,
ONGs e Universidades.

A opcao por este Programa como foco de nossa pesquisa deu-se em virtude da
abrangéncia de suas acdes voltadas a escola, principalmente quanto a formagao continuada
de professoras/es e de estudantes, nossa area de interesse na linha de Politicas Educacionais
do Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo, e também pelo amplo alcance que tal
Programa teve no Estado da Paraiba em termos de mobilizagdo das escolas.

Partimos da suposicao de que as politicas de formagao docente em EA nem sempre
contribuem para a sua institucionalizagcdo nos processos pedagogicos da Educacdo Basica,
nem fortalecem a dimensdo do cuidado na escola, devido ao carater excludente > ,
descontinuo e descontextualizado de tais processos. Nessa perspectiva, este artigo analisa
os impactos decorrentes do processo de formagdo continuada em Educagdo Ambiental
(EA) proposto pelo Programa Vamos Cuidar do Brasil Com as Escolas, no Estado da

Paraiba, para a institucionalizagdo da EA e a promog¢ao do cuidado no contexto escolar.

2-METODOLOGIA

Com uma abordagem qualitativa, a pesquisa foi realizada junto a dez
professoras/es da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental. O cenério foi composto por
cinco Escolas Publicas Municipais, localizadas em trés municipios—polos6 do Estado da
Paraiba, onde ocorreu a terceira Formac¢ao Continuada em Educacdo Ambiental. Duas
escolas eram localizadas no polo de Jodo Pessoa, duas no polo de Campina Grande e uma
no polo de Souza. A Figura 01 apresenta a abrangéncia geografica da pesquisa e a

localizagdo desses municipios.

> Como esta formagdo contempla apenas professoras/es ¢ estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental,
consideramos que exclui as principais etapas da Educacao Basica: Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental.

 Municipios de maior porte, no Estado, e que geralmente dispdem de Centros de Treinamento nos quais
ocorreu a formagao.
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FIGURA 01: Mapa do Estado da Paraiba localizando os municipios polos.

Campina Grande
-

Fonte: <www.paraiba.com>.

A pesquisa teve inicio em marco de 2010, quando procuramos a coordenagdo da
Formagdo na Secretaria de Estado da Educagdo, solicitamos os relatorios das trés etapas
desta formagdo e optamos por analisar a terceira, ocorrida no mesmo ano. Realizamos o
mapeamento das escolas participantes nos trés polos e a escolha daquelas que comporiam o
cenario da pesquisa deu-se a partir dos seguintes critérios: fazer parte da rede publica do
municipio polo e a permanéncia do/a professor/a que participou da formacao nesta escola.
Assim, o cendario da pesquisa foi formado por cinco escolas (duas no polo 1, duas no polo 2
€ uma no polo 3).

As/os participantes da pesquisa foram dez pessoas, sendo quatro professoras e um
professor dos anos finais do Ensino Fundamental, os quais participaram da formacgdo e
trabalhavam nas escolas pesquisadas, e cinco professoras de Educacdo Infantil dessas
escolas, identificadas/os nos Quadros 01 e 02 por codigos’. Apesar de a formagio também

envolver estudantes, estes ndo serdo objeto de atengdo neste trabalho.

QUADRO 01: Perfil de Professoras/es do Ensino Fundamental participantes.

Vinculo
Institucional

Nivel
Escolaridade

Area de
Atuacao

Formacao
Inicial

Tempo de
Servigo/em
anos

Professor/a  Idade

PEFEAP1 40 Licenciatura 06 Professora Graduagao Prestadora de
Geografia Geografia Servico
PEFEBP1 43 Licenciatura 04 Professor Especialista
Biologia Ciéncias EJA Efetivo
Licenciatura Professora  Especialista
PEFEAP2 55 Economia 12 Artes Artes Efetiva
Doméstica Cénicas EJA
Licenciatura Professora __ Especialista

7«p» de professor/a, seguido do nivel de atuagdo: EF — Ensino Fundamental; da Escola: “EA” ou “EB” e do
Polo no qual esta localizada: “P1, P2 ou P3. Ex. PEFEAP1(professor/a do ensino fundamental da escola A do

polo

1.
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PEFEBP2 42 Historia 20 Historia Histoéria do Efetiva
‘ Nordeste
Licenciatura Professora  Especialista
‘ PEFEAP3 39 Geografia 13 Geografia ~ Analise Reg. Efetiva
Nordeste

Fonte: Dados da pesquisa, Pequeno (2012).

No Quadro 02, apresentamos o perfil das professoras da Educacdo Infantil
participantes da pesquisa, destacando a idade, a area de formacao, a escolaridade, o tempo

de servigo e o vinculo com a escola.

QUADRO 02: Perfil das professoras da Educagio Infantil.

Formacao Nivel Tempo Carga Vinculo
Professora Idade Inicial Escolaridade Servico  Horaria Institucional
(anos)
Especialista Prestadora
PEIEAP1 27 Pedagogia Educagao 01 Integral  de Servico
Inclusiva
PEIEBP1 39 Pedagogia Especialista 01 turno Efetiva
Psicopedagogia 24
PEIEAP2 39 Pedagogia Especialista Integral Efetiva
Hab. EI Psicopedagogia 09
PEIEBP2 32 Pedagogia Especialista 01 turno Efetiva
Educagao Basica 07
PEIEAP3 44 Pedagogia Especialista 01 turno Efetiva
Psicopedagogia 10

Fonte: Dados da pesquisa (PEQUENO, 2012).

Considerando a idade média dos participantes e a variacdo do tempo de servigo,
fica evidente que obtivemos uma representacdo de professoras/es em diversas fases da
carreira profissional. Quanto ao sexo, a presenga de apenas um representante masculino
indica que ainda permanece a questdo de o magistério ser considerado “profissdo para
mulheres”. Em relagdo a formagdo, todas/os t€ém nivel superior especifico na area de
atuacdo, com pos-graduacgdo lato sensu. Em relagdo a situacdo funcional, ainda aparece a
figura do/a “prestador/a de servigo”, profissionais com vinculo temporario e todos com
carga horaria de trabalho integral. Tais aspectos ndo contribuem para o fortalecimento dos
vinculos pessoais e institucionais nem favorecem a disponibilidade de tempo para estudo e
planejamento, o que interfere no desempenho profissional.

No processo de producdo de dados, recorremos a varios instrumentos e técnicas
proprias da investigacdo qualitativa como forma de assegurar diferentes perspectivas e

alcangar multiplas fontes de informagdes, além de obter uma melhor visdo da questdo em
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estudo. Com base em Minayo (2010) e Kawasaki & Carvalho (2009), utilizamos os
seguintes instrumentos:

a) Observagdo da ultima etapa da Formagao e das escolas. Sempre que adentravamos
neste cenario, procuravamos circular e dialogar com os diversos sujeitos que ali
interatuavam. Essas informacgdes foram registradas no Diario de Campo e por meio
de fotografias.

b) Entrevista semiestruturada, em profundidade, que permite um momento de didlogo
por meio do qual se estabelece a organizacdo de ideias e a construgdo de um
discurso pelo interlocutor. E também um ato comunicativo e dialdgico que
considera “a recorréncia de significados” através dos quais se busca a
horizontalidade (SZYMANSKI, 2008; MINAYO, 2010).

c) Diario de campo (DC) como um instrumento pessoal utilizado desde o primeiro
momento da ida a campo até a fase final da investigacdo (MINAYO, 2010).

Com vistas a estabelecer uma configuracdo conveniente e representar de outra
forma essas informagdes, buscando sua organizacdo e interpretagdo, os dados foram

analisados por meio da Analise de Conteudo, conforme Bardin (2011).

3 - FORMACAO CONTINUADA EM EDUCACAO AMBIENTAL NA PARAIBA

O processo de formagao iniciado em 2004 foi organizado em trés etapas: Seminario
Nacional: (preparacdo dos formadores I) para representantes das Secretarias Estaduais e
Municipais (das capitais) de Educagdo e outras instituicdes; Seminarios Estaduais:
(preparacao dos formadores II) e Seminarios Locais, nos municipios.

Tal Formagao decorre de uma acdo do Programa Vamos Cuidar do Brasil com as
Escolas, ocorrendo na modalidade presencial em trés momentos distintos, conforme o
Quadro 03 apo6s a realizacao da Conferéncia Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente (edi¢des
I, II e III, ocorridas em 2005, 2007° ¢ 2010, respectivamente) em municipios-polo do
Estado, com apoio financeiro do Governo Federal em parceria com a Secretaria de Estado
da Educagdo. Os sujeitos desta formagdo, nos municipios, foram professores/as e
estudantes que participaram da organizacdo da Conferéncia na escola, como agentes

multiplicadores do processo.

¥ Ndo tivemos acesso ao Relatério da formagdo realizada neste periodo, o que nos impossibilitou o
desenvolvimento de uma sintese acerca deste processo.
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QUADRO 03: Sintese geral da Formag@o Continuada em EA na Paraiba.

Formacao Periodo Objetivos Total de Escolas

Elaborar Projetos de
| 2005 EA, ComVida e 345
Agenda 21 nas Escolas.

11 2007 Naio tivemos acesso Nao tivemos acesso
Organizar ComVida e

I 2010 construir Agenda 21 nas 144
Escolas

Fonte: Relatorios da Formagao.

No Quadro 04, apresentamos uma sintese da terceira etapa da Formacao
Continuada em EA, realizada em 2010, em trés municipios polo do estado para
professores/as e estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° Ano) de
escolas publicas que realizaram a III Conferéncia Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente.
Esta etapa também foi coordenada pela Secretaria de Estado da Educagdo, com

financiamento do MEC, cuja carga horaria girou em torno de dezesseis horas.

QUADRO 04: Sintese da terceira formagao continuada em EA, na Paraiba.

N° Prof. Técnicos Total de Escolas Escolas
Escolas municipais Estaduais
Joao Pessoa 70 03 70 42 28
Campina 29 02 30 23 07
Grande
Souza 43 03 44 21 22
Total 142 08 144 85 57

Fonte: Relatérios da Formagéo.

Ressaltamos a consideravel redugdo no numero de participantes em relagdo a
primeira etapa, apesar de o convite ter sido enviado para 345 escolas. Em virtude desta
reduzida participag¢do, foi oferecida uma nova etapa, no polo de Jodo Pessoa, para as
escolas de todo o estado que ndo compareceram em seus respectivos polos. Nesse
momento, a frequéncia também foi baixa, pois participaram trés técnicos das Secretarias

Municipais de Educagdo e professoras/es e estudantes de apenas 26 escolas.
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Os objetivos desta formagao foram a organizacdo de Comissao de Meio Ambiente
e Qualidade de Vida - ComVida’ e a construgio de Agenda 21 nas escolas. Entretanto,
professoras/es e estudantes ndo conseguiram implementar essas a¢des, como evidenciam
seus discursos: “Temos ComVida, sim, houve uma reunido o ano passado e escrevemos
alguma coisa” (informacdo verbal'’); “Se existe ComVida eu ndo estou sabendo, deve ser
no outro turno” (informacdo verbal''). Outra situagdo foi a nio permanéncia do professor
ou professora que participou da formagao na escola. Nesse caso, era comum a gestao da
escola afirmar: “o/a professor/a ndo trabalha mais nesta escola” (informaco verbal'?).

Eis outro discurso que, avaliando o processo da formacao, evidencia os limites
impostos pela realidade das escolas e pelo formato da formagdo para programar essas
agoes:

Devia se pensar em um programa continuo com a formacdo do professor e da
comunidade. A professora foi para a formagdo e as informagdes foram
pulverizadas. Houve as oficinas, formagdo de grupos e ficou sé nisso. A ideia
ndo foi encarnada — ndo houve sensibilidade — tem que ser Educacdo Ambiental.
A metodologia da ComVida é bem estruturada, mas faltou monitoramento.
Espago na escola? Nao existe, a escola ¢ conteudista. A professora ndo tem
tempo — vai para outras escolas — na escola todo mundo ¢ tarefeiro, parar para a
formacao ¢ um privilégio (Diario de Campo, 2011, ndo paginado).

Tais discursos confirmam a ndo compreensio da ComVida por parte dos
entrevistados. Se ela ¢ composta por um grupo de pessoas que deve mobilizar a escola,
como pode ocorrer “indiretamente” ou em momentos especificos? As evidéncias revelam
que, como nos diversos projetos que chegam as escolas, os resultados sdo inexpressivos em
virtude da ndo integragcdo das acdes e da auséncia de coletividade neste ambiente. Em certa
medida, isto decorre de um longo processo de “individualizagdo da humanidade” que
também afeta o Brasil, gerando o distanciamento entre ser humano e natureza, a partir da
evolucdo do “[...] processo historico-cultural, que nas sociedades contemporaneas chega ao
extremo do individualismo” (GUIMARAES, 2007, p. 89).

Acrescenta-se a isto a questdo da complexidade e multidimensionalidade, que

abarca tanto a discussdo dos problemas ambientais quanto a forma de organizagdo dos

’ Agdo estruturante do Programa Vamos Cuidar do Brasil Com as Escolas que visa a criar espagos
estruturantes na escola para um dia-a-dia participativo, democratico, animado e saudavel, promovendo o
intercambio entre a escola e a comunidade, com foco nas questdes socioambientais locais e na elaboracdo da
Agenda 21, um plano de agdo que busca integrar escola e comunidade do entorno (BRASIL, 2007).

'% Informagdes concedidas pelo colaborador PEFEAP1.

"' Informagdes cedidas pelo colaborador PEFEBP2.

2 Informagdes cedidas pela gestdo escolar.
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espacos e tempos da escola, onde se inclui a questao do tempo de professores/as e a rigidez
das propostas curriculares e do fazer pedagogico. Esta conjuntura evidencia a necessidade
de “reinvencdo” da escola, na perspectiva de Candau et al. (2013). Semelhante reinvencao
¢ uma tarefa complexa que envolve diversos aspectos, porquanto a escola, frente aos
desafios do atual contexto, ¢ chamada a ser mais que um /dcus de apropriagdo do
conhecimento cientifico, um espaco de didlogo entre diferentes saberes e linguagens,
tornando-se uma instituicao na qual a “rigidez de que se reveste em geral a organizacgdo ¢ a
dinamica pedagogica” ceda lugar para a “dinamicidade, a flexibilidade e a diversificacao”,

dentre outros aspectos (CADAU et al, 2013, p. 14).

3.1 A Educac¢do Ambiental e a dimensao do cuidado na escola

Situamos a relagdo entre o educar ¢ o cuidar, no contexto escolar, como dimensdes
inseparaveis do processo educacional, adotada pela politica educacional brasileira
inicialmente no contexto da Educacdo Infantil e, hoje, extensiva a Educacao Basica por
meio das Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2010). Conforme o Art. 6° desta
diretriz, “na Educa¢ao Basica é necessario considerar as dimensodes do educar ¢ do cuidar,
em sua inseparabilidade, buscando recuperar, para a fungdo social desse nivel da educagao,
a sua centralidade, que ¢ o educando, pessoa em formacdo na sua esséncia humana”
(BRASIL, 2010, art. 6).

No entanto, a referida diretriz ainda ndo foi incorporada ao cotidiano das escolas.
Durante a pesquisa, presenciamos fatos e ouvimos desabafos que traduzem os desafios
enfrentados pela instituicdo no sentido de atender e conciliar uma grande diversidade de
pessoas, com diferentes formas de ser e agir, em um espaco ainda pensado e estruturado
para atender a um publico homogéneo. Esses fatos e desabafos foram evidenciando
situagdes de descaso e descuido na forma como sdo tratadas as criangas, principalmente as
pobres, muitas vezes abandonadas triplamente: primeiro, pelas proprias familias, que, no
atual contexto econdmico e social, ndo tém tempo para elas; segundo, pela escola, quando
nao assume a sua responsabilidade de educar e cuidar para que elas possam se desenvolver
com dignidade; e, em terceiro lugar, pelo poder publico, quando nao atende ao seu direito a
uma educacdo de qualidade e um ambiente “equilibrado”.

Tal realidade ratifica uma caracteristica muito presente na sociedade
contemporanea: a “invisibilidade da crianga” (VASCONCELOS; SARMENTO, 2007). O

descaso, a falta de cuidado e de responsabilidade com as criangas atualmente parecem ser
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algo naturalizado, como se elas fossem realmente invisiveis. Estas questdes sdo realcadas
pelas Figuras 02 e 03, as quais evidenciam atitudes de descuido tanto para com a crianca

quanto para com o ambiente escolar.

FIGURA 02: Horario da “merenda” na escola.

Fonte: Pequeno (2012).

FIGURA 03: Entorno da escola.

Fonte: Pequeno (2012).

O cuidado, nesse sentido, como uma dimensao do humano, representa uma atitude
de preocupacao, de responsabiliza¢do e de envolvimento afetivo com o outro e com a Terra
(BOFF, 1999). Aspecto também realgado por Arendt (2007) quando faz referéncia a nossa

responsabilidade para com as criancas € com o mundo, nossa “casa comum”.

3.2 Formaciao continuada em Educacio Ambiental na visdo de professoras/es

J4

A Formagdo Continuada ¢ concebida hoje de forma abrangente, diversa e
contextual (GATI, 2008; [IMBERNON, 2010). Na area da EA, tem sido adotada como
alternativa para promover a inser¢do da dimensdo ambiental nos sistemas de ensino,
inserindo-se, assim, em um movimento de busca pela melhoria da educacido e do ambiente.
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Seguindo as orientacdes da Analise de Contetido (BARDIN, 2011), as informacgdes sobre a
visdo de professoras/es acerca da formagdo continuada em EA, resultantes das entrevistas,

foram organizadas em trés categorias tematicas, conforme o Quadro 05 a seguir.

QUADRO 05: Visao de professoras/es acerca da Formacao Continuada em EA.

IMPORTANCIA LIMITES POSSIBILIDADES
Incentivo a relagdo Ndo integragdo entre escola e Voltada para a realidade
comunidade
professor-aluno
Ampliar conhecimentos e Auséncia da EA no Curriculo da Maior carga horaria

complementar a

. formacédo docente
formacdo inicial

Falta de apoio, como também de

Cuidar do ambiente . ..
recursos financeiros e materiais

Com foco na pratica

Cuidar do outro e de O cotidiano da escola; Integrada ao planejamento da
si mesmo auséncia de coletividade Rede e da escola
Consciéncia ambiental e Falta de continuidade;

. . ~ ue seja realmente continuada
cidadania acompanhamento das A¢des Q L

Melhorar a atuagio Organizacédo do espago fisico;

. O tempo e o salario de Subsidios financeiros
profissional
professoras/es
Invisibilidade da crianca na
Melhorar como pessoa escola Monitoramento das a¢des

Fonte: Dados da entrevista (PEQUENO, 2012).

Analisando a Formagdo Continuada em EA, as/os professoras/es a reconhecem
como uma proposta que pode contribuir para a seu desenvolvimento pessoal e profissional
e também para a promoc¢do do cuidado do ambiente na perspectiva da cidadania.
Entretanto, também reconhecem alguns limites do processo, os quais foram agrupados em
dois grupos: o primeiro relaciona-se ao contexto, incluindo a forma de organizacdo da
escola e a relacdo da EA com o curriculo e o fazer docente. Reconhecem, portanto, a
importancia do contexto para as propostas de formacdo, corroborando o pensamento de
Imbernon (2010), ao reconhecer que o contexto social condiciona essas praticas. O
segundo grupo de limites se refere ao “formato” da formacao, a respeito do qual destacam
a reduzida carga horaria do curso, que ndo contribui para aprofundar o estudo, a falta de
continuidade, acompanhamento e monitoramento das acdes, além da falta de apoio
material e financeiro.

Além destes fatores, também identificamos como limites do processo a diversidade
e o insulamento de Projetos/Programas desenvolvidos pela escola, o papel de

professoras/es como ‘“‘agentes multiplicadores” e, principalmente, a auséncia de politicas de
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formacao em EA voltadas para professoras/es dos anos iniciais do Ensino Fundamental e
da Educacdo Infantil, principais etapas do processo de socializagdo e formacdo do
individuo.

Quando se referem as possibilidades para o éxito da formagdo, figuram algumas
fragilidades do processo, especialmente em relagdo a modalidade e a aspectos didatico-
pedagogicos. Isto fica evidente quando uma professora questiona: “Deveria ser assim, uma
formagdo continuada, né?” (informacdo verbal*) PEFEBP2). Em outras palavras, a
docente nao reconhece a continuidade da formagao. As/os professoras/es sugerem que a
referida formagdo seja pensada e desenvolvida a partir da realidade da escola, da pratica do
professor ¢ do planejamento educacional do municipio, destacando ainda aspectos
estruturais relacionados ao acompanhamento das agdes, a carga hordria e ao apoio
financeiro.

Tais questdes corroboram o debate atual (IMBERNON, 2010; GATI, 2008;
TRISTAO, 2008) em torno de uma proposta de formagdo continuada que atenda aos
desafios do atual contexto, no qual se insere a dimensao ambiental, reconhecendo a escola
como [ocus privilegiado desta formacdo. Apontam igualmente para a necessidade de
valorizar os saberes docentes e do ciclo de sua atuacdo e formacao, ou seja, a formagao ¢
concebida como um continuum de agdes e processos, sendo sobremaneira importante
vincular formagdo inicial e continuada e promover o desenvolvimento profissional com o
desenvolvimento da escola e da sociedade como um todo.

O que fazer, entdo, para que a Formagdo Continuada cumpra sua fun¢do? Imbernén
(2010, p. 11) propoe trés pontos que, na sua visdo, podem contribuir com este debate: em
primeiro lugar, analisar a evolug¢do histérica dos processos de formagdo e instituir
alternativas de transformagdo; em segundo, reconhecer a necessidade da participagdo de
professoras/es no processo desde o planejamento, tendo em vista que  “a formacgao
continuada de professores passa pela condi¢do de que estes vao assumindo uma identidade
docente” (IMBERNON, 2010, p. 11). Por isso, eles precisam ser “sujeitos da formagio e
ndo objetos dela'*”; e, por Gltimo, resgatar outras “leituras” e “praticas formadoras” e
analisar se foram modificadas ao longo do tempo e se ainda podem ser Uteis para as
mudangas pretendidas.

Fica evidente, portanto, a necessidade de revisdo e atualizacdo desses processos,

fato que nao foi observado na proposta em andlise. Sendo assim, a Formagao Continuada

ii Informagdes concedidas pelo colaborador PEFEBP2.
Id, p. 11.
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em Educagdo Ambiental precisa ser reformulada, para que possa promover um processo
capaz de subsidiar professoras/es a mobilizar a escola e a comunidade do entorno,
possibilitando a reflexdo critica da realidade com vistas a transformacgao social, aspectos
imprescindiveis ao enfrentamento dos problemas ambientais contemporaneos. Tal processo
de “reinven¢do”, na perspectiva de Candau (2013), passa necessariamente pela relevancia

de qualquer empreendimento de formagdo continuada de professoras/es.

4 — CONSIDERACOES FINAIS

3

No movimento dialético da pesquisa, durante as “idas” e “vindas” das escolas,
permeado por contradi¢cdes, encontros, desencontros, desanimo e esperanca, siléncios e
diadlogos, percebemos os grandes desafios a serem perseguidos pelas politicas de formacao
docente que buscam inserir a dimensdo ambiental no contexto da Educagdo Basica por
meio do curriculo e dos Projetos Pedagdgicos. Tais desafios sdo advindos tanto de um
complexo contexto social mais amplo de “crise generalizada”, o qual afeta o ambiente e as
relacdes que nele se estabelecem, quanto da dindmica das escolas, que nem sempre
conseguem atender as demandas desse contexto.

Reconhecemos que a compreensao e o enfrentamento das problematicas
contemporaneas advindas desse processo também sao de dificil solu¢ao. Exemplo disto ¢ a
problemadtica ambiental, uma questdo inadiavel que remete a nossa responsabilidade “com
as criangas e com o mundo” por meio da educagdo, como nos adverte Arendt (2007).
Nesse panorama, a EA, na perspectiva humanista, critica e transformadora, ¢ uma
possibilidade para este enfrentamento.

A formagao de professoras/es em Educagdo Ambiental ¢ uma necessidade da escola
e do contexto social mais amplo, considerando-se a escola como um espago de cultura, de
dialogo, de cuidado e descoberta de novas possibilidades, capaz de atender as demandas do
contexto no qual se insere. Contudo, a forma como a institui¢do organiza o espago € o
tempo numa perspectiva ativista, de demanda de atividades e exigéncias advindas da
“rigidez curricular”, nem sempre favorece a vivéncia de alunos/as no espago da ComVida,
tampouco a participagdo de professores no processo de formagao.

Os processos de EA na escola, entre os quais a ComVida, proporcionam um
movimento que vai na contramao da dindmica escolar, uma vez que buscam a participacao,
o debate e a troca de ideias, estimulando a comunidade escolar a “olhar para si mesma”,

tomar decisoes acerca de prioridades, escolher representantes. Constitui-se, portanto, em
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um movimento capaz de promover maior integracdo interna € com a comunidade do
entorno por meio de agdes e vivéncias coletivas que visem a transformac¢do do individuo e
a subsequente transformacao da realidade.

Quanto a dimensado do cuidado na escola, orientada pelas concepcdes de crianga e
de meio ambiente, dentre outras, esta se inscreve na forma de organizagdo dos espacos e
tempos para atender (ou ndo) as necessidades e direitos de criangas e adolescentes. A este
respeito, identificamos posturas antagénicas. Por um lado, algumas atitudes de respeito a
crianga, no seu direito a educagdo, ao cuidado e a protegdo, estando inclusos na perspectiva
do respeito o cuidado com a aprendizagem e um espago adequado para brincar, alimentar-
se ¢ estudar. Por outro lado, deparamo-nos com muitas situagcdes nas quais esses direitos
sdo negados por meio de atitudes de abandono, descaso e descuido, como se as criangas
fossem realmente “invisiveis”.

Dessa forma, a escola reflete a falta de cuidado e o descuido generalizado como
sintoma do contexto sociocultural. No ambito da educagdo, tal descuido decorre de
politicas publicas pensadas para nao dar certo e do descaso com a manutencdo das
instituicdes publicas. Também envolve professoras/es igualmente abandonadas/os e
descuidadas/os pelos gestores publicos por meio da ndo valorizagdo profissional, dos
baixos saldrios e da auséncia de condi¢des dignas de trabalho, fatores que contribuem para
reduzir a autoestima e provocar a desesperanca. No entanto, entendemos que esses desafios
ndo devem se constituir em “pedras no caminho”, mas em estimulos que alimentam o
sonho e a caminhada na busca de um mundo melhor para se viver.

Assim, para que a escola possa ajudar a “Cuidar do Brasil”, ela precisa, sobretudo,
(re)aprender a cuidar de si mesma, no sentido de se constituir, de fato, como um lugar de
acolhimento de “novos seres” no contexto social mais amplo e ensiné-los a cuidar de si,
dos outros e do meio em que vivem, a partir do resgate do cuidado como esséncia dos seres

humanos. Em sintese, que a institui¢do promova a Pedagogia do Cuidado.
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