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Resumo

Este artigo objetiva refletir sobre a implementagao da educagdo ambiental
como politica publica no ensino formal, e sua contribui¢ao na construgdo de
sociedades sustentaveis, considerando que somente por meio de um proces-
so educativo, que respeite a diversidade cultural, epromova a integragdo en-
tre as culturas locais, poder-se-4 integrar os contetidos curriculares ao modo
de vida da populagao. Neste sentido, a educagdo ambientalcomo agdo edu-
cativa esta presente de forma transversal, articulando o conjunto de saberes,
e a compreensdo da interligagdo com a pratica social cotidiana e o sentido
da proépria escola. Diante disso, é indispensavel a forma como o professor
constroi seus saberes e representagdes, e busca integra-los em sua prética
docente, podendo servir de fundamento para entender e repensar a inser¢ao
da Educa¢do Ambiental no ensino formal.

Palavras-chave: sustentabilidade, educagdo ambiental, praxis educativa

Abstract

Thisarticle aims to reflecton the implementation ofenvironmental
educationas a public policyin formal education, andtheir contributionin
buildingsustainable societies, considering that only throughan educational
processthat respectscultural diversity, and promotethe integration oflocal
cultures, powerupwillintegrate thecurriculum contentthe way of lifeof the
population.In this sense, environmental education aseducational activityis
presentacross theboard, articulating theset of knowledgeandunderstandingof
the interconnectionwith everydaysocial practiceandthe direction ofthe
school. Therefore, it is essential how theteacher buildstheir knowledge
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andrepresentations, and seeks tointegrate them intotheir teaching
practiceand canserve as a basisto understand andrethinkthe inclusionof
environmental educationinformaleducation.

Keyword: sustainability, environmental education, educational praxis

1. AEDUCACAO AMBIENTAL FORMAL COMO SUBSIDIO
PARA A SUSTENTABILIDADE

A educagao ambiental (EA) enquanto instrumento de politica
publica, fundamenta-se como um dos pilares no processo de cons-
trucdo de sociedades sustentaveis, sendo que as discussoes acerca da
importancia da educagdo como elemento essencial comegou a ga-
nhar destaque com as crises ambientais evidentes a partir da década
de 1970, quando a questao ambiental passou a fazer parte da agenda
mundial, devido a crise econdmica instalada na maioria das nacgoes e
seus reflexos eram evidentes, considerando os elevados indices de po-
luicdo e desastres naturais, o que acarretava diretamente na escassez
de recursos naturais essenciais para a sobrevivéncia humana.

Sorrentino (2005), enfatiza que ainda na década de 1970,
comecou-se a discutir um modelo de desenvolvimento que harmo-
nizasse as relacdes econdOmicas com o bem-estar das sociedades e a
gestdo racional dos recursos naturais, o que Sachs (1986) denominou
de ecodesenvolvimento, passando-se a vislumbrar como meta deste,
uma educac¢do ambiental para a sustentabilidade socioambiental recu-
perando o significado do ecodesenvolvimento como um processo de
transforma¢ao do meio natural que, por meio de técnicas apropriadas,
impedisse desperdicios e focalizasse nas potencialidades naturais, e a
satisfagdo das necessidades de todos (SACHS, 2004).

Left (2010) ressalta que a sustentabilidade teria como base a
construcdo social a partir da diversidade e da diferenca, considerando
que a institui¢do escola poderia ser o melhor laboratdrio, espaco de
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experimentacao e de formagao para esta mudanca civilizatoria, pois a
crise ambiental nao se manifestaria apenas nos furacoes gerados pelo
aquecimento global, mas no desconhecimento de suas causas, na falta
de um saber sobre a complexidade do real, e na perda do sentido da
existéncia humana.

Os desafios do desenvolvimento sustentavel implicariam na
necessidade de formar capacidades para orientar um desenvolvimen-
to fundado em bases tecnologicas, de equidade social, diversidade cul-
tural e democracia participativa (LEFFE, 1999), onde o uso sustentavel
dos recursos naturais presentes nos ecossistemas fossem de respon-
sabilidade das populagdes humanas e de implementacdo de politicas
publicas ambientais eficazes (CAPRA, 2006).

No entanto Leonardi (2001), afirma que somente em 1972, em
Estocolmo na conferéncia das nagdes unidas sobre o meio ambiente e
a humanidade, ocorreu a criagao do programa das nagdes unidas para
o meio ambiente (PNUMA), com a finalidade de instrumentalizar as
questoes ambientais como politica publica internacional necessaria
para garantir a existéncia humana. Nesta conferéncia, a questdo am-
biental teve novos olhares, pois acreditava-se que somente através de
um processo educativo, ou seja, através de “uma educagio para o meio
ambiente”, seria possivel alcangar uma sociedade sustentavel. No entan-
to, apenas apo6s a I Conferéncia Intergovernamental de Educagdo Am-
biental de Tibilise, em 1977, ¢ que a EA foi introduzida como estratégia
para conduzir a sustentabilidade ambiental e social do planeta.

Para Layrargues (2012), a conferencia de Tbilisi ¢ considerada
o marco conceitual definitivo da EA, pois apresenta uma visdo critica
da realidade, uma vez que a degradagdo ambiental possui sua raiz no
sistema cultural da sociedade industrial. Além disso, embora o docu-
mento de Tbilisi apontasse que o processo de efetivagao da EA deveria
proporcionar a construgao de valores e a aquisi¢do de conhecimen-
tos, atitudes e habilidades voltadas para a participagao responsavel na
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gestdo do meio ambiente, a estrutura e os principios da EA, se fun-
damentaram nos aspectos sociais, culturais, econdmicos, ambientais
e educacionais, sendo definido em Belgrado, na entdo Iugoslavia, em
1975, quando foi proposto sua organizagdo na educagao formal e nao
formal, como um processo continuo e permanente, tendo como prin-
cipio basico a interdisciplinaridade. Este documento ficou conhecido
a nivel mundial como relatério Brundtland, o qual serviu de subsidio
tematico para a ECO-92 (REIGOTA, 2001).

O relatério de Bruntland (1987) parte de uma visao complexa
das causas e dos problemas socioecondmicos e ecoldgicos da socie-
dade global, reafirmando uma visao critica do modelo de desenvolvi-
mento adotado pelos paises desenvolvidos e reproduzido pelos paises
em desenvolvimento (BRUSEKE, 1998). Sabendo que, as politicas que
garantissem a diminui¢do do uso sobre os recursos naturais buscariam
a implementagdo de agdes para a reestruturagdo dos mesmos, através
de processos sustentaveis que pudessem medir progressivamente os
problemas socioambientais, identificando metas de desenvolvimento
(REED et al., 2006).

Sendo assim, o desenvolvimento pautado na sustentabilida-
de, enfatizado no Relatério de Brundtland “o nosso futuro comum’,
afirma que a sustentabilidade se fundamenta em atender as necessi-
dades do presente, sem no entanto comprometer as geragdes futuras
(CMMAD, 1991). O termo mostrou-se como uma estratégia promis-
sora de institucionalizacido da problemdtica ambiental no ambito da
agenda da politica internacional, e nos diversos setores governamentais
e nao-governamentais, passando a ser utilizada como instrumento de
politicas publicas socioambientais em todo planeta (NOBRE, 2002).

A revisao documento de Tbilisi (relatério de Brundtland), ser-
viu de base para a ECO-92, o qual possibilitou a elaboragao das dire-
trizes para a EA, dando énfase a sustentabilidade, através da educagao
formal e ndo-formal, com enfoque na mudan¢a de comportamento,
proposta na Agenda 21:
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Ali encontramos trés eixos de organizagdo da educagdo am-
biental conhecidos internacionalmente: reorientagdo do ensi-
no para o desenvolvimento sustentdvel, aumento da conscién-
cia puiblica e promogdo do treinamento. A educagdo ambiental
deve estar voltada para o desenvolvimento sustentavel; a in-
tegragdo entre desenvolvimento e ambiente é o principio bd-
sico e diretor da educagdo e da educacdo ambiental. Com essa
preocupagdo a proposta é reorientar o ensino formal e informal,
modificando atitudes e comportamentos pela aquisicio de co-
nhecimento e valores. Merecem destaque, nesse documento, a
integragdo de disciplinas pela organizagao multi e interdiscipli-
nar dos curriculos, o desenvolvimento de métodos de ensino e,
principalmente, a comunicagdo (TOZONI-REIS, 2004, p. 6).

Para Machado et al. (2007), os processos de construcao e im-
plementagdo da Agenda 21, buscavam sensibilizar a populagao, atra-
vés da educagdo socioambiental, como politica publica para o meio
ambiente, considerando as demandas populares, onde a Agenda 21 se-
ria uma possibilidade de se construir uma educagéo critica, focada na
transformacao social e na ressignificagdo da existéncia humana como
base dos principios do Tratado da EA para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global:

A agenda 21 trata da reorientagdo de ensino para o desenvol-
vimento sustentdvel. Tanto no ensino formal quanto no infor-
mal sdo indispensaveis para modificar a atitude das pessoas
e para conferir consciéncia ambiental, ética, valores, técnicas
e comportamentos em consondncia com as exigéncias desse
novo padrdo de desenvolvimento. Dai a necessidade de asse-
gurar o acesso universal ao ensino bdsico para todas as crian-
¢as em idade escolar, erradicar o analfabetismo, promover a
integragdo dos conceitos de desenvolvimento e meio ambien-
te em todos os programas de ensino e promover todo tipo de
programa de educagdo de adultos para incentivar a educagdo
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permanente sobre o desenvolvimento e o meio ambiente, uti-
lizando como base de operagoes as escolas primdrias e secun-
ddrias e centrando a temdtica de ensino nos problemas locais
(BARBIERI, 2000, p. 149).

Neste sentido, a Educa¢do ambiental deveria combater a com-
partimentalizagao do planejamento e da execugdo da politica ambien-
tal, que se agravavam para um cenario de insustentabilidade na socie-
dade contemporanea, através da proposta da Agenda 21, seria possivel
uma Educacdo socioambiental critica, que problematizasse e questio-
nasse, de forma transversal ou interdisciplinar, a logica estabelecida
pelo sistema dominante, socialmente excludente e ambientalmente
danoso, relacionando e reconectando o local ao global.

Neste contexto, a agenda 21 seria uma significativa ferramen-
ta de planejamento participativo onde atribui a responsabilidade dos
governos em impulsionar programas e projetos ambientais através de
politicas que visassem a justica social e a preservacio do meio am-
biente, concretizando o lema da ECO-92: “pensar globalmente, agir
localmente”. No entanto, ndo podemos pensar que esta, por si s0, seria
suficiente para resolver todos os problemas da humanidade, mas sim
provocarmos mudang¢a no nosso padrao de comportamento e na rela-
¢d0 que estabelecemos com natureza.

Nesta perspectiva, a carta da terra elaborada com base na
Agenda 21, é considerada um ponto referencial, oportuno e neces-
sario pelo consenso mundial de compromisso politico, pela respon-
sabilidade assumida tanto pelos governos como pelos organismos
ndo governamentais, evidenciando que se o desenvolvimento sus-
tentavel ndo se voltar positivamente para a melhoria do presente,
¢ dificil tornar convincentes as razoaveis argumentacgoes cientificas
do discurso da declaragdo. Portanto a carta da terra, entende que a
sustentabilidade é possivel através de um processo educativo, tendo
quatro aspectos principais:
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Dimensdo sociopolitica- o desenvolvimento sustentdvel deve
ser visto a partir de sua dimensdo sociopolitica, isto implica
a participagdo popular nas tomadas de decisoes. A Dimensdo
técnico cientifica- ndo se pode elaborar uma demanda para
o desenvolvimento sustentdvel que ndo esteja fundamentada
cientifica e tecnicamente. A Dimensdo pedagégica- deve ser
interpretada como um afazer que nasce na cotidianidade em
quatro momentos diferenciados: a) sentir a necessidade e per-
ceber o problema; b) objetivar a realidade para conhece-la e
atribui-lhe significado; c) analisar as causas e consequéncias;
d) propor os elementos de satisfagdo. E por fim, a Dimensdo
espago temporal- nao hd processo sem tempo. A educagio é
um processo consumidor de tempo. Na mediagdo pedagogica
insiste-se uma ou outra vez em: a) saber esperar, visto que o
processo educativo implica ritmos diferentes que devem ser res-
peitados; b) ndo for¢car ninguém, pois ndo devemos confundir
os propdsitos institucionais com o fazer a partir da cotidia-
nidade; c) ndo hd pressa, ja que ndo interessa tanto a acu-
mulagdo da informagdo e dos produtos programados, e sim
os processos que se abrem a reflexdo, inerente ao imprevisivel
(GUTIERREZ e CRUZ PRADO, 2013, p.57).

Sabendo que a cidadania ambiental e a cultura de sustenta-
bilidade seriam o resultado do fazer pedagdgico que aliasse a apren-
dizagem a partir da vida cotidiana os procedimentos, indicadores e
instrumentos pedagogicos requeridos pela cidadania ambiental, para
tanto seria necessario recria-los dia a dia, o que ocasionaria mudancas
significativas nos processos educativos, assim como nas relagdes indi-
viduais, institucional e organizacional.

Por outro lado, o tratado de educagdo ambiental, propunha
que a EA tivesse como objetivo a conscientizag¢ao, conhecimentos,
atitudes, habilidades, capacidade de avaliacao e participagdo, onde se
organizaria enquanto educagao formal e ndo-formal, em um proces-
so continuo e permanente dirigido prioritariamente as criangas e aos
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jovens, com enfoque interdisciplinar, e as praticas pedagdgicas teriam
por base as ciéncias naturais e sociais. Além disso, enfatiza que a EA
ndo é neutra, mas ideoldgica, colocando-a numa perspectiva holisti-
ca, e afirmando que a interdisciplinaridade é fundamental para que
a educagao possa assumir seu papel de promogao do pensamento
critico, respeitando a diversidade cultural e promovendo a integracao
entre as culturas.

Neste contexto, o Tratado de Educa¢dao Ambiental para So-
ciedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, passou a ser visto
como um “divisor de aguas” para a EA, pois a mesma passou a ser
compreendida como ideoldgica, considerando trés principios funda-
mentais: o meio ambiente, as relagdes sociais e a subjetividade huma-
na, remetendo-se a valores e agdes que contribuissem na formagao de
sociedades socialmente justas e ecologicamente equilibradas.

Neste sentido, a EA nao seria apenas uma educagdo para o
meio ambiente, mas sim uma “educa¢ao socioambiental’, pois teria os
aspectos sociais, politicos, econdmicos, culturais, ambientais e edu-
cacionais como fundamento para a formacao cidada das geragdes fu-
turas, uma vez que o processo educativo seria a inica maneira de se
alcancar a sustentabilidade, sendo que a gera¢ao da década de 1990
e as anteriores foram vistas como “geragdes perdidas’, mas as gera-
¢des seguintes passariam por um processo de formagdo cidada, tendo
como pilar a relagaio homem-natureza-sociedade.

Leff (2010), considera que a EA teria um sentido mais amplo
que apenas educar para o meio ambiental, mas seria uma educagao so-
cioambiental, por focalizar a relagio do homem com a natureza pelo
significado de suas culturas, o que possibilitaria uma abertura para
articular o pensamento humano com o potencial natural, através da
interconexdo de uma diversidade de recriagdo produtiva dos povos
com “suas naturezas’, onde a interdisciplinaridade buscaria o didlogo
dos saberes, através da racionalidade ambiental (LEFF, 2009).
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No Brasil, a EA ganhou destaque nas discussdes educacionais e
ambientais, com a cria¢ao da Politica nacional de educa¢ao ambiental
(PNEA), através da lei 9795/99, que em seu artigo primeiro define a
educa¢ao ambiental como umprocesso por meio do qual o individuo
e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos e habilida-
des, atitudes e competéncias voltadas para conservagao do meio am-
biente. Esta lei fornece um roteiro para a pratica da EA e na sua regu-
lamentac¢ao (Decreto 4281/02) indica os Ministério da Educagao e do
Meio Ambiente como 6rgaos gestores dessa politica.

Segundo Cavalcanti (2013), o PNEA aborda que a EA deve fo-
calizar uma pratica educativa integrada, continua e permanente em
todos os niveis e modalidades do ensino formal. No entanto, respon-
sabiliza o professor pela sua efetivacdo em sua pratica educativa, sem
contudo considerar a complexidade da tematica e principalmente a
compreensdo docente das questoes ambientais, para que assim possa
incluir no seu planejamento cotidiano de sala de aula.

Por outro lado, a PNEA, aborda o Programa Nacional de Edu-
cacional Ambiental (ProNEA), o qual propde agdes que asseguram,
no dmbito educativo, a interagao e a integragdo equilibradas das mul-
tiplas dimensdes da sustentabilidade ambiental (ecoldgica, social, éti-
ca, cultural, economica, espacial e politica), considerando o processo
educativo como ponto de reflexdo-acao-reflexdo, na construgiao de
novos cidadaos, para a composi¢ao de uma sociedade mais justa, soli-
déria, equilibrada e sustentavel (FARIAS et al., 2013).

Neste sentido, Leff (2010) ressalta que construimos na socie-
dade contemporanea uma racionalidade para pensar o mundo que se
mostra ndo somente injusto e desigual, mas fundamentalmente in-
sustentavel, apresentado relagdes sociais que se mostram predatorias
e potencialmente ameacadora da vida na terra (LOUREIRO, 2012).
Nesta perspectiva, Capra (1996) afirma que o grande desafio do nos-
so tempo é construir a sustentabilidade, para tanto a educagao deve
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assumir um papel fundamental na formagdo humana e no convivio
social do individuo com a natureza.

Por outro lado, Carvalho (2012) aborda que a compreensao do
fendmeno socioambiental lan¢a a questao ambiental na esfera politi-
ca, entendida como esfera publica das decisdes comuns, adquirindo
uma dimensao pedagdgica, na medida em que instituem espacos efe-
tivos de questionamentos, encontros, confrontos, e negociagdes entre
projetos politicos, universo cultural e interesses sociais diferentes.

Sendo assim, a educa¢do socioambiental entra nesse contexto
orientada por uma racionalidade ambiental, transdisciplinar, pensan-
do o meio ambiente ndo como sinénimo de natureza, mas uma base de
interagdes entre o meio fisico-biologico com as sociedades e a cultura
produzida pelos seus membros, fato este que Leff (2001), considera a
racionalidade ambiental como produto da praxis, ou seja, seria “um
conjunto de interesses e de praticas sociais que articulam ordens ma-
teriais diversas que ddo sentido e organizam processos sociais através
de certas regras, meios e fins socialmente construidos” (op cit., p. 134).

Cabe destacar que a inser¢do da EA como processo pedago-
gico, ocorreu através da temdtica ambiental nos curriculos escolares,
oficialmente quando o MEC (ministério da educagéao e cultura), lan-
¢a em 1997 o documento intitulado PCNs (Parametros Curriculares
Nacionais), sendo este um guia curricular organizado em disciplinas,
tendo como principal finalidade “a contribui¢do para a formagdo de
cidadaos conscientes, aptos para decidirem e atuarem na realidade
socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem
estar de cada um e da sociedade, local e global” (BRASIL, 1997, p. 25).

Os PCNs no ensino formal passou a ser um desafio cotidia-
no para docentes e discentes, por ser compreendido como uma das
principais reformas empreendidas pelo MEC, com a finalidade de
modernizar as escola no Brasil. No entanto, este documento nao foi
elaborado com a participagao dos docentes, sociedade civil e gestores
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educacionais, que sdo os responsaveis pela efetivacdo das praticas de en-
sino na instituicdo escola, sabendo que o mesmo foi pensado como uma
base nacional comum, homogeneizando as diretrizes nacionais por pro-
fissionais que desconheciam a heterogeneidade vivenciada nas escolas
brasileiras, e principalmente as especificidades locais e regionais.

Por outro lado, Torales (2013) afirma que o préprio documen-
to dos PCNs (1997), que introduz oficialmente os temas transversais
no sistema educativo, reconhece que a EA esta longe de ser uma ati-
vidade tranquilamente aceita e desenvolvida, “porque ela implica mu-
dangas profundas e nada in6cuas” (BRASIL, 1998, p. 182). Embora, o
ProNEA propunha que o exercicio da transversalidade precisa ser in-
ternalizado, por meio de espa¢os de interlocucao bilateral e multipla,
através do dialogo interdisciplinar.

De acordo com Macedo (1999) os PCNs pouco ajudaram
no esclarecimento da diferenca entre interdisciplinaridade, temas
transversais e trabalho por projetos, o documento nao explica como
integrar os conteidos com os temais transversais. Na realidade a usa
utilizacdo na escola sdo adequagdes dos planos e programas curricu-
lares aos contetdos propostos nos PCNs, sem mudangas na pratica
da sala de aula.

Diante disso, a EA necessita refletir sobre a necessidade de
transformar os processos educativos a partir dos principios do saber
e da racionalidade ambiental, cabendo a EA ndo apenas o desafio de
garantir a educagdo para todos, mas de melhorar a eficiéncia dos sis-
temas de ensino formal.

1.2 A transversalidade da EA na educacio formal

Segundo Left (2010) os espacos de reflexao e atuagao da EA na
educagido formal, foram pensados para atender as necessidades basi-
cas do sistema educacional, o que contribuiu para a sua marginaliza-
¢do, tanto nas praticas educativas docentes como nos planejamentos

REMEA — Revista Eletronica do Mestrado em Educagdo Ambiental | Volume Especial | jul/dez 2016 | p. 11-39



A Educacdo Ambiental formal como Principio da Sustentabilidade na Préxis Educativa

curriculares das institui¢des escolares, uma vez que a mesma tem sido
priorizada numa vertente tradicional de educa¢ao, dentro da logica e
da racionalidade estabelecida pelos sistemas de ensino.

Em contraponto, a EA, como proposta educativa surge da
consciéncia das limitagdes do processo civilizatério moderno, funda-
mentando reflexdes sobre o modelo de explorac¢ao dos recursos natu-
rais e as relacdes humanas estabelecidas com a natureza, articulando o
conhecimento, e a transformagao social, para garantir o equilibrio na
formacéo cidada, atribuindo a escola a responsabilidade de integracdo
dos contetdos curriculares aos problemas socioambientais existentes.
Portanto, as contribuicdes das teorias criticas a EA, em relagio a teoria
educacional, pode ser considerada uma critica a todas as pedagogias
divergentes da pratica educativa tradicional marcada por:

Uma organizagio curricular fragmentada e hierarquizada,
neutralidade do conhecimento transmitido e produzido; e
organizagdo escolar e planejamento do processo de ensino e
aprendizagem concebidos como pura racionalidade, pautados
em finalidades pedagdgicas desinteressadas quanto as implica-
¢oes sociais de suas praticas (LOUREIRO, 2006, p. 52).

Neste sentido, Carvalho (2012) ressalta que a EA possibilita
alternativas renovadoras no sistema de ensino, da organizacao e dos
conteudos escolares, pautando-se numa revisdo da instituicao e do
cotidiano escolar, mediante os atributos da transversalidade e da in-
terdisciplinaridade, articulando os processos pedagogicos com os co-
nhecimentos ambientais, através da interdisciplinaridade dos sujeitos
e sua relacdo com a natureza.

Para Tozonni-Reis (2008) a educagdo e particularmente a es-
cola, em todos os niveis tem por fun¢ao preparar os individuos para
atuarem na sociedade, respeitando suas caracteristicas de desenvolvi-
mento. As atitudes e valores apontados como importantes contetdos
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educativos, especialmente na educagdo ambiental, sao tidos como
universais, onde a readequagao dos espacos escolares, deve possibi-
litar a flexibilizagdo do curriculo, através de processos participativos
(TORALES, 2013).

Entretanto, Faruolo et al (2013) ressalta que a formulagao da
EA formal ocorreu de forma isolada, nao considerando as projecoes
da tematica na formacao do cidadao no espago formal, e as possibilida-
des dadas ao professor e ao aluno, para a construgdo de representagdes
mais apropriadas a um novo significado e papel a ser desempenhado
por eles no dominio ambiental (GAZZINELLI, 2002), uma vez que os
contetdos da EA se integrariam ao curriculo escolar, a partir de uma
relacdo de transversalidade, de modo a impregnar a pratica educati-
va, exigindo do professor uma readaptagao dos contetidos abordados
na sua disciplina, inter-relacionando com as questdes socioambientais
locais, pois a tematica ambiental, poderia ser objeto de estudo de to-
dos os componentes curriculares.

A introdugdo dos temas transversais nos curriculos escolares,
pretendia garantir a abordagem de temas presentes e legitimados nas
sociedades contemporaneas e, que, muitas vezes, ndo eram contem-
plados na estrutura tradicional dos conteudos escolares. Nesse senti-
do, a possibilidade de construir uma interface entre o “Tema Trans-
versal” com a pratica social cotidiana e o sentido da propria escola,
necessitaria de uma certa familiaridade dos professores com as tema-
ticas propostas, no caso da Educa¢ao Ambiental, seria necessario a
compreensdo da linguagem ambientalista, a fim de criar pontos de co-
nexao entre os saberes escolares e extraescolares. Portanto, ainsercao
do transversal na pratica educativa, conduziria reflexdes sobre novas
posturas em relagdo aos aspectos sociais, econdmicos e ambientais,
considerando que a transversalidade, seria o simbolo de inovagéo, da
abertura da escola para a sociedade (GAVIDIA, 2002).
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A proposta de transversalidade traria consigo a necessidade da
escola refletir e atuar conscientemente na educacgao de valores e atitu-
des em todas as areas de conhecimento, garantindo uma analise politi-
co-social no direcionamento do trabalho pedagégico; rompendo a li-
mita¢ao da atuagdo dos professores nas atividades formais e ampliaria
suas responsabilidades com a formagdo dos educandos, englobando
as relacdes estabelecidas entre os diferente membros da comunidade
escolar (CASTRO et al, 2012).

Para serem compreendidos, os temas transversais necessita-
riam da abordagem dos diferentes campos do conhecimento, a fim de
nao descaracterizar sua complexidade, pois a medida em que fazem
parte do projeto pedagdgico da escola, podem promover transforma-
¢oes nos conteudos e nos modos de tratamentos das areas curriculares
tradicionais, rompendo com a légica de fragmentacdo do saber esco-
lar, pois esses temas “nao sao o que seria comum a diversas disciplinas,
mas o0 que, em cada uma, exceda-as e que poderia servir para além
dos muros da escola” (REY, 1996, p. 55), ja que abordam tematicas
que se constituem como preocupagdes sociais na contemporaneidade
(TORALES, 2013).

Nesta perspectiva, a interdisciplinaridade e a transversalidade
nos conteidos basicos da EA sdo fundamentais na construcdo desse
conhecimento complexo, ao compreender que o meio ambiente pos-
sui partes interdependentes e interativas, o que possibilita aos educa-
dores atuarem como um dos mediadores na gestdao das relagdes entre
a sociedade e a natureza (GUIMARAES, 2011).

Neste sentido, Busquets et al (1993) aborda que os temas
transversais devem ser colocados no centro das preocupagdes sociais
e educacionais, por onde é possivel transitar os conteudos das disci-
plinas formais, pois implica em dar significado para a aprendizagem
das disciplinas escolares, considerando o conhecimento cientifico da
vida cotidiana como instrumento cultural na pratica educativa. De
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modo geral, a transversalidade é interpretada de forma equivocada e
de dificil concretizagdo e aplicagdo nas praticas educativas, devido ao
rompimento com a compartimentagao das disciplinas curriculares e a
integracdao dos conteudos curriculares com a vida cotidiana dos edu-
candos (COIMBRA, 2006).

Nesta perspectiva, Corréa et al (2006) afirma que o atual cur-
riculo, apesar das tentativas de inser¢do dos temas transversais, ain-
da tem como centro (nucleo) as disciplinas, ao redor das quais giram
as tentativas de atingir os objetivos maiores do processo educacional,
onde os interesses sociais entram como um adendo de um curriculo, o
que o torna ilusorio, pois utilizar um documento, como os PCN, como
um guia para o ensino requer, necessariamente, um aperfeicoamento
do profissional que atua na area educacional, sobretudo os professo-
res, pois sem esse trabalho de preparagio, a atuagao docente fica limi-
tada, apesar de seus esforcos.

Sendo assim, os temas transversais entram no curriculo escolar
como um adendo, uma coisa a mais, um fardo a mais para os pro-
fessores que ao trabalharem esses temas, normalmente na forma de
projetos ou em datas comemorativas especificas, ndo abarcando a real
complexidade que lhe é intrinseca, o que acaba ndo tenho significado
na vida dos educandos, passando a ser representado de modo geral
pela plantacao de uma arvore, e que na semana seguinte ¢ destruida
pelos préprios educandos (CORREA et al., 2006).

Em contraponto, ao constituir-se como pratica educativa, a
EA posiciona-se na fronteira entre o campo ambiental e as tradi¢oes
educativas, as quais vao influir na formacao de diferentes orientagdes
pedagogicas, sendo que essa jungao entre o ambiental e o educativo é a
compreensdo da relagdo sociedade e meio ambiente em sua complexi-
dade, numa visao de educagao como processo de humanizagao social-
mente situado, ou seja, a EA no ensino formal busca a compreensao
de praticas sociais e educativas que ocorrem fora da escola, podendo
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ser potencializadora para aproximar a educagdo formal da ndo formal,
integrando a escola as comunidades em seu entorno.

Carvalho (2012), ressalta que a pratica educativa é um pro-
cesso que tem como horizonte formar sujeitos humanos, enquanto
ser social e historicamente situado, sendo que esse projeto educativo
critico tem raizes nos ideais emancipadores da educagao popular, a
qual rompe com uma visdo de educagido determinante da difusao e
do repasse de conhecimentos, convocando-a a assumir sua fungao de
pratica mediadora na construgao social de conhecimentos implicados
na vida dos sujeitos. O projeto politico pedagogico de uma EA critica
poderia ser sintetizado na inten¢do de contribuir para uma mudanga
de valores e atitudes, formando um sujeito ecolégico capaz de identi-
ficar e problematizar as questdes socioambientais vigentes.

Neste contexto, Gonzalez Gaudiano (2000), afirma que um dos
importantes logros do processo de inser¢ao da EA nos curriculos ofi-
ciais é a formagao de professores para por em pratica a proposta, que
modifica ndo s6 a organizagao tradicional do conhecimento, mas a
praxis docente como um todo. Além disso, Tozoni-Reis (2012) enfa-
tiza que a resisténcia em pensar a inser¢do curricular da EA na escola
tem dificultado sua inser¢ao mais consistente, embora a EA contribua
para a organizagao de curriculos mais ricos e dindmicos dos contet-
dos escolares.

Sendo assim, a relagdo entre a forma como o professor constroi
seus saberes e representagdes, e busca integra-los em sua pratica do-
cente, pode servir de fundamento para entender e repensar a inser¢ao
da Educa¢ao Ambiental no ensino formal, bem como, de ferramenta
para avaliar as propostas institucionais efetivadas nesse campo, uma
vez que, a dimensao ambiental nas praticas escolares esta relacionada
a explanagdo feita pelos educadores, pois cada um adota uma visao de
EA com base nas caracteristicas educativas, sociais e ambientais do
meio em que esta inserido (REIGOTA, 2012).
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Nesse contexto, a EA no curriculo escolar busca o compro-
misso e responsabilidade da escola na formagao de cidadaos éticos na
esfera ambiental e social, pois ao elaborar os contetudos relacionados
com as questdes ambientais, o professor deve promover uma interagéo
dos conhecimentos ja construidos pelo aluno rumo a uma reflexao co-
letiva, ao considerar que uma proposta curricular nao pode por si s6
promover mudangas necessarias, para uma pratica educativa escolar
democratica, igualitaria e com justica social.

Portanto, a insercao da Educagdo Ambiental nos curriculos,
visa reformas nos sistemas educativos e a necessidade de efetivacdao
das mesmas na praxis docente, sabendo que os conhecimentos esco-
lares sdo resultantes de um processo de construgao social, entre os di-
versos grupos que compdem esta dinamica (TOZONNI-REIS, 2008;
MAGALHAES-JUNIOR e TOMANIK, 2013), de forma explicita ou
implicita, o que ndo torna a temdtica ambiental um elemento extraor-
dindrio ao cotidiano docente.

1.3 A formacao de educadores ambientais para efetivacio da EA
na praxis educativa.

A EA na formagao de educadores, assume o desafio de provo-
car mudangas na vida cotidiana dos individuos, dando ressignificagdo
a relacdo do homem com a natureza e ao seu modo de vida (LEFF,
2010), compreendendo a importancia da educagdo para a cidadania
planetdria e consequentemente para um futuro sustentavel.

Sabendo que, a compreensao da EA pelas vivéncias dos edu-
cadores ambientais, possibilita a constituicdo da identidade socioam-
biental e politica que consolidam as reflexdes cotidianas, para tanto é
preciso compreende-la em sua complexidade, pois a constitui¢ao do
sujeito ecoldgico busca a transformagao das relagdes entre sociedade e
ambiente, cuja reflexdo-agao é indispensavel para se pensar as razoes
de ser da EA.
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Para Carvalho (2012) a existéncia de um sujeito ecoldgico
passa a credibilidade de que é possivel um mundo transformado, em
que a constituicdo de uma atitude ecoldgica concreta, possa servir
de incentivo para a formacao de educadores ambientais. No entanto,
Tozonni-Reis (2008) alerta que essa formag¢ao é um processo de trans-
missdo de valores e atitudes, onde a preocupagdo com a formagao
cultural, sdo os principais indicadores da representacido da educacio,
através da subjetividade humana.

Nesta perspectiva, a atitude ecoldgica e cidada implica num
processo de reflexao-agdo, com o intuito de comprometer-se com a to-
mada de decisdo, entendendo o ambiente como uma rede de relagoes
entre sociedade e natureza, pois o que fazer e como fazer, nem sempre
garante a formagdo de uma atitude ecoldgica, isto ¢, de sistemas de
valores sobre como relacionar-se com o ambiente, os quais serdo con-
cretizados de acordo com o posicionamento do sujeito na escola e em
outros espa¢os e circunstancias de sua vida (AB’ SABER, 1994).

A EA enquanto tendéncia educacional, vislumbra a mediagdo
na intencionalidade do conhecimento e transformacao social, através
do processo educativo, pois ao inter-relacionar os aspectos ambientais
aos educativos, possibilita a forma¢ao de educadores (as) ambientais,
através da valorizagdo da diversidade cultural, evidenciada no Pro-
NEA, ao considerar a tematica meio ambiente fundamental no fazer
educativo docente, sendo que, os educadores ambientais devem assu-
mir o desafio de abrir caminhos para esse porvir, tracando reflexdes
sobre o sentido da existéncia humana.

Para Teixeira e Torales (2014), é necessario novas visdes de
mundo, através de uma educagdo com abordagens didatico-pedagoé-
gicas diferenciadas, voltada para a construgdo de uma cidadania pla-
netdria, pois educar ambientalmente, hoje vai além de sensibilizar a
populagao para o problema existente, é preciso o exercicio pleno da
cidadania em um processo de conscientiza¢ao (consciéncia+ ac¢do),
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quando exteriorizamos em nossas agdes aquilo que interiorizamos
(razdo e emogdo) por uma reflexdo critica (GUIMARAES, 2011,
TOZONNI-REIS, 2008).

Sendo assim, conformeTorales (2013), para que ocorra a efe-
tivagdo da EA nas praticas docentes, é preciso considerar que os co-
nhecimentos escolares sao decorrentes de um processo de construgao
social, a0 mesmo tempo compartilhados e negociados entre os diver-
sos grupos que compdem esta dinamica, onde a tematica ambiental,
no processo educativo-escolar precisa integrar a pratica cotidiana
docente(TARDIE, 2002).

No entanto, apesar da EA fazer parte dos curriculos escolares,
somente sera efetivada como agdo pedagdgica, na medida em que os
docentes reconhecerem sua importincia em suas areas de conheci-
mento e assumirem a responsabilidade de inclui-la em suas praxis
educativa, através de um processo politico e ideoldgico de mudanga,
sendo que a insercdo da dimensao ambiental nas praticas escolares,
depende da interpretagdo feita pelos professores, e suas reflexdes sobre
0s aspectos socioambientais do meio em que estdo inseridos (SAUVE,
2001; MEIRA CARTEA, 1993).

Para tanto, é preciso que o professor compreenda a complexi-
dade da questdo ambiental e suas implicagdes na vida cotidiana dos
individuos, o que nos remete a compreender a relagdo entre a forma
como o professor constrdi seus saberes, e os integram a sua pratica
docente, como elementos fundamentais para entender e repensar a
insercao da EA no ensino formal.

Neste contexto, o processo de constru¢ao da realidade so-
cioambiental se concretiza através do fazer pedagogico que se almeja
paraa EA, considerando que o professor, posiciona-se como educador
e como cidaddo, com um carater nao estritamente pedagdgico, porém
politico de sua intervengao, voltando-se para uma praxis de transfor-
magao da sociedade em busca de uma sustentabilidade pautada em
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novos paradigmas (GUIMARAES, 2011), onde a EA como educagio
politica busca questionar as politicas atuais, bem como a educagio es-
colar e extraescolar.

Assim sendo, a EA ganha uma dimensdo pedagdgica no mo-
mento em que instituem espacos efetivos de questionamentos, encon-
tros, confronto e negociagdo entre projeto politico, universo cultu-
ral e interesses sociais diferentes, onde a ecopedagogia como forma
de fazer educagdo, tem a sustentabilidade como principio educativo
(GADOTTI, 2000).

Nesta perspectiva, Morales (2009) aborda que a questdo am-
biental necessita estabelecer uma relagdo dialdgica entre o fazer e o
aprender e o transformar, pois estes sdo elementos fundamentais para
uma EA critica, transformadora e emancipatoria, uma vezque para
se alcangar a sustentabilidade equitativa é necessario um processo de
aprendizagem permanente (LEFF, 2010).

Neste sentido, Guimaraes (2011) aborda que a EA volta-se para
uma agao reflexiva (teoria e pratica-praxis) de intervencdo em uma
realidade complexa, pois seus conteidos nao estao trilhados nos li-
vros, mas na realidade socioambiental vivenciada pela comunidade
escolar, que vai além dos muros da escola, fato que a torna uma edu-
cagdo politica voltada para a transformacao da sociedade em busca da
sustentabilidade.

A transmissao de valores e atitudes, sao um dos pilares da EA,
na formagao cultural da subjetividade individual, como um indicado-
res educativos, no processo de formagdo humana, onde a repercussao
do trabalho realizado pelos docentes na formacao de geragdes de estu-
dantes, precisa de uma analise do comportamento pedagdgico desses
profissionais, especialmente em sua agao frente as demandas socioam-
bientais, a fim de identificar os fatores que influem e/ou determinam
sua praxis.

Um outro aspecto relevante na acdo dos professores é o papel
que exercem junto as comunidades em que atuam, na composi¢ao de
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estratégias educacionais capazes de mobilizar a comunidade escolar em
prol de a¢des socioambientais, tendo em vista que sobre seus ombros
“repousa, no fim das contas, a missao educativa da escola, pois trabalhar
o conhecimento sob uma o6tica de significado para a vida é desenvolver
atitudes e habilidade congruentes para que o sentido de aprender possa
reforgar o idedrio da Educagdo Ambiental no circulo escolar.

Sabendo que, a mudanga no processo educativo precisa levar
em conta a cultura arraigada do professor em lidar com o conheci-
mento de forma fragmentada e a prdpria organiza¢ao do tempo de
trabalho nas escolas. Por isso, ¢ fundamental discutir com esses atores
o sentido dessa proposta e a forma de traduzi-las em a¢des educativas
para o bem da comunidade escolar (COIMBRA, 2006).

No entanto, Tozzoni-Reis (2008, p.58)afirma quea EA no ensi-
no formal é frequentemente tratada como iniciativa individual, como
tema periférico das disciplinas, “sdo iniciativas muito timidas, nao
existe preocupagdo oficial com a problematica ambiental no ensino
superior’, para tanto, é necessario esfor¢os na inser¢ao da EA nos pro-
cessos de formagao de professores, que se articulem aos conteudos
criticos e reflexivos que se pautem pela busca da autonomia, con-
tribuindo para a apropriacao de uma pratica pedagdgica autonoma
e consistente voltada as questdes socioambientais no dmbito formal
(GUIMARAES, 2004).

Por outro lado, é evidente que os avanco da EA na educagido
bésica, acaba responsabilizando o professor, que é colocado diante de
exigéncias as quais ele responde com dificuldade e para as quais os
cursos de formagao inicial pouco contribuem. Além disso, Loureiro
(2009), ressalta que as praticas pedagogicas que focalizam as questdes
ambientais, mostram que os professores ainda ndo conseguiram supe-
rar a dicotomia entre teoria e pratica, para tanto, é necessario conside-
rar o conhecimento pré-existente dos alunos, como elementos funda-
mental no processo pedagogico (FREIRE, 1996).
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Diante disso, pode-se afirmar que a EA estd definitivamen-
te incorporada a escola, embora de forma enfraquecida, fragilizada,
inspirada ainda por uma concepgdo tnica e consensual. No entanto,
a formagdo dos professores, junto com outros elementos que atuam
no contexto escolar, é parte do processo de incorpora¢ao do tema no
ambito curricular, pois, sem que haja uma compreensao das questdes
ambientais em seus aspectos politicos, ideoldgicos, sociais e econd-
micos, buscando a constru¢ao de valores e atitudes, as agdes tendem
a se tornar descaracterizadas como alternativas para a renova¢ao da

pratica pedagodgica.

2. CONSIDERACOES FINAIS

Os educadores ambientais, precisam compreender a importan-
cia da educagao para a cidadania planetaria e consequentemente para
um futuro sustentavel, portanto, é dentro desse terreno movedico e
complexo que o educador ambiental vai refletir sobre o sentido de sua
acao, posicionando-se como educador e como cidadao, nao apenas no
carater pedagodgico de sua agdo, mas de sua intervencao politica.

A compreensdao da EA pelas vivéncias dos educadores am-
bientais, possibilita a constituicdo da identidade socioambiental e
politica que consolidam as reflexdes cotidianas, para tanto é preciso
compreende-la em sua complexidade, pois a constituigdo do sujeito
ecologico, sustenta a utopia que os valores ecologicos, sio fundamen-
tais para manter viva a luta por um projeto de sociedade equitativa e
sustentavel.

Diante disso, a EA enquanto tendéncia educacional, vislum-
bra a media¢do na intencionalidade do conhecimento e transforma-
¢do social, através do processo educativo, pois ao inter-relacionar
os aspectos ambientais aos educativos, possibilita a formagao de
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educadores (as) ambientais, pautadona integrando entre sociedade e
natureza, integrando o meio ambiente no fazer educativo.
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