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Resumo

Este artigo apresenta uma aproximacao critica entre o0s estudos sobre educacao familiar
e o campo da Educacdo Ambiental. Sdo apresentados os principios para uma educacgédo
ambiental nas e com as familias. Entende-se a familia como um contexto ecoldgico
construido a partir das relacdes humanas e significados atribuidos culturalmente. Da
mesma forma, a educacdo nas familias é percebida como produto das rela¢Ges sociais e,
por isso, precisa ser direcionada para a formacdo de cidaddos criticos e promotores de
cuidado com os ambientes de vida. Dialogo, participacdo, olhar sistémico e holistico
sobre as relacBes familiares sdo apontados como principios que constituem e
contribuem para as interlocucGes tedricas e inclusdo da educacdo familiar como uma
tematica para as pesquisas e discussdes em Educacdo Ambiental.
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Abstract

This article presents a critical approach among studies on family education and the field
of Environmental Education. The principles for environmental education in and with
families are presented. It is understood the family as an ecological context built from the
human relationships and cultural meanings. Similarly, education in families is perceived
as a product of social relations and therefore needs to be directed to raise critical
citizens and promoters of care at living environments. Dialogue, participation, systemic
and holistic look at family relationships are seen as principles that constitute and
contribute to the theoretical dialogues and inclusion of family education as a topic for
research and discussion in the field of Environmental Education.

Keywords: environmental education; family; family education.

INTRODUCAO

A educacdo ambiental esté direcionada para a problematizagéo, o enfrentamento

e a superagdo da crise ambiental, evidenciada por problemas como a pobreza, a
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destruicdo da natureza humana e ndo humana, a degradacdo ambiental, o desrespeito aos
direitos e o ndo cumprimento dos deveres, a exclusédo social, dentre outros. Tais
probleméticas tém na sua esséncia a origem no paradigma cultural disseminado pelo
ideal de modernidade e predominante na sociedade capitalista (LOUREIRO, TREIN,
TOZONI-REIS & NOVICKI, 2009; LAYRARGUES & LIMA, 2014). As
consequéncias deste projeto de modernidade estdo representadas pelas desigualdades
sociais, pelos riscos ambientais e pelos conflitos humanos existentes em todo mundo.
Diante disso, a educacdo ambiental visa uma reflexdo/ acédo critica de todos os
cidaddos face aos problemas ambientais. O termo ‘“ambiental” contribui para a
compreensdo do ser humano enquanto “elemento central e indissociavel do ambiente”
(LOUREIRO, 1997, p. 150). Tal perspectiva aponta para a construcdo da cidadania, o
resgate da dignidade e o reconhecimento do ser humano como sujeito e agente

transformador da realidade em que se insere.

A EA fomenta novas atitudes nos sujeitos sociais e novas decisdes da
sociedade, guiadas pelos principios da sustentabilidade ecoldgica e da
valorizacdo de diversidade cultural. Ela implica educar para formar um
pensamento critico, reflexivo, capaz de analisar as complexas relacfes de
realidade natural e social, para atuar no ambiente dentro de uma
perspectiva global, mas diferenciada pelas diversas condi¢gdes naturais e
culturais que a definem (SANTOS & SATO, 2001, p.34).

Diante da gravidade das situacfes de risco e problematicas socioambientais
vivenciadas pelas familias, é notavel a relevancia da educacdo presente no contexto
familiar para a formacdo da consciéncia ambiental, a humanizacdo das relacdes, o
desenvolvimento humano e a promocdo da sadde coletiva. A educagdo nas familias®
ndo deve mais ser pensada e abordada como neutra, naturalizada e descompromissada
com a mudanca social. As propostas de educacdo com familias®* apresentam-se como
possibilidade de insercédo e participacao destes grupos no processo educativo ambiental.

Janke e Tozoni-Reis (2008) afirmam que,

(..) o papel da educacdo ambiental é ajudar a revelar, a si e ao outro, a
responsabilidade historica dos sujeitos para a realizagdo de uma
sociedade mais justa e igualitéria, sua tarefa € proporcionar condigdes

20 Construto utilizado como referéncia as crencas e praticas educativas existentes dentro do contexto
familiar (GARCIA, 2007).

2! Expresséo utilizada para os projetos, programas ou grupos comunitérios de dialogo e apoio educativo
as familias (GARCIA, 2012).
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para que possam interpretar o ambiente em que vivem. Esta interpretagédo
requer muito mais do que conhecimentos sobre condi¢cGes ambientais
favoraveis: tem dimensdo subjetiva, no sentido do reconhecimento das
necessidades individuais e coletivas, participacdo e comprometimento
com a luta social e emancipatéria por um ambiente saudavel, que
significa melhoria na qualidade de vida (p.149).

A educacdo ambiental nas ou com as familias esté relacionada com a tendéncia
“critica e transformadora” em consondncia com a expressdo utilizada por Loureiro
(2004; LOUREIRO, TREIN, TOZONI-REIS & NOVICKI, 2009), no que tange a
importancia do dialogo e da problematizacao da realidade e se pretenda a emancipacao
dos participantes do processo educativo. Nesse sentido, a educacgdo familiar incorporada
pela perspectiva da educagdo ambiental apresenta como caracteristicas um olhar atento
sobre as culturas locais e as “vozes” das familias, a partir da participacdo ativa,
consciente e critica de grupos familiares na gestdo e na busca de alternativas para a
solugéo dos problemas ambientais. O presente artigo busca explicitar os argumentos e
referenciais tedricos que embasam a educagdo familiar como objeto de estudo

evidenciando suas possibilidades de articulacdo com o campo da Educacdo Ambiental.

OLHAR ECOLOGICO-SISTEMICO PARA AS INTERACOES FAMILIARES

Os significados atribuidos as interacdes familiares revelam a inexisténcia de um
conceito Unico de familia, tanto no senso-comum como no campo cientifico. Dificil
universalizar uma estrutura concreta que defina familia em todas as culturas, pois este é
um ambiente simbdlico construido por representacdes sociais, relacdes e vinculacbes
humanas. Conforme afirma Nitschke (1999): “Falar em familia é mergulhar em aguas
diferentes e variados significados para as pessoas, dependendo do local onde vivem, de
sua cultura e, também, de sua orientacdo religiosa e filosofica, entre outros aspectos”
(p.41).

Entretanto, ndo ha ddvidas de que a familia é um contexto ecoldgico,
representado por um habitat simboélico e formado por uma rede de significados, vinculos
e processos proximais estabelecidos nas interacbes humanas. Sarti (2004) aborda a
tematica familia como uma realidade simbolica, que ordena e organiza formas de pensar
e viver. A partir da convivéncia, o grupo familiar forma um ambiente condicionado por
elementos fisicos, bioldgicos, econdmicos, sociais, simbdlicos e culturais, onde sdo

expressos valores e significados que transcendem o lar, a casa ou 0 espaco de convivio
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concreto. Este conjunto de forgas se torna uma mentalidade, uma maneira de situar e dar
sentido a vida. Entende-se por ambiente “o lugar determinado ou percebido, onde 0s
elementos naturais e sociais estdo em relaces dindmicas e em interacdo. Essas relagoes
implicam processos de criacéo cultural e tecnoldgica e processos histdricos e sociais de
transformacédo do meio natural e construido” (REIGOTA, 1994, p.14). Nesse sentido, o
ambiente familiar € um lugar construido pela inter-relacdo entre elementos naturais,
representacdes socioculturais e interagdes humanas.

A educacdo ambiental apresenta como principios a visao holistica e sistémica
sobre as relacGes sociais e apresenta como foco o conjunto de elementos humanos e
ndo-humanos na sua mutua relacdo, em que o todo € muito mais do que a soma das
partes (VELASCO, 2006, 2007). Assim, entende-se que a acdo-reacdo-tranformacéo da
pessoa sobre seu entorno ndo-humano acompanha a transformacdo do préprio ser
humano (bidirecionalidade-reciprocidade). Tais consideragdes, em sincronia com a
Abordagem Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano de Urie Bronfenbrenner
(1999), apresentam contribuicdes significativas para as discussdes das interrelacfes da
perspectiva da educacdo familiar e da perspectiva da educacdo ambiental sobre as
interacdes, pois possibilitam lancar um olhar evolutivo, ecologico e sistémico acerca
desta complexidade relacional (JULIANO & YUNES, 2010). Desta forma, as relagoes
intrafamiliares, bem como as relacdes entre a familia e os sistemas de influéncia
proximais e distais e as interac@es entre local-global passam a ser pilares essenciais para
o0 entendimento.

A Abordagem Bioecologica do Desenvolvimento Humano proposta por
Bronfenbrenner e colaboradores (BRONFENBRENNER & MORRIS, 1998;
BRONFENBRENNER & EVANS, 2000), aponta que o desenvolvimento humano
resulta de processos de interacdo reciproca entre o ambiente e as caracteristicas da
pessoa em desenvolvimento. O ambiente é composto por contextos ecoldgicos,
imediatos e distantes, situados num espaco e tempo social e histérico. Nesse sentido, 0
modelo explicativo do desenvolvimento humano é composto sob a Otica de quatro
dimensdes inter-relacionadas: Processo, Pessoa, Contexto e Tempo. Estas dimensdes
colaboram para a construcdo de um olhar ecoldgico-sisttmico sobre as relagfes
familiares, em que a familia ndo é percebido como um contexto isolado, mas sim parte
do ambiente subjetivo, natural, social, cultural e econémico que constitui a totalidade

das relacOes psicossociais e educativas.
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O Processo enfatiza 0s processos proximais entendidos enquanto formas
particulares de interagdo entre o organismo e o ambiente e que ao longo do tempo se
operam de formas progressivamente mais complexas. Estes processos tanto podem ser
conduzidos por relacdes interpessoais, como pela interacdo da pessoa em
desenvolvimento com objetos e simbolos, sem a presenca de outras pessoas. Os
processos proximais séo caracterizados por cinco aspectos:

1) para que o desenvolvimento ocorra é necessario que a pessoa esteja
engajada em uma atividade; 2) para ser efetiva, a interacdo deve
acontecer em uma base relativamente regular, através de periodos
prolongados de tempo; 3) as atividades devem ser progressivamente mais
complexas, dai a necessidade de um periodo estavel de tempo; 4)para que
0S processos proximais sejam efetivos, deve haver reciprocidade entre as
relacBes interpessoais; 5) para que a interagdo reciproca ocorra, 0S
objetos e simbolos presentes no ambiente imediato devem estimular a
atencdo, a exploracdo, a manipulacdo e a imaginacdo da pessoa em
desenvolvimento (BRONFENBRENNER, 1999; NARVAZ & KOLLER,
2004, p. 54).

Importante remarcar que estes aspectos podem direcionar as analises acerca dos
processos educativos nas familias. Para tanto, a perspectiva ecoldgico-sistémica requer
um olhar ndo apenas para 0s processos proximais no interior das familias, mas também
para 0s aspectos externos a elas, ou seja, a existéncia de redes de apoio, as
caracteristicas da vizinhanca, as vicissitudes das experiéncias dos pais nos seus
ambientes de trabalho, as relacbes comunitarias e as politicas publicas direcionadas as
familias.

Ao situar os elementos intrafamiliares, enfocamos os aspectos da Pessoa, 0s
quais se referem as caracteristicas biopsicoldgicas dos individuos e que se constituem
por elementos disposicionais e/ou construidos na interagdo com o ambiente. Nesse
sentido, o desenvolvimento humano depende de mudancas e estabilidades destas
caracteristicas bio-psico-ambientais que sdo produtoras e produtos do desenvolvimento.

Importante ressaltar que a familia € um sistema dindmico que se constitui pela e
na interacdo de um grupo de pessoas. Cada membro deste grupo, com suas
singularidades, contribui para o desenvolvimento familiar a sua maneira. Do mesmo
modo que cada pessoa possui caracteristicas especificas, a familia apresenta-se como
um locus com caracteristicas proprias e com mecanismos, processos e modos de vida
particulares construidos na interacdo com outros aspectos extracurriculares e outros

contextos ecoldgicos de desenvolvimento humano.
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De acordo com a teoria bioecologica de Bronfenbrenner (1996), os contextos
compreendem quatro niveis ambientais, denominados microssistema, mesossistema,
exossistema e macrossistema. O microssistema é representado por contextos das acdes,
papéis e interacdes face-a-face da pessoa em desenvolvimento; o mesossistema se
configura pela conexd@o (ou desconexao) entre 0s microssistemas; 0 exossistema €& um
contexto ecolégico que envolve ambientes ndo frequentados diretamente pela pessoa ou
grupo, mas que também desempenham influéncias indiretas ao desenvolvimento
humano; e, finalmente, 0 macrossistema é composto pelo conjunto de ideologias,
valores, crencas, religides, formas de governo, politicas publicas, culturas presentes no
cotidiano das pessoas que influenciam seu desenvolvimento (BRONFENBRENNER,
1996).

Quando se trata de educacdo no contexto familiar, deve-se considerar a
multiplicidade de fatores que influenciam direta e indiretamente as relacGes
interpessoais dos seus membros ja que a familia, enquanto microssistema, inter-
relaciona-se com outros diferentes contextos ecoldgicos de influéncia que a circundam.
Por exemplo, quando o pai ou mde tém que cumprir horas extras na empresa em que
trabalham, chegam tarde e ndo tém tempo ou energia para conversar ou brincar com
seus filhos, a crianca, que ndo tem acesso ao ambiente de trabalho do pai ou da mée,
tem seu desenvolvimento e os vinculos parentais influenciados por relagdes sociais de
producdo, exploracdo e dominacdo existentes neste contexto que € exossistémico para
ela. As préaticas educativas parentais também serdo balizadas por estes modelos de
trabalho dos pais e as relagfes familiares se constituirdo de forma eficaz ou ndo a partir
destes cenarios caracteristicos da sociedade capitalista.

O tempo é um elemento fundamental para o desenvolvimento humano. Tanto as
alteracdes, constancias e mudancas no curso de vida, as transicdes biologicas e
psicossociais estdo relacionadas a aspectos culturais e histdricos, os quais influenciam a
dindmica dos processos entre pessoas e ambientes. No caso de familias, o impacto do
tempo se concretiza no estudo de diferentes geracdes do grupo familiar, pois nos
permite compreender as linearidades e transi¢cOes da transmissdo de crencas, valores,
praticas, ideologias ao longo do tempo do ciclo de vida de familias, bem como explica
as tentativas de estabilizacdo e mobilizacdo destes grupos diante dos acontecimentos
sociais e historicos (GARCIA, 2007; GARCIA, YUNES, CHAVES & SANTOS, 2007).

Desta forma, a abordagem ecoldgico-sistémica das interaces familiares pode

auxiliar na compreenséo das especificidades destes grupos e contribuir para as propostas
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de educacao com as familias para a reflexdo sobre as praticas educativas intrafamiliares
e acerca das complexidades das relagdes sociais em consonancia com a perspectiva da
“Educacdao Ambiental Critica” (LOUREIRO, 2004).

CONTRIBUICOES DA EDUCACAO AMBIENTAL PARA AS PRATICAS
EDUCATIVAS NAS FAMILIAS

A partir do século XVI, com o aparecimento do sentimento de infancia e de
familia, e com o desenvolvimento do modo de producdo capitalista e o surgimento das
primeiras escolas, aumentaram as preocupacdes dos familiares e a expectativa social
com relacio & educaco e o cuidado das criangas (ARIES, 1981). O costume de vida e
organizacdo social da modernidade emergiu na Europa e foi disseminado pelo mundo,
influenciando e modificando-se com as especificidades culturais de cada pais.

Almeida (1987) aponta que a chegada do modelo moderno de educagéo familiar
no Brasil se propagou no seculo XIX, tal como chegaram outras ideias, como o
liberalismo e o iluminismo, os progressos tecnoldgicos da Revolugdo Industrial, o
Capitalismo, o marco civilizatério e a universalizacao da escolariza¢do. No entanto, este
modelo chega e encontra uma realidade totalmente diferente daquela em que este havia
sido gerado, mas que serviu de parametro para as interaces na familia e suas fungdes
na sociedade. Os papéis dos integrantes do grupo familiar sdo definidos a partir do
modelo moderno de educacdo familiar: o pai provedor do sustento da familia, a mée
responsavel pelo cuidado da casa e dos filhos e os (poucos) filhos obedientes e
estudiosos.

Ressignificaram-se, nesse momento, as relagdes emocionais dos pais com
os filhos. O amor maternal foi considerado natural nas mulheres,
incentivadas a criar com os filhos um vinculo tdo profundo de modo que
a vida interior da crianca fosse trabalhada para a perfeicdo moral. Ela
deveria ser uma mae perfeita, para que os filhos também o fossem
(SILVA, 1998, p.57).

Paralelamente aos pressupostos modernos sobre a constituicdo e dindmica
familiar emergiu a concepgdo moderna de infancia. Através da globalizagdo mundial
destes modelos, buscou-se definir, normatizar, homogeneizar e controlar as criangas no
estabelecimento de padrdes de cuidado e das atividades infantis. Com isso, os adultos

poderiam realizar uma “administracdo simbolica da infancia” (SARMENTO, 2004),
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estabelecendo um conjunto de normas, atitudes e prescricbes que negam determinadas
acOes, capacidades ou poderes a crianca. Os papeis parentais também sdo definidos a
partir destes padrdes modernos de cuidado da infancia. Apesar das diversas mudangas
ocorridas ao longo dos séculos nos contextos sdcio- culturais, este modelo idealizado de
educacdo das criancas nas familias ainda hoje persiste nas mentalidades dos grupos
sociais. A familia pensada como modelo ideal a ser seguido, muitas vezes, diverge da
familia vivida e condicionada pelas situacbes e experiéncias do cotidiano familiar e
social (SZYMANSKI, 1998, 2000, 2004).

Por muito tempo na historia da educacdo no ambiente familiar, a funcéo
educativa da familia esteve associada diretamente & punicdo e a correcdo de
comportamentos. Apesar de varios estudos apontarem 0s prejuizos destas praticas ao
desenvolvimento infantil, no cotidiano das familias pouco se considerava acerca das
consequéncias destes atos em criangas e adolescentes. Segundo os estudos realizados
por Hoffman (1960; 1975), as praticas educativas nas familias podem ser: a) indutivas,
pois utilizam de recursos como conversas, explicagfes, ordenamentos, que visam
comunicar os desejos dos pais, promovendo a reflexdo e aprendizado por parte da
crianca sem nenhum tipo de coercdo; ou b) coercitivas, pois utilizam a aplicacdo de
forca, como punicBes fisicas, ameacas, que reforcam e reafirmam o poder parental
compelindo a crianca a adequar 0 seu comportamento.

Ainda hoje, muitos pais exercem um forte poder coercitivo sobre o
comportamento dos filhos, justificando as agressbes como praticas disciplinares
punitivas transmitidas ao longo das geragdes familiares (CECCONELLO, DE ANTONI
& KOLLER, 2003). Em estudo realizado por Garcia (2007), foram percebidas relagdes
entre pais e filhos mediadas por punicdes e autoritarismo em busca da obediéncia das
criancas e adolescentes. Homens e mulheres da segunda geracdo das familias
entrevistadas em zonas urbanas e rurais relataram situagfes conflituosas e violentas
vivenciadas na infancia em que eram agredidos fisica e psicologicamente por seus pais:
“Eu mesmo cansei de tanto apanhar dele. Ficava na rua com uma lona por cima, pra
ndo entrar dentro de casa. Se eu entrasse dentro de casa, eu apanhava. Ele (pai) dava
gue chegava a sair sangue das perna. Eu apanhei um bocado. Depois de apanha, se
pegasse nojo dos pais, ndo podia nem olhar pro pai” (R./ segunda geracao/ familia da
zona urbana). “Se a mde chamasse era um grito so, se desse dois o pau entrava. Se ela
repetisse ja sabia que ia levar quando chegasse. A méde chamava eu ficava... Ja sabia

que ia apanhar né?!” (E. segunda geracdo/ familia da zona rural). S&o situacdes que
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demonstram que muitas vezes a familia educa de forma ‘“desumanizante” e que o
principio humanista da educacdo ambiental poderia colaborar para conscientizar e
reverter esta postura educativa punitiva dos grupos familiares.

O principio humanista direciona o enfoque para as discussdes da Educacéo
Ambiental que apontam a preocupacdo com 0 processo de humanizacao das relacoes
entre os seres humanos e destes com o mundo em que se inserem. A humanizagao pode
ser entendida como um processo em que os homens e mulheres enquanto seres
inacabados aprendem, ao longo de toda a vida, a ser mais (FREIRE, 1988) o que
possibilita reflexdo-acao voltada para o respeito e a valorizacdo da vida na relagdo com
0S outros e com 0s contextos que os cercam. Isso significa contrapor a alienagdo nas
relagbes humanas, negando a visdo utilitaria do ser humano enquanto um “objeto” ou
“instrumento” passivel de manipulacdo e dominacéo.

A humanizacdo das relacGes familiares é uma construcdo cultural e subjetiva,
por isso presenciamos situagBes discrepantes nas interagdes e praticas educativas nas
familias, que vdo desde acBes extremamente protetivas, como uma mée que, mesmo
sem saber nadar, se atira no lago para salvar o filho, até atitudes criminosas como uma
mée que vende a filha para exploracédo sexual ou o pai que é acusado de atirar a crianga
do sexto andar depois de a estrangular. Sdo situagfes cotidianas que provocam
indignacado e nos desafiam a pensar sobre as complexidades que as envolvem.

O cuidado e a educacdo nas familias ndo pode ser pensado apenas como uma
obrigacdo moral dos pais, mas principalmente como uma atitude existencial que
constitui o ser humano na relagdo com o outro significativo. “Sem cuidado, ele deixa de
ser humano” (BOFF, 1999). Nao cuidar dos filhos ou negligenciar a ocupagao,
preocupacdo e responsabilizacdo parental é algo desumano e inaceitavel na nossa
sociedade. Por isso, ndo depende apenas da ordem moral, da convivéncia social ou da
legislacdo vigente. A educacdo familiar na perspectiva da educacdo ambiental
redireciona o processo de humanizagao das relacGes familiares, ou seja, possibilita que
estes grupos possam refletir sobre suas praticas e aumentar o repertorio de
possibilidades de superacdo das adversidades para promover os bons-tratos (BARUDY
& DARTAGNAN, 2005) e cuidado dos ambientes de vida.

Os pais sdo educadores que ensinam através do exemplo (GARCIA, 2007).
Neste sentido, é relevante que o cuidado com 0s outros humanos e ndo humanos esteja
presente como principio das interagdes no ambiente familiar, para que possa servir de

aprendizado e ser exercido pelos seus membros nos demais contextos ecoldgicos. Para
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ISSO € necessaria a construcdo de estratégias e praticas educativas diferentes do modelo
educacional familiar baseado na punig&o fisica e psicoldgica.

A possibilidade de didlogo entre diferentes geracfes familiares € um importante
indicativo das possiveis alteracdes na educacao familiar. Estas alteracbes com base nas
relaces dialdgicas estdo diretamente relacionadas as mudancas no exercicio do poder
de pais sobre a acdo de criangcas e adolescentes no ambiente familiar. A educagéo
dialégica no ambiente familiar pressupde que as criangas ¢ adolescentes tenham “voz”,
“opinido” e sintam-se como parte indissociavel deste processo educativo. Para isso, €
preciso que cada um participe diretamente na tomada de decisdes que vao influenciar as
suas condicdes de vida (VELASCO, 2007). Em estudo realizado por Vaughan, Gack,
Solorazano e Ray (2003), os autores apontam para a necessidade da construgdo de
programas em Educacdo Ambiental direcionados para criancas e que também tenham
como foco os pais e a comunidade através de uma Intergenerational Transfer, na qual,
questBes sobre ambiente e modelos saudaveis seriam transmitidas através das interagdes
familiares. De acordo com esta proposta, as criangas também podem ser educadoras
ambientais nos seus lares. Isto pressupde a liberdade de expressao e decisao dos sujeitos
envolvidos em diferentes processos e diversidade de situacdes, independentemente da
condicdo de faixa etaria, classe, género, raca, etnia e religido.

A Educacdo Ambiental Critica contribui para (re)pensar a educacgdo das criangas
e adolescentes nas familias, propondo interacdes mais humanizadoras e direcionadas
pela participacdo, didlogo e expressdo da afetividade, contrapondo-se as relacGes
mediadas por puni¢des e autoritarismo. Uma mudanga nos padrées de comunicagao
familiar e a ruptura do siléncio para abertura na tomada das decisdes é essencial no
ambiente relacional. Para o enfrentamento das situacdes de risco devem ser incluidas as
criancas, os adolescentes e os idosos do grupo familiar. Cole (2007) apresenta a ideia
que a educacdo ambiental deve ser discutida tendo em vista os conhecimentos, valores e
modos de viver localmente e culturalmente apropriados. Para tanto, deve-se conhecer as
histérias humanas que contextualizam, formam e definem os sistemas ecologicos. Na
relacdo com o ambiente familiar, entende-se que é necessario também romper com as
idealizacOes e visualizar a familia vivida (SZYMANSKI, 2000).

Ao analisar as situacdes adversas sob o olhar ecoldgico-sistémico, ndo se pode
culpabilizar a familia pelas situacfes de risco experienciadas e/ou pelas praticas
educativas punitivas e coercitivas, pois esta sofre influéncias de muitos mecanismos de

risco e reproducdo social gerados pelo modelo capitalista. Diante destas situagdes, cada
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vez mais tem se discutido e apontado para a necessidade de apoiar e promover acgdes de
educagdo com as familias. E preciso considerar que a participacdo ativa dos grupos
familiares no processo educativo ambiental é fundamental para o enfrentamento
saudavel das adversidades, principio que deve permear os dois campos analisados:

Educacdo Familiar e Ambiental.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo ambiental, enquanto processo permanente de formacao de cidad&os
criticos e participativos, € um importante conjunto de principios, conhecimentos e
estratégias que visam a melhoria das condi¢Ges de vida tanto nos contextos mais
imediatos (como o ambiente familiar) quanto nos mais distais (como o ambiente
comunitario e social) em que estdo inseridos 0s sujeitos-participantes sociais. Portanto,
0 processo educativo ambiental deve estar presente na escola, na familia, no bairro, nas
politicas publicas, nos diversos contextos e instituicbes sociais. Como ressalta Loureiro
(2004),

“(...) ndo ¢ suficiente em si realizar uma praxis educativa cidada e
participativa, se isso nédo se relacionar diretamente com outras esferas da
vida (familia, trabalho, instituices publicas, modo de producéo,
interagcdes ecossistémicas, etc.), vendo a educa¢do como um processo
global, para além do ensino formal. Do contrario, se perderia sua
dimensao revolucionaria” (p.97).

Sob a perspectiva bioecoldgica, se a crianca/ adolescente no ambiente familiar
continua sendo educada segundo padrGes e normas morais que servem para a
manutengdo do “status quo”, a educagdo ambiental presente apenas em um ambiente, ou
seja, no espaco escolar fica restrita e pouco eficiente. E evidente o papel politico da
transmissao cultural através das geracdes e de formacgdo de sujeitos sociais exercidas
pelas familias e, como isso, a necessidade da criacdo de programas ou acdes de
educacdo familiar para subsidiar o exercicio da parentalidade nas familias em situacéo
pobreza ou risco social (GARCIA, 2012). Desta forma, a educacdo familiar como um
projeto educativo privilegia a participacdo ativa, consciente e critica destes grupos na
gestdo e na busca de alternativas para a solucdo dos problemas ambientais.

As acOes educativas estdo presentes nas pequenas agOes individuais e nas

importantes acfes coletivas nos diferentes contextos. A educagdo nas familias na
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perspectiva da Educacdo Ambiental tem o didlogo como base de relacdes, o que
contribui para o processo de transmissédo cultural entre geracGes e interagdes entre pais e
filhos e possibilita transmitir uma visdo critica, reflexiva e transformadora da realidade
social, respeitando a opinido de todos os integrantes da familia em busca do consenso
deste coletivo, o que inclui as criancas e os adolescentes como sujeitos ativos neste
processo.

Na mesma direcédo, é preciso enfatizar que as relaces dos profissionais com as
familias também devem considerar as especificidades de cada grupo familiar, para ndo
correrem 0 risco de impor um modelo ideal ou direcionar as decisbes destes grupos
numa relagdo ndo hierarquizada e opressora, mas sim argumentativa, atenta as opinides
e com respeito as decisdes sem julgamento prévio. Apesar do trabalho social com foco
nas familias apresentar historia expressiva em programas sociais nacionais, este trabalho
na contemporaneidade do mundo familiar exige novas posturas dos educadores e
trabalhadores sociais, como a atuacdo em equipes multidisciplinaridades e acdes de
orientacdo e fortalecimento das populacBes atendidas. Trabalhar com familias € uma
modalidade de intervencdo complexa e desafiadora, na medida em que exige lidar com
uma instituicdo social em permanente mudanca de formatos e significados. Portanto,
requer um trabalho de reflex&o, flexibilidade e educacdo permanentes dos profissionais
que atuam sobre este tema (CAMPOS & GARCIA, 2007).

As dificuldades na funcdo parental e os conflitos intra-familiares sdo percebidos,
na maioria das vezes, como problemas de origem pessoal. Raramente se remete as
familias inteiras aos servicos sociais e politicas publicas. No entanto, ao nos depararmos
com uma sociedade contemporanea capitalista e consumista com 0s agravantes da
destruicdo da natureza e da banalizacdo, “liquidez” e “descartabilidade” das relagdes
interpessoais, € preciso compreender que a familia se constitui como o primeiro
contexto de educacdo e de formacdo das representagdes sociais. Por isso, pode
contribuir para que os vinculos de afeto, solidariedade e cuidado sejam reconstituidos e
fortalecidos entre as pessoas e destas com o ambiente. Neste sentido, é preciso
problematizar o binémio pablico versus privado no que se refere as relagfes familiares,
e ampliar a perspectiva sobre o impacto social das praticas parentais como
potencializadoras (ou ndo) de desenvolvimento humano, de participacdo comunitaria e
transformacéo social.

Portanto, a educacdo ambiental nas e com familias pode se constituir como uma

estratégia relevante para construir relacbes que tenham como principios o didlogo, a
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participacdo, a problematizacdo da realidade e a emancipacdo dos participantes do
processo educativo. Loureiro (2004) aponta que “educar para emancipar ¢ reconhecer os
sujeitos sociais e trabalhar com estes em suas especificidades” (p.131). Nesse sentido,
as acdes de educacdo ambiental nas e com as familias precisam considerar as culturas e
as “vozes” das criancas, adolescentes e de suas familias. A educacdo ambiental
focalizada em bases da educacgdo familiar pode gerar um projeto social e politico que
prioriza a participacéo ativa, sensivel, criativa e critica de grupos familiares na gestéo e

busca de alternativas para o exercicio da parentalidade responsavel.
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