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Resumo

Este artigo é resultado de uma pesquisa realizada em 14 escolas da rede publica de
Manaus — AM, sobre o conhecimento dos alunos relacionados a educacdo ambiental.
Analisou-se a relagdo entre o conhecimento dos escolares com a nota atribuida as
escolas pelo Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB), que é um
indicador da qualidade de ensino do Brasil. Os resultados evidenciam que ndo houve
diferenca no nivel de conhecimento antes e ap6s a realizacdo das acdes educativas entre
as escolas com menor e maior IDEB (teste t independente, t> -1,83; p> 0,09) sobre
temas ambientais. Embora as escolas com maior IDEB tenham mostrado melhor
aproveitamento das atividades (teste t independente, t= -2,50; p= 0,03), sdo necessarias
medidas politicas para efetivar a educacdo ambiental nas escolas da rede publica de
Manaus.
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Abstract

This article is the result of a survey conducted in 14 schools in the public school system
of Manaus — AM, to evaluate students' knowledge related to environmental education.
Analyzed the relationship between the students' knowledge and the note assigned to
schools by the Basic Education Development Index (IDEB), which is a indicator of the
quality of teachings in Brazil. The results show that there were no differences in the
level of knowledge before and after the realization of educational activities between
schools that showed smaller or larger IDEB (independent t test, t> -1.83, p > 0.09) about
the environmental issues. Therefore the schools with higher IDEB have shown better
use of activities (independent t test, t <-2,50; p > 0,03 ), policy measures are needed to
effectuate of environmental education in the public schools of Manaus.
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No Brasil, a ameaca a biodiversidade esta presente em todos os biomas, em
decorréncia, principalmente, do desenvolvimento desordenado de atividades produtivas.
A degradacdo do solo, a poluicdo atmosférica e a contaminacdo dos recursos hidricos
sdo alguns dos efeitos nocivos observados (PRONEA, 2005). Assim, se torna urgente a
busca de alternativas educacionais que propiciem o desenvolvimento de uma percepcao
abrangente da questdo ambiental, proporcionando a compreenséo das inter-relacdes dos
diferentes aspectos que envolvem a realidade (BORTOLOZZI & FILHO, 2000).

A educacdo ambiental pode disponibilizar ferramentas para a sociedade expandir
discussdes e acles palpaveis em relacdo as questdes ambientais, principalmente no
ambito das escolas de educacdo basica, de modo a ter uma populacao, pelo menos no
futuro, consciente e educada para tais questdes. Portanto, cabe a propria sociedade como
um todo colocar em prética principios educativos que permitam garantir a existéncia de
um ambiente sadio para toda a humanidade de modo a conseguir uma conscientizagdo
realmente abrangente (AB'SABER, 1991).

Dentro desse contexto é clara a necessidade de viabilizar, no &mbito das
instituicGes de ensino, praticas educativas que levem a formacdo de uma consciéncia e
comportamentos socioambientais (SILVA, 2008). Dessa maneira, principios e préaticas
em educacdo ambiental podem favorecer a discussdo e a solucdo dos problemas que
afetam o meio ambiente (ALMEIDA; BICUDO; BORGES, 2004).

A educacdo possibilita uma nova perspectiva de mundo onde é possivel ter
nocdo do papel de cada cidaddo na execucdo de objetivos que afetem a todos
coletivamente. Somente a educacdo ambiental é capaz de fornecer uma perspectiva
correta da ligagcdo entre 0 homem e a natureza, promovendo um vinculo saudavel entre
eles (MARQUES & PINHEIRO, 2008).

Segundo Medeiros et al. (2011), a educagdo ambiental na infancia desperta na
crianca a consciéncia de preservacao e de cidadania. A crianca passa a entender, desde
cedo, que precisa cuidar e preservar, e que o futuro depende do equilibrio entre homem
e natureza e do uso racional dos recursos naturais. A Educacdo Ambiental nas escolas
deve sensibilizar o professor e o aluno para que construam coletivamente o
conhecimento por meio de estratégias pedagogicas de mudanca de mentalidade
(ALMEIDA; BICUDO; BORGES, 2004).

Para estimular o aprendizado, valores e atitudes “ambientalmente corretos” dos
escolares, a escola e os docentes devem buscar informagdes que digam respeito a
realidade local, tornando o campo de aplicacdo de conhecimento muito mais apto
(AZEVEDO & FERNANDES, 2010). Libaneo (1994) afirma que o papel do professor
no processo educativo deve ser de procurar instrumentos pedagdgicos que possibilitem
uma pratica eficaz e inovadora, sendo o processo de ensino uma atividade conjunta de
professores e alunos, organizados sob a direcdo do professor, com a finalidade de
promover as condicdes e meios pelos quais os alunos assimilam ativamente
conhecimentos, habilidades, atitudes e convicgdes.

A pratica da educacdo ambiental enriquece o processo educativo e traz
instrumentos para os professores trabalharem em diferentes conteudos, articulado-os
entre si. Da mesma maneira, a participacao desses docentes na elaboracéo de propostas
em Educacdo Ambiental engrandece sua formacédo e a reflexdes dentro da sua prética
educativa (ALMEIDA; BICUDO; BORGES, 2004). Mas para que a educagdo
ambiental seja institucionalizada e universalizada nas escolas depende ndo somente da
motivacdo dos trabalhadores da educacdo e dos educandos, mas também de politicas
publicas e de recursos financeiros e humanos, sem o0s quais nao se garante sua efetiva
incorporacdo ao curriculo e a gestdo escolar (LAMOSA & LOUREIRO, 2011).
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Retrata-se aqui a efetiva aplicagdo de politicas publicas para a educagédo
brasileira como um todo, e ndo somente a educagdo ambiental. De acordo com o
governo federal, o Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) assume 0
papel de indutor de politicas para a melhoria da educacdo em conjunto com medidas
tomadas pelo Ministério da Educacdo-MEC (ALVES, 2013). O IDEB foi criado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep) em 2007, formulado para
medir a qualidade do aprendizado conforme os termos do Decreto n° 6.094 no Artigo 3°
ao qual diz que o a qualidade da educacédo basica sera aferida, objetivamente, com base
no IDEB.

A avaliacdo do IDEB é realizada nas escolas no quinto e nono anos do ensino
béasico, sendo o indicador calculado a partir dos dados sobre aprovagéo escolar, obtidos
no Censo Escolar das médias do desempenho nas avaliacdes do Inep, do Sistema de
Avaliacio da Educacido Bésica (Saeb) e da Prova Brasil (MINISTERIO DA
EDUCACADO, 2013). O IDEB visa estabelecer metas para a melhoria do ensino, medido
por uma escala que pode variar de zero a dez, sintetizando dois conceitos igualmente
importantes para a qualidade da educacdo: aprovacdo e meédia de desempenho dos
estudantes nas areas de lingua portuguesa e matematica (INSTITUTO NACIONAL DE
ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEXEIRA, 2011). No entanto,
o IDEB conquistou credibilidade principalmente por parte dos economistas a0 mesmo
tempo em que recebeu criticas vindas dos profissionais em educacdo (ALVES &
SOARES, 2013).

Segundo as literaturas educacionais, o IDEB ndo é uma referéncia de qualidade
de educacdo, pois ndo considera 0s contextos territoriais, as desigualdades sociais e
econbmicas do Brasil (ERNICA & BATISTA, 2011; FREITAS, 2007; GOVEIA;
SOUZA; TAVARES, 2009; MACHADO-SOARES et al., 2011; PADILHA et al., 2012;
SOUZA & OLIVEIRA, 2010). Ao mesmo tempo critica-se a postura que o IDEB
assume perante as escolas associadas que ndo cumprem as metas estabelecidas pelo
mesmo (BONAMINO & SOUZA, 2012).

Diante do exposto, levantou-se a hip6tese de que as escolas com maior IDEB
apresentam maior investimento em acdes educativas em relacdo as escolas com menor
IDEB,0 que reflete em maior conhecimento tedrico e préatico dos seus alunos. Com isso,
foram avaliados os conhecimentos relacionados as teméaticas ambientais dos alunos da
rede publica de ensino do municipio de Manaus-AM, utilizando como critério
comparativo o desempenho das escolas no IDEB. Em paralelo, desenvolveu-se acdes
educativas com o objetivo de contribuir para a conscientizacdo e formacéo social dos
escolares, j& que os conhecimentos acerca de educacdo ambiental sdo de cunho
interdisciplinar e transversal.

MATERIAL E METODOS

Este trabalho apresenta resultados do projeto “Agdes educativas para promog¢ao
da satde em escolas publicas de Manaus-AM”, aprovado no Edital PROEXT 2013-
MEC/SESu (protocolo n° 109741.480.134758.13042012). O referido projeto foi
desenvolvido em 14 escolas estaduais do municipio de Manaus-AM no periodo de
marco a outubro de 2013, totalizando 1730 alunos participantes. As escolas foram
selecionadas conforme as areas das Coordenadorias Distritais de Educacdo (CDE) de
Manaus-AM eseparadas em dois grupos, conforme a nota obtida no IDEB do ano de
2013. Foi considerado o valor da média (3,71) do IDEB como referéncia para a
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definicdo dos grupos: Grupo com menor IDEB- formado por escolas com indice
abaixo da média (n=8); e Grupo com maior IDEB- formado por escolas com indice
acima da média (n=6) (Tabela 1).

Utilizou-se a nota do IDEB das escolas participantes de modo a verificar se ha relacdo
entre 0s conhecimentos dos escolares e a nota atribuida pelo IDEB que, de acordo com
o Decreto n° 6.064/07, foi criado para medir de forma objetiva a qualidade da educacéo
basica.

Tabela 1- Escolas que participaram do projeto, considerando a CDE (Coordenadoria
Distrital de Educacao) e a nota do IDEB 2013.

Grupo com menor IDEB Grupo com maior IDEB
CDE IDEB CDE IDEB
Distrito Sul 3,0 Distrito Oeste 3,9
Distrito Norte 3,0 Distrito Norte 4,1
Distrito Norte 3,0 Distrito Sul 4,2
Distrito Norte 3,0 Distrito Sul 4,2
Distrito Oeste 3,3 Distrito Norte 45
Distrito Leste 3,6 Distrito Sul 4,8
Distrito Sul 3,7

Distrito Sul 3,7

A investigacdo foi realizada por meio da aplicagdo de um questionério inicial,
visando analisar o conhecimento prévio dos alunos a respeito da tematica ambiental.
Também foi aplicado um questionario de avaliacdo final que permitiu a comparacao do
nivel de aproveitamento dos alunos durante a realizacao do projeto.

O trabalho foi desenvolvido em duas etapas equivalentes a quatro horas
semanais de atividades, totalizando 8 horas em cada escola. Na primeira etapa, foi
aplicado o questionario prévio com perguntas conceituais sobre educacdo ambiental,
desenvolvimento sustentavel e reciclagem, ja que todo o conhecimento é de natureza
conceitual-proposicional NOVAK, (2000). Também foram feitas perguntas a respeito
da realizacdo de educacdo ambiental no seu meio social, ou seja, sobre 0 modo pelos
quais eles obtém as informagdes sobre educacdo ambiental, se a escola desenvolve
algum projeto com a tematica ambiental e quais disciplinas abordam os contedos
relacionados a educagdo ambiental. Em seguida, foi ministrada uma palestra a respeito
dos principais assuntos que envolvem a temética ambiental, tais como: educacdo
ambiental, desenvolvimento sustentavel, reciclagem, coleta seletiva, consumismo e 0s
principais problemas ambientais que enfrentamos em Manaus, de modo a mostrar a
realidade local e contribuir para a construcdo de um conhecimento critico nos escolares.
E valido ressaltar que as palestras e a linguagem abordada foram elaboradas
considerando a capacidade cognitiva dos alunos, uma vez que trabalhamos com turmas
a partir do 5° ano do ensino fundamental até o 3° ano do ensino médio.

Na segunda etapa, foram realizadas diversas atividades praticas, como por
exemplo, confeccdo de objetos com materiais reciclados, voltadas para temaética
abordada e ao final a aplicacdo do questionario de avaliagdo. O questionario de
avaliacdo foi composto por perguntas contidas no questionario inicial, sobre o que €
educacdo ambiental, reciclagem e desenvolvimento sustentavel de modo que
pudessemos analisar o conhecimento dos alunos antes e ap0s a realizagcdo das agdes
educativas. As respostas dessas questfes foram classificadas em quatro categorias:
corretas, incorretas, ndo souberam informar e respostas em branco. Além disso, 0
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questionario apresentou perguntas referentes a prépria realizacdo do projeto, como por
exemplo, se os escolares haviam contado a alguém ou posto em pratica algo aprendido
no projeto, qual foi o assunto considerado mais importante se ja conheciam algum dos
assuntos abordados.

Os dados foram analisados quanto a existéncia de valores discrepantes e, em
seguida, foram testados quanto a normalidade pelo teste de Shapiro-Wilk. De acordo
com a distribuicdo e varidncia dos dados, as frequéncias das respostas dos questionarios
inicial e final foram comparadas entre 0s grupos com menor e maior IDEB por teste t-
Student independente. A frequéncia das atividades extracurriculares, os meios de
obtencdo de informacdes e as disciplinas que trabalham com a tematica ambiental foram
comparadas entre os grupos com menor e maior IDEB por ANOVA de duas vias. O
teste de LSD foi utilizado para as comparacdes multiplas e foi considerado a < 0,05
para significancia estatistica. Todas as anélises citadas acima foram baseadas em Zar
(1999).

RESULTADOS E DISCUSSAO

O processo de construcdo da aprendizagem nunca comeca do zero, nem mesmo
nos momentos iniciais da escolaridade, isto é, € um processo que envolve Vérias etapas,
nas quais as opinides dos alunos vdo sendo gradualmente expandidas, reformuladas ou
substituidas (VITORASSO, 2010). Cada aluno possui uma bagagem de conhecimento
especifico ao qual denominamos prévio, que faze parte de uma construcédo
extremamente pessoal e é elaborada a partir de vivéncias do dia-a-dia (BIONDO, 2003).
O processo de construgcdo do conhecimento depende inteiramente das relacdes que 0s
alunos sdo capazes de fazer entre aquilo que ja sabem e o0 novo conteldo que esta sendo
ensinado (VITORASSO, 2010). Com isso, € necessario reconhecer a potencialidade do
uso do conhecimento prévio dos estudantes antes da realizacdo das atividades
educativas (IACHEL, 2011).

Na Figura 1-A € possivel observar que 0s grupos com menor e maior IDEB
apresentaram nivel de conhecimento prévio semelhante, constatado para as respostas
corretas (teste t independente, t= 0,84; p= 0,42) e incorretas (teste t independente, t=
0,41; p = 0,69). Isto nos mostra que ndo ha diferenca no conhecimento prévio entre o0s
grupos, que a bagagem de conhecimento dos escolares é a mesma independentemente
da nota atribuida pelo IDEB as suas respectivas escolas.

N&o houve diferenca nas categorias ndo souberam informar (teste t
independente, t= -1,31; p= 0,21) e incorretas (teste t independente, t= 0,41; p= 0,69),
apesar de terem sido as mais assinaladas pelos escolares, isso indica que o
conhecimento prévio dos escolares ainda é pequeno em relacdo a educacdo ambiental, e
que a nota atribuida pelo IDEB ndo reflete em maior conhecimento prévio por parte dos
escolares. Uma vez que o conhecimento prévio que a maioria dos alunos possuem nas
escolas de Manaus é através de uma visdo naturalista e antropocéntrica dos temas em
educacdo ambiental (COSTA et al, 2012), ou seja uma educacdo ambiental
comemorativa. Da mesma forma, a frequéncia das questdes em branco foi semelhante
nos grupos com maior e menor IDEB (teste t independente, t= 0,19; p= 0,86).

Considerando o questionario de avaliagdo, ndo houve diferenca no conhecimento
dos escolares apos a realizacdo das acdes educativas entre 0s grupos de menor e de
maior IDEB (teste t independente, t>-1,83; p> 0,09; Figura 1-B). No entanto, os alunos
das escolas do grupo com maior IDEB apresentaram aumento na frequéncia de
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respostas corretas quando comparado aos questionarios de conhecimento prévio (teste t
independente, t=-2,50; p= 0,03), diferente do observado para o grupo com menor IDEB
(teste t independente, t= -0,55; p= 0,59). Além disso, houve reducdo da frequéncia de
alunos que ndo souberam responder as questdes (ndo souberam informar) no grupo de
maior IDEB (teste t independente, t>1,37; p> 0,20; Figura 1-B).
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frequéncia das questdes que indicam o conhecimento prévio dos alunos (A- questionario prévio) e o
conhecimento dos alunos apds a realizagdo das atividades do projeto (B- questionario final). Letras
diferentes indicam diferenca estatistica entre os questionarios para cada grupo (teste t independente,
t>1,37; p> 0,20; teste t independente, t > -1,83; p > 0,09).

Fazendo uma comparativa entre o conhecimento antes e ap0ds as atividades do
projeto pode-se constatar que os alunos das escolas com maior nota no IDEB
apresentaram maior frequéncia de respostas corretas se comparado com as escolas com
menor nota no IDEB (Figura 1). Diante disso, levantamos a seguinte questdo: Por que
os alunos do grupo com menor IDEB ndo obtiveram um aprendizado significativo em
relacdo a tematica ambiental?

Uma das hipbteses para essa questdo é que a complexidade da tematica
ambiental exige uma abordagem metodologica ampla que, sem abrir mdo do saber
especializado, ofereca ao aluno o conhecimento pleno através de atividades préaticas.
Sendo assim um aprendizado construtivista e construcionista que si da ao longo da sua
vida escolar (QUADROS, 2007). Para Vigotsky (2007), o aluno exerce um papel ativo
no processo de aprendizagem, por apresentar condi¢cOes de relacionar o novo contetdo a
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seus conhecimentos prévios, e o professor se torna o responsavel por criar zonas de
desenvolvimento proximal, proporcionando condicdes e situacfes para que o aluno
transforme e desenvolva em sua mente um processo cognitivo mais significativo.

O baixo conhecimento em educacdo ambiental dos escolares pode estar relacionado a
ma formacdo dos professores de ciéncias do Estado do Amazonas, em razdo de serem
de curso ndo conceituados ou mesmo nem possuirem formacgdo universitaria
(FOSRBERG et al., 2009), o que pode levar a um ensino comemorativo da tematica
ambiental, produzindo um ensino fragmentado e distante da realidade dos escolares
(COSTA et al,. 2012).

Outra hipdtese é que nas escolas ha pouco desenvolvimento de atividades
ambientais, ja que o conhecimento ndo se restringe apenas a sala de aula. Segundo
Herndndez e Ventura (1998), os projetos devem proporcionar uma aprendizagem
significativa, pautada no conhecimento prévio dos alunos, propiciando uma articulacdo
com uma atitude favoravel para o conhecimento a fim de prever uma estrutura ldgica e
sequencial dos conteddos, dando sentido e funcionalidade durante o processo de
aprendizagem. Apesar do menor aproveitamento conceitual das agdes educativas, 0
grupo com menor IDEB desenvolveu projetos em teméticas ambientais com frequéncia
semelhante ao realizado pelas escolas que compdem o grupo com maior IDEB (teste t
independente, t< 0,79; p> 0,45; Figura 2).

E evidente que a implementac&o de projetos em uma instituicdo de ensino bésico
depende de vérios fatores, como o tamanho da escola, vontade e comprometimento do
corpo pedagdgico para executar projetos de cunho ambiental, além da predisposicédo dos
professores em fazer com que o projeto tenha continuidade e que seja significativo para
0s alunos.
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Figura 2- Média (z desvio padrao) da frequéncia dos projetos com tematica ambiental
realizados nas escolas com menor e maior IDEB.

Segundo o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo - FNDE (2012), as
escolas urbanas de ensino fundamental e médio que cumprem as metas estipuladas pelo

44



IDEB e possuem um aumento no nimero de alunos matriculados, recebem uma quantia
em dinheiro para que a instituicdo possa investir em projetos, fazer pequenos reparos e
custear materiais para a melhoria da escola. Esperava-se que os alunos das escolas que
desenvolvem maior namero de projetos com a tematica ambiental tivessem maior
aproveitamento dos contetidos abordados, correspondendo as escolas com maior IDEB.
Prado (2003) sugeriu que as realizacbes de projetos proporcionam aos escolares o
aprendizado baseado no processo de produzir, questionar, pesquisar e de criar relagoes
que, por sua vez, incentivam novas buscas, descobertas, compreensdes e reconstrucoes
de conhecimento. No entanto, a realizacdo de projetos nas escolas de menor IDEB pode
ndo tem sido significativa para os alunos, o que indica que os projetos nao utilizam de
problemas relacionados com o cotidiano dos escolares ou que nédo estdo sendo
realizados de maneira efetiva.

Além dos projetos, as atividades extracurriculares permitem aos adolescentes um
maior e mais significativo envolvimento na escola (FREDRICKES; ECCLES, 2005),
contribuindo assim para aumentar nivel de motivacdo e para resultados escolares
favoraveis (SIMAO, 2005). Neste sentido, a Figura 3 mostra o resultado referente a
atividades extracurriculares realizadas pelas escolas, neste caso a promocao de passeios
educacionais em locais que mais disseminam conhecimentos sobre educacdo ambiental
em Manaus, vemos que bosque da ciéncia é o mais visitado pelos escolares (p > 0,016),
sendo este um dos locais em Manaus criado para fomentar e promover o
desenvolvimento de programas de divulgacdo cientifica e de educacdo ambiental
fornecidos pelo Instituto Nacional de Pesquisas da Amazonia. Entretanto ndo houve
diferenga entre os grupos com menor e maior IDEB (ANOVA de duas vias, F> 0,28; p>
0,61), De modo geral, esses resultados indicam as poucas atividades externas
desenvolvidas pelas escolas publicas de Manaus ou o desinteresse dos escolares com as
praticas ambientais, podendo corroborar o baixo conhecimento dos alunos de assuntos
referentes as tematicas ambientais (Figura 1-A).
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Figura 3- Média (x desvio padrdo) da frequéncia das visitas a locais que promovem atividades voltadas
para a educacdo ambiental.

O baixo aproveitamento dos alunos do grupo de menor IDEB ap0s a realizacao
das acg0es educativas pode ser explicado por dois motivos, de acordo com Miras (2006).
O primeiro é que o aluno tenha tido uma aprendizagem pouco significativa,
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fundamentalmente de memoria — o que, é caracteristico da abordagem tradicional do
ensino. E o segundo é que, tentando relacionar o novo conteddo com seus
conhecimentos prévios que julgue pertinentes, o aluno acabe fazendo conexdes
equivocadas e crie um sentido errdneo para aquele conhecimento novo. De fato, essa
diferenca entre as ideias dos alunos, que muitas vezes podem ser erroneas, parece
ocorrer por que os alunos criam um significado proprio para as informac6es as quais
tem acesso, e as adaptam as suas préoprias concepgdes (Campos e Nigro, 1999). Assim,
0s escolares do grupo de menor IDEB criaram 0s seus proprios conceitos a respeito dos
temas ambientais, porém sendo de forma incorreta, formando sua propria opinido a
respeito dos temas ambientais.

Além das atividades extracurriculares, a educacdo ambiental conta com sua
interdisciplinaridade e transversalidade nas disciplinas das escolas para alcancar uma
sociedade sustentavel. Assim, a lei 9.795/81 da Constituicdo de 1999 instituiu que a
educacdo ambiental deve ser um tema interdisciplinar, multidisciplinar e transdisciplinar
perpassando assim todas as esferas e modalidades de ensino. E importante salientar que
a educacdo ambiental ndo é apenas responsabilidade dos professores da area de ciéncias,
mas de toda a escola (ANDRADE, 2000).

A Figura 4 nos mostra que ndo houve diferencas entre 0s grupos com maior e
menor IDEB (ANOVA de duas vias, F< 0,00; p> 0,97), mas podemos constatar que a
disciplina de Ciéncias (ANOVA de duas vias, p= 0,00) e Geografia (ANOVA de duas
vias, p= 0,00) sdo as que mais trabalham com os temas em educagdo ambiental,
mostrando que o tema ainda nao € tido como transdisciplinar entre as escolas analisadas.
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Figura 4- Média (* desvio padrao) da frequéncia das disciplinas que abordam a teméatica ambiental nos
grupos com menor e maior IDEB.

A Figura 5 evidencia aos meios pelos quais os alunos obtém informacdes a
respeito da temética ambiental, onde podemos observar que, para todas as escolas as
informacdes foram provenientes principalmente por meio da televisdo (p< 0,00) e de
palestras (p< 0,00), embora ndo haja diferenca entre os grupos (ANOVA de duas vias,
F> 1,84; p< 0,20). Assim, podemos perceber a influéncia das mensagens veiculadas
pela televisdo, na possivel inducdo de crencas, valores e comportamentos na vida dos
telespectadores e segundo Giddens (2005), a influéncia crescente da televisdo, em
particular, na vida de criancas e adolescentes, é, provavelmente, 0 maior avango da
midia nos altimos 40 anos. Os meios de comunicacdo, principalmente os audiovisuais,
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desenvolvem formas sofisticadas de comunicagdo, facilitando assim a aprendizagem e
possibilitando interacdo em diversos ambientes (MORAN, 1994). A televisdo e 0s
computadores proporcionam desenvolvimento de capacidades e modos de
aprendizagem, certamente diferentes daqueles que eram caracteristicos de uma
sociedade pouco informada, em que a televisdo e o computador ndo estavam
massificados e ndo eram o veiculo de informacéo que é hoje (NETO, 2006).
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Figura 5- Média (x desvio padrdo) da frequéncia dos meios pelos quais os alunos obtém informacédo
sobre a temética ambiental nos grupos com menor e maior IDEB, onde ndo possui diferenca estatistica
(ANOVA de duas vias, F>1,84; p< 0,20).

Dentre os varios temas apresentados pelos meios de comunicacdo e que se
tornam assuntos abordados também na sala de aula, destacam-se os problemas
ambientais. O que mais ouvimos na televisdo ou lemos em jornais é sobre a degradacdo
do meio ambiente e essa realidade torna-se pior a cada dia. A televisdo € um meio de
comunicacdo de facil acesso, que entre outras noticias, relatam os riscos que
presenciamos atualmente através de atitudes que podem inviabilizar a vida na Terra,
como a extincdo de milhares de espécies da fauna e da flora, a contaminacdo dos
alimentos, das aguas dos rios e mares, a poluicdo do ar e a devastacdo de florestas,
fazem com que toda a sociedade seja chamada a contribuir com solugdes que possam
reverter essa situacdo, que tem levado ao esgotamento de diversos ecossistemas
(ALBERGUINI, 2002).

Também ¢é possivel notar certa deficiéncia na transmissdo de informacdes
através da familia (p < 0,00). Segundo Gokhale (1980), a familia ndo é somente o bergo
da cultura e a base da sociedade futura, mas é também o centro da vida social. A
educacdo bem sucedida da crianca vai servir de apoio a sua criatividade e ao seu
comportamento produtivo escolar. Contudo, essa relacdo familia-escola tem se tornado
cada vez mais distante, e a relagéo entre pais e filhos também, o que acaba por interferir
no processo de ensino dos alunos, uma vez que a aprendizagem se da no contexto socio
e cultural no qual o individuo estd inserido, promovendo uma articulagdo entre a
inteligéncia e as experiéncias afetivas do aprendiz.

CONCLUSAO
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Diante do exposto, constatamos que a nota do IDEB néo reflete a qualidade do
ensino em educagdo ambiental nas escolas, uma vez que ndo ha diferenca no nivel de
conhecimentos relacionados com a tematica ambiental entre as escolas analisadas.
Porém, nas escolas do grupo com maior IDEB foi observado um aumento nas
frequéncias de respostas corretas entre os questionarios, logo, essas escolas foram as
que tiveram maior aproveitamento com a realizacdo das atividades do projeto. No
entanto, € necessario que sejam feitas pesquisas de maiores dimensdes para que se tenha
um amplo conhecimento a esse respeito, podendo considerar o investimento e a
distribuicdo dos recursos, bem como as prioridades das instituicbes de ensino estadual
no municipio de Manaus-AM. Também é preciso o desenvolvimento efetivo de
politicas publicas para a formacéo dos profissionais em educacéo, para que a educacao
ambiental deixe de ser uma educacdo ambiental comemorativa e passe a fazer parte do
cotidiano dos escolares de Manaus, uma vez que estes se encontram no maior
patrimonio ambiental do planeta, de forma a serem cidadaos ativos contra os problemas
ambientais da sua localidade.
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