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Resumo:Este artigo apresenta algumas consideragdes sobre a pesquisa “Sala Ambiente de Artes
para o aluno surdo- uma proposta de inclusio e sustentabilidade™
propicie a inclusdo e acessibilidade deste aluno num espago apropriado para a criagdo artistica,
contribuindo para o desenvolvimento de valores socioambientais e de sua autonomia. A abordagem
metodoldgica da pesquisa foi de cunho bibliografico e qualitativo assegurando a subjetividade dos
envolvidos e seu contexto histdrico.
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que propde uma sala de arte que

Abstract: The present article shows some considerations about the research “Sala Ambiente de
Artes para o aluno surdo- uma proposta de inclusdo e sustentabilidade” which propose an Art
Room which fosters inclusion and accessibility in a suitable space for artistic creation, encouraging
the improvement of the student’s autonomy and promoting the development of socio-
environmental values. The methodological approach of the research was both qualitative and
bibliographic, ensuring the subjectivity of those involved and their historical context.
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Introducao
Este artigo vem apresentar algumas consideracdes a partir da pesquisa “Sala
ambiente de Artes para alunos surdos- uma proposta de inclusdo e sustentabilidade”, que

tem como objetivo projetar um ambiente sustentdvel que propicie um ensino adequado em
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arte para o aluno surdo. Nesta pesquisa resgatou-se a complexidade da educacgdo de surdo e
o ensino no Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, tragcou-se um breve histdrico sobre
a Arte Educacdo e a Educacdo Especial, conceituou-se o que seja uma Arte Educacio que
busque a sustentabilidade e apresentou como produto final um projeto de sala ambiente
para alunos surdos com énfase na sustentabilidade e algumas atividades propostas para esta
sala.

Observa-se que o cendrio atual requer uma nova visdo de escola, porque os
problemas sociais causados pelo sistema econdmico, em que algumas consequéncias sdo a
alienacdo as questdes socioambientais, o desenvolvimento desenfreado do consumismo, a
utilizacdo em excesso dos objetos tecnoldgicos, e agora também o processo de inclusao,
tem imposto a mesma repensar continuamente seu papel frente as demandas desta
realidade.

Segundo Silva (2011), ex-professora de arte do INES® este tempo é de
questionamentos € mudangas de paradigmas, por isso requer a busca de novas solugdes e
mudanca de conceitos. Portanto, abordar em aula as questdes socioambientais &
indispensavel para propiciar uma consciéncia mais critica frente aos acontecimentos
contemporaneos.

Para tanto, assim como o processo pedagégico, € relevante que o espacgo fisico
acompanhe estas mudancgas na busca de um ambiente mais sustentivel que favoreca o
desenvolvimento integral deste aluno. Desde a Ata do Congresso de Mildo de 1888,
evidencia-se o registro da preocupag¢do com uma sala ambiente para os alunos surdos, que
embora sob uma perspectiva oralista, reconhece a importancia de um ambiente com as
carteiras em circulo e com o maximo de dez alunos por turma, e uma iluminacio adequada
para a visualizacdo da boca do professor. Porém, muito tempo se passou e, agora no século
XXI com a perspectiva bilinguista, reconhece-se a importancia desta sala para a construcao
de uma pedagogia bilingue (Lingua de Sinais e Portugués) centrada no aluno e responséavel
pelo seu processo de aprendizagem.

Nesta perspectiva, Bauman et alli. (2012) e o Projeto DeafSpace (2005), pesquisa
realizada na Universidade Gallaudet (EUA), apresentam que para a arquitetura surda deve-
se garantir espacos que possibilitem a visibilidade dos surdos nos ambientes e que
facilitem a comunicac¢do em lingua de sinais. Por isso, certas adaptacdes sdo necessdrias

para a constru¢do de espagos adequados tanto para a acessibilidade, quanto para o respeito

3 INES - Instituto Nacional de Educagdo de Surdos, érgdo de referéncia nacional na drea da surdez no Rio de
Janeiro.
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as caracteristicas destes alunos. Por sua vez no Brasil, podem-se destacar as ABNTNBR -
9050/2004 e 15599/2008, que estabelecem critérios e parametros, como por exemplo,
lampadas apropriadas para aviso do término das aulas e emergéncias.

Para tanto, a pesquisa readaptou a sala de artes de Souza (1977) para uma sala de
arte com foco numa educac¢io emancipadora, sociointeracionista e socioambiental visando

o aluno surdo deste presente século.

Discussao tedrica
A Arte tem representado sonhos e desejos do homem desde a Pré-Histéria e tem

promovido a comunicag@o entre eles. Através dos objetos artisticos criam-se formas de
aprendizagens onde emocdo, razdo, sensibilidade e percep¢do sdo desenvolvidas. Parte
integrante da cultura e muitas vezes tao indissocidvel que Vygotsky (2001) a considera
como “o social em nos”, e Martins et al.(1998) a reconhece como um conhecimento
construido pelo homem através dos tempos, sendo considerado um patrimonio cultural da
humanidade.

Nesta perspectiva, a partir da década de 60 do século XX, alguns artistas visuais
iniciaram a busca de representacdes do meio ambiente e das questdes sociais, que
aconteceram em paralelo as lutas dos movimentos sociais, junto aos movimentos
ambientalistas e ecoldgicos. Movimentos estes, que apds a Segunda Guerra Mundial, com
a continua expansdo tecnoldgica e a crescente urbanizagdo, se ergueram para denunciar
suas preocupagdes com a saide e os problemas ambientais causados pela polui¢dao
crescente e pela intensa utilizagdo dos recursos do planeta, principalmente em decorréncia
do modelo econdmico capitalista. Os artistas apresentavam obras artisticas compativeis
com a velocidade das transformagdes da época, buscando questionar os conceitos antigos,
surgindo vdarios movimentos artisticos, como por exemplo: Art Land, Manifestacoes
ambientais, Body-art, Perfomance e Arte Politica, chegando até os dias de hoje com
representantes na Rio+20 como Vick Muniz, que reutilizou objetos descartados pela
sociedade para demonstrar o desperdicio de material da nossa sociedade de consumo.

Neste cendrio aberto a questionamentos, Sotolongo & Delgado Diaz (2006)
acrescentam que a partir de debates filosoficos foi se constituindo um campo de conceitos
sobre a problemdtica ambiental, e por causa da diversidade de interpretacdes destes
problemas surgiu o conceito “complexidade”, que configurara os problemas ambientais
como um novo tipo, os quais os seres humanos nao conseguem lidar por ndo possuirem

conhecimento suficiente para compreendé-lo em toda sua forma. Esta complexidade,
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segundo Leff (2012), coloca em cheque a racionalidade e os paradigmas tedricos que
fortaleceram o crescimento econdmico ou o tipo de desenvolvimento até entdo.

Entdo, a partir de vdrios encontros e conferéncias destacam-se alguns marcos, a |
Conferéncia Mundial do Meio Ambiente Humano em 1972, a de Tbilisi em 1977 e a ECO-
92, onde a primeira considerou como uma de suas estratégias para a solucao dos problemas
ambientais a relevancia da educacgdo, para a formacdo de uma sociedade mais consciente
quanto aos problemas ambientais; a segunda, por reforcar os objetivos da educacgdo
ambiental e suas acdes para difundir o conhecimento quanto aos problemas
socioambientais e sua complexidade; e a terceira, onde o termo desenvolvimento
sustentdvel foi reconhecido e amplamente discutido, sendo visto como um novo modelo de
desenvolvimento a ser buscado pela sociedade.

O conceito de sustentabilidade nao € novo, e foi se constituindo durante a historia,
sua origem vem da palavra em latim sustentare que, segundo o diciondrio Aurélio (1975,
p. 1342) significa: “conservar, manter, proteger, nutrir (...), conservar-se sempre na mesma
altura e conservar-se sempre bem”. E que adquire nova dimensao, de acordo com Leff
(2012, p.19), “como um processo que permite satisfazer as necessidades da populacio
atual sem comprometer a capacidade de atender as geragdes futuras”. De acordo com
Sachs (1992,1997, 2000%), este conceito se expandiu e se tornou dindmico alcancando
outros setores, como por exemplo, a sustentabilidade cultural “que inclui solugdes
especificas que possibilitem a continuidade cultural, contemplando-se a regido, sua cultura
e seu ecossistema®”.

Por sua vez, com foco na educagio este conceito serd pensando no tipo de educagao
que poderd empoderar (atribuir poder) este sujeito, para que ele possa entender ou
construir uma vida mais sustentdvel a partir de uma nova ética, que seria o respeito por si,
pelos outros e pelo meio ambiente tanto natural quanto cultural. Que de acordo com Leff
(2012), Boff (2012), Jacobi (2003), Carvalho (2008), Vilson Carvalho (2008), Morin
(2009) e Loureiro (2005), uma educacdo fundamentada nesta nova ética deve integrar o
meio ambiente ao ser humano, como também uma metodologia que promova um
pensamento complexo, através do didlogo e da dialética, refletindo-se sobre a realidade
socioambiental do entorno e possibilitando a mudanga dos valores do capitalismo para

valores como cooperacdo, solidariedade e esperanca. Valorizando e propiciando o

4 Para melhores esclarecimentos ver em: Sustentabilidade ambiental no Brasil: biodiversidade, economia e
bem-estar humano. Brasilia: Ipea, 2010, p.32. ISBN 978-85-7811-054-3.
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desenvolvimento da criatividade, da imaginacdo e da conscientizacdo através do
pensamento critico.

Na Arte Educacdo destacam-se, Barbosa (1998, p.116) por incentivar os arte
educadores a despertarem suas consciéncias para o meio ambiente e se unirem aos
intelectuais para a “luta em busca do equilibrio entre preservacdo e desenvolvimento, que
conduza a uma melhor qualidade da vida e do meio ambiente natural”. Forquin (1982) por
defender que a Arte Educagdo nao deve apenas criar nos educandos um amor problemético
e isolado pelas belas-artes, mas também criar uma consciéncia exigente e ativa em relagado
ao meio ambiente e a qualidade da vida. E finalmente, Eca (2010) por considerar que para
se construir um futuro sustentdvel € pertinente que ele esteja sustentado por uma cultura
emancipadora, desenvolvendo “o pensamento critico e independente, a imagina¢do, o
sentido do risco, a curiosidade pelo conhecimento, tendo em conta as diversidades
individuais e culturais”. (p.15)

Observou-se na Arte Educacdo, desde a década de 80, a necessidade de se estudar
as imagens porque cada vez mais o mundo estava dominado por elas, oferecendo apelos
publicitarios, incentivando o consumismo e influenciando a educacdo das criancas. Por
isso, além do desenvolvimento da criatividade surge a Metodologia Triangular criada por
Ana Mae Barbosa, que tinha como um de seus objetivos propiciar uma arte educagdo mais
critica aos acontecimentos da atualidade. E na década de 90, surgem os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) com os temas transversais que possibilitam criar interfaces
entre arte, meio ambiente, saide, pluralidade cultural entre outros temas.

Por sua vez, Eca (2010) apresenta algumas pesquisas® que reforcam a importincia
de um aprendizado em arte educacdo de qualidade que valorize a criatividade e uma
educagcdo emancipadora. Porque alunos expostos a uma boa arte educagdo desenvolvem
capacidade inter e intrapessoais, apresentam maior tolerincia, curiosidade, estdo mais
abertos as mudancas, ndo tem medo de se arriscar e sd3o mais criticos, apresentam
pensamento divergente e convergente, € por isso mais aptos para o mundo atual e
complexo.

Para tanto, imaginar esta educagdo que vise propiciar um desenvolvimento integral
do aluno surdo num ambiente sustentdvel, é reconhecer que este ambiente deva ser um

espaco que produz representagdes através do viver e do interagir, através da arte, da lingua

> Estas pesquisas estdo pautadas em Elliot Eisner, Anne Maford e investigadores do Harvard Project Zero.
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de sinais e da lingua portuguesa, rico de estimulos, repleto de signos, simbolos ou marcas

que configurem um ambiente afetivo e sociocultural, e representativo da cultura surda.

Metodologia

A pesquisa realizada “Sala Ambiente de Artes para alunos surdos — uma proposta
de inclusdo e sustentabilidade” foi de cunho qualitativo e bibliografico, tendo como um de
seus focos a esperanca, a necessidade, aos objetivos e as promessas de uma sociedade
democratica e livre, apresentando caracteristicas da pesquisadora que ¢ mulher, artista e
arte-educadora de surdos como também educadora ambiental, e tendo em vista que foi um
estudo que levou em consideracdo a subjetividade dos individuos e o seu contexto s6cio
historico. Porém para este artigo serdo apresentados os espagos da sala de arte com suas
respectivas justificativas para um ensino em arte com foco na sustentabilidade para o aluno
surdo. A proposta desta sala ndo pretende ser um projeto de arquitetura, mas sim, alguns

esbocos e ideias que futuramente poderdo ser empregados.

Cenario e sujeito

O cendrio da pesquisa foi o INES (Instituto Nacional de Educacdo de Surdos),
localizado no bairro de Laranjeiras, na cidade do Rio de Janeiro, e objetivou beneficiar
alunos surdos de primeiro segmento do Ensino Fundamental da Educacdo Bésica. Foi
escolhida uma sala que compde o Nucleo de Arte, com as dimensdes aproximadas de 9m x
Tmetros.

O projeto foi elaborado visando uma turma de alunos surdos, com o méaximo de seis
alunos por turma, utilizando-se a Resolucao n. 4527/2011-GS/SEED (Governo do Parana,
2011), que sugere que na Educacdo Especial, a Escola Especial pode ter até seis estudantes
por turma, e fundamentado no Congresso de Mildo (1880), que considerou que “nenhum
professor consegue efetivamente transmitir ensinamento pelo Método Oral Puro a uma
classe com mais de dez alunos”. (p.40)

Para o esboco do espaco fisico foi utilizada a sala de arte denominada por Souza
(1977) de “Sala de Jardim (também de alunos especiais e classe de alfabetiza¢do)”, porque
suas dimensdes eram similares a sala de arte do Nicleo de Arte®, embora prevalecessem

mesas grandes e retangulares que propiciassem um ensino com foco nas técnicas plasticas.

€ O Nicleo de Arte é um segmento do andar térreo do INES, onde os professores de arte ministram suas aulas
atendendo toda a Educacdo Bésica até o Ensino Médio. E composto por salas de aula de arte adaptadas do
que antes foi o refeitorio dos alunos, por isso, estas salas ndo foram construidas para este propdsito.
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E a partir das observagdes do Projeto DeafSpace (2005) foram sugeridas adaptacdes
condizentes a cultura surda para o Projeto da Sala de Arte do Nucleo de Arte do INES.
Além de referéncias tedricas como, por exemplo, as ABNTNBR 9050/2004 e 15599/2008.”

Estrutura fisica da Sala de Arte 2013
O Projeto da Sala de Arte se divide em quatro ambientes: Estudo Compartilhado,

Espaco dos Jogos Dramaticos, Espaco de Ludicidade/Jogos/Leitura e Espaco da Pintura.

1- Estudo Compartilhado - Este espago é propicio para a troca de experiéncias e
nutri¢do, tendo como recursos a TV, computador, cavalete para a colocagdao de imagens,
album seriado entre outros recursos, quadro de giz junto ao quadro branco considerando a
altura de colocagdo para que as criancgas possam interagir, lixeiras de coleta seletiva nas
cores primdrias e murais relacionados aos contetidos propostos e organizados com a
participacdo dos alunos.

E organizado para assegurar a distribuicio em semicirculo das carteiras dos alunos,
propiciando a comunicacdo adequada em lingua de sinais e utilizacdo de recursos visuais
que respeitem a caracteristica cultural deste aluno que ¢é principalmente “visual”.

Boleiz Junior (2012) destaca que as técnicas de Freinet e Freire buscam uma educacdo
emancipadora, podendo-se destacar a “roda de conversa” de Freinet e “levantamento do
tema gerador e circulo de leitura” de Freire, como momentos para conhecimento da
realidade do cotidiano dos educandos e também de conscientizacdo, ambos organizados na
forma de circulo, onde todos podem participar através do didlogo em lingua de sinais. E
das pesquisas do Projeto DeafSpace (2005), da Universidade de Gallaudet- EUA, destaca-
se as sugestoes de que as mesas da sala de aula devem favorecer a comunicacdo em lingua
de sinais, portanto sugerem mesas redondas e quadradas para quatro pessoas, ou em

semicirculo. (Fig. 01)

7 Sobre o referencial tedrico completo ver a Disserta¢do da autora, p. 127-129.
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Figura 01 - Sugestdes de formato e tamanho de
mesas que prejudicam e facilitam a comunicag¢do em
Lingua de Sinais. Ver em:
http://www.aia.org/aiaucmp/groups/aia/documents/p
df/aiab094934.pdf

2- Espaco Pintura e Atividades: este espaco ¢ dedicado a participacdo individual ou
coletiva na confec¢do dos trabalhos visuais e com sucatas. Assegurando o desenvolvimento
da expressdo criativa tendo também como foco, a sustentabilidade. Por isso, requer
estantes nas quais possam ser armazenados materiais proprios para as atividades artisticas
como caixas para sucatas acondicionadas com a simbologia da reciclagem e a cor de seus
respectivos materiais. Mural para artigos, noticias com questdes relacionadas a
sustentabilidade, habitos e atitudes entre outros assuntos. Lixeiras de coleta seletiva nas
cores primdrias (papel, pldstico e metal), outras lixeiras, cabide para aventais, duas pias e
estantes para organizar os trabalhos dos alunos. As mesas s@o individuais para possibilitar
diversos agrupamentos.

Um dos materiais que vem gradativamente ganhando espaco tanto no aspecto da
brincadeira quanto no fazer artistico € a sucata. De acordo com Kishimoto (2011) antes de
1990, o brincar ndo era valorizado e as sucatas eram uma alternativa para as pessoas de
baixa renda. Valorizando o uso da sucata, Coutinho (2005), arteterapeuta, psicloga e
psicopedagoga, destaca que a arte com sucata tem um significado potencializador por ser
uma experiéncia criativa transformadora, propiciando a crianca resignificar e renomear
algo que supostamente iria para o lixo, e revalorizar objetos antes sem valor. Além de
propiciar um planejamento prévio, onde a constru¢do e unido dos objetos propicia a
vivéncia de uma situacdo primeiramente cadtica para a uma mais harmonica ou mais
estruturada, isto € favorecendo a organizacdo e a estruturagdo interna.
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Neste objetivo, Sole (2011) apresenta como as Ludotecas na Espanha, mais precisamente,
a Europa trabalha com a criacdo e o brincar. Atualmente, oferecem recursos humanos e
materiais baseados em valores ético-democraticos, e um de seus servigos sdo as oficinas de
desenho e de confeccdo de brinquedos, com objetivos criativos e de reciclagem. Destacam
que a ludicidade é conceituada como “um brincar sustentdvel” baseado na liberdade de
escolher brincar ou nao brincar, dando espago ao prazer, e o gozo dos que brincam, no
respeito a tudo e a todos e sob os valores e metas dos Direitos da Infancia, Direitos
Humanos e a Carta da Terra. E que estes documentos sdo relevantes para a formagao da
crianca porque incentivam valores éticos e civico-democrdticos, respeito ao outro € o
didlogo entre diferencas para a conquista de uma convivéncia sustentdvel e enriquecedora
para todos, através do investimento na imaginacdo, na criatividade, na inclusdo e em

valores ndo consumistas.

3- Espaco dos Jogos Dramaticos e/ou Simbdlicos: espaco dedicado as atividades
relacionadas aos Jogos Dramaticos ou Simbolicos, contendo um tapete de plastico,
almofadas e espelhos, um armario para acondicionar as vestimentas e outra estante baixa
ou alta, porém se for alta considerar um vao para visualizar o outro ambiente (em respeito
ao campo visual do surdo), com materiais diversos e aderecos complementares como
chapéus, mascaras, panos, material de pintura entre outros. Neste espaco deve-se ter um
biombo com material adequado para o teatro de sombras (panos), propicio para vivenciar
movimentos com as maos e sequéncia temporal, entre outros aspectos.

Segundo Ferraz & Fusari (2009) estes jogos sdo a base para a aquisi¢cao dos elementos da
linguagem teatral, desenvolvendo segundo o PCN (1997) a expressdao corporal,
imaginacgdo, sensibilidade e propiciando a troca de experiéncia e vivéncias sociais. Para
tanto, a lingua e a comunicacdo sdo vitais para a interacdo da crianca surda, tanto que,
durante a pesquisa observou-se que os mesmos sdo fatores que perpassaram pelos autores
pesquisados na drea da surdez. Neste aspecto, Goldfeld (1997) destaca os jogos draméticos
do antigo periodo pré-escolar dificeis para as criangas surdas com atraso na linguagem
porque a lingua se apresenta na organizacdo da brincadeira, no discurso e didlogos, e na
utilizacdo de conceitos generalizados.

O brincar acontece numa relacdo comunicacional, sem a lingua estruturada quando a
crianca surda chega a escola regular ird apresentar uma defasagem linguistica considerdvel
em relacdo a crianca ouvinte prejudicando o seu desempenho e a constituicdo de suas

relacdes. Tanto que, de acordo com o documento “Saberes e praticas da inclusdo:
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dificuldades de comunicagdo e sinalizagdo/surdez”” (BRASIL, 2003), recomenda-se que na
Educacgdo Infantil e em relagdo a linguagem, tenha a presenca de um professor-instrutor

surdo para acompanhar o desenvolvimento linguistico da crianga surda.

4- Espaco Ludicidade/Jogos e Leitura: dedicado a atividades de leitura e jogos
como também um espaco para a utilizacio da caixa de areia. Deve ter estantes baixas com
brinquedos, caixa de areia e caixa com as miniaturas e estante com livros e revistas para
leitura e duas mesas. Este espagco € destinado a propiciar o desenvolvimento integral do
aluno surdo, na busca de sua autonomia e do desenvolvimento da lingua de sinais e
portuguesa, através da leitura e jogos. Busca propiciar estimulos sensoriais de textura,
cheiros, formas e cores.

A busca de uma nova ética que propicie um pensar sustentavel deve estar embasada numa
educacdo ndo mais individualista e sim no coletivo, através da convivéncia, da
solidariedade, compreensdo e respeito, portanto este espaco se justifica pela troca entre
pares. Para tanto, atualmente, observa-se em Ferraz & Fusari (2009) uma metodologia de
ensino aprendizagem em arte que utiliza a ludicidade na aula, propiciando a convivéncia e
autonomia dos alunos.

Além destas autoras, destacam-se alguns autores historicamente reconhecidos que
escreveram sobre o brincar da criangca, Wallon (2007) considera o brincar como atividade
prépria da crianca, Piaget® classifica trés tipos de jogos, sensério-motor, jogo simbdélico e o
jogo de regras. Vygotsky (2007) considera o brinquedo importante para o desenvolvimento
da crianca porque cria uma zona de desenvolvimento proximal e Brougere (1998)
reconhece que a atividade ludica € parte integrante da cultura. Quanto a relevancia do
brincar, Adamuz et al. (2011) destacam que com o brinquedo a crianca pode desenvolver a
imaginagdo, a confianca, a autonomia, integracdo e unificagdo da sua personalidade e a
cooperacao, e propicia o desenvolvimento da comunicagdo através da relagdo com o outro,
criando significados sobre o que a cerca. Alonso (2011) também destaca a imaginacao
como fator importante porque permite a mente humana a criatividade, e junto a autonomia
que sao propiciados pelo brincar, fatores relevantes para favorecer mudangas na sociedade.
E finalmente, Goldfeld (1997) considera importante o brincar para a crianga surda porque
propicia momentos de troca ou construcao através da mesma lingua, e de preferéncia na

mesma sala por causa dos aspectos: cultura, identidade, relacdo e identificacdo entre pares.

8 Para maiores esclarecimentos ver: LIMA, Lauro de Oliveira. Piaget: sugestoes aos educadores. Petrépolis,
Rio de Janeiro: Vozes, 1998.
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Quanto a leitura, em Bruner (1996, p.194) encontramos a citacdo: “vivemos num mar de
historias e, tal como o peixe serd (segundo o provérbio) o tltimo a descobrir a d4gua, temos
as nossas dificuldades em perceber o que ¢ nadar em historias”. O autor considera que ha
tré€s formas de representarmos o mundo, ou de captarmos as constantes experiéncias da
acdo da realidade: pela acdo (desempenho), pelas imagens e pela constru¢do de sistemas
simbolicos, sendo que a lingua se enquadra neste contexto. O hédbito de contar histérias é
um dos tragos dos seres humanos que estd presente em varias culturas, por que o ser
humano ¢ um animal social, contam-se historias sobre outras pessoas e para outras pessoas.
Psic6logos e neurocientistas observaram que uma crianga de 4 a 5 anos de idade ja estd
predisposta a atribuir pensamento aos outros, periodo propicio para o nascimento da ficcao,
e que de acordo com Hsu (2013, p.32) “a pratica aciona areas especificas do cérebro e
amplia habilidades como empatia e abstracao”.

A empatia é a caracteristica humana de se colocar no lugar do outro, sendo assim
importante para a interacao social e para a vida em comunidade, segundo Hsu (2013, p.
35), “a habilidade de perceber as motivacdes e intengdes dos outros permite nao apenas
nosso entendimento das histdrias, mas também, possibilita a compreensdo das situacdes da
vida real — uma vantagem evolutiva inegavel”.

De acordo com este autor, os antrop6logos defendem que o hébito de contar histérias
sobreviveu na cultura humana porque promove coesdo social e como método educativo de
passar o conhecimento a geragdes futuras. Por sua vez, alguns psiclogos consideram que
o mundo imagindrio pode servir de base para o desenvolvimento de aptiddes sociais vitais.
Tendemos a imaginar mentes em todos os lugares, até em objetos, criando histdrias. Heider
& Simmel (1994) apud Hsu (2013) demonstraram que apds apresentarem uma animacao de
um par de tridngulos e um circulo se movendo ao redor de um quadrado, os participantes
descreveram a cena como se estas formas tivessem intengdes € motivagdes, como por
exemplo: “O circulo esta perseguindo os triangulos™.

Nesta perspectiva, Freud sugere que o germe desta narrativa e a histéria contada a partir do
surgimento da palavra, j4 anteriormente foi experimentado pela crianca com os objetos que
o cercam, isto €, através da manipulagdo e brincadeiras.

Leal (2013) apud Hsu (2013, p. 37) cita que “por meio do jogo, a crianga comega a
perceber a temporalidade ainda incipiente, o antes e o depois ganham contornos para
abrigar a possibilidade da narrativa”. Percebe-se que o jogo, imagens, livros entre outros,

podem ser recursos para a criacdo de uma rede de significados e, portanto necessarios em
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uma sala de arte, principalmente para aqueles alunos em processo de descobertas e
alfabetizacdo, como citacdo abaixo de Barbosa (1991) apud Bacocina (2009, p.3):

Nao se alfabetiza fazendo apenas juntarem as letras. H4 uma
alfabetizacdo cultural sem a qual a letra pouco significa (...) as artes
plésticas também desenvolvem a discriminacdo visual, que € essencial ao
processo de alfabetizacdo: aprende-se a palavra visualizando (...) e a
representacdo pldstico visual muito ajuda a comunicagdo verbal.

Portanto, também na sala de arte evidencia-se um espago nao apenas para o descobrimento
de formas visuais, mas também para que a criancga surda possa sentir e perceber o que esta
ao seu redor e desenvolver sentimentos e resignificar suas vivéncias.

Nesta perspectiva, é pertinente destacar que segundo Cunha (2011), as criangas brincam
espontaneamente, porém algumas criancas com necessidades especiais nio apresentam esta
espontaneidade, por isso precisam ser estimuladas e muitas vezes o professor precisa
ensinar como utilizar os brinquedos. Por isso, a proposta deste espago, que tem como foco
uma educacdo emancipadora e sOcio interacionista, tenta resgatar da metodologia
montessoriana a experimentagdo com objetos organizados em cinco grupos, com as
propriedades de tamanho, forma, cor, textura, peso, cheiro, barulho, luzes e a caixa de

areia’, para o desenvolvimento integral deste aluno.

Consideracoes finais

Através dos séculos a visdo sobre a educag¢do da crianca se modificou, como
também a organizacdo do espago da sala de aula. Desde os castigos corporais até a sua
valorizagdo tornando-a o centro do processo educacional, inserindo o ambiente natural no
processo ensino aprendizagem, e resgatando a sala de aula como um ambiente favorecedor
a aprendizagem.

No final do século XX, na Carta para o Terceiro Milénio (1999) reafirma-se que
todos tém os mesmos direitos, e que estes sdo necessdrios para que se possa estimular
criancas, mulheres e homens com deficiéncia a participacdo e lideranga dos mesmos na
constru¢do de seus futuros. Mas para se pensar no futuro desta crianca e sua participagdo €

essencial uma educacdo sustentada na promocao da qualidade de vida e de um ambiente

% Segundo Andion (2010), a caixa de areia é uma atividade lidica que possibilita sensacdes titeis, a
construcdo do pensamento e a producdo de significados, porque com os cendrios construidos as criangas
expressam sua afetividade, simbolismo e cognicdo. (Ver em: ANDION, Maria Teresa Messeder. Jogo de
areia: intervencao psicopedagogica a luz da teoria piagetiana na caixa de areia. Rio de Janeiro: Wak, 2010).
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sustentdvel para o seu desenvolvimento; isto €, uma educagdo que possa garantir a
autonomia ou seu empoderamento através da sua conscientiza¢do e emancipacao social.

Para tanto, este ambiente, a sala de arte para o aluno surdo, deve além de propiciar
o conforto ambiental minimo como condicdes térmica, acustica, visual e seguranga para o
seu bem-estar, precisa ser rico de estimulos, repleto de signos, simbolos ou marcas que
configurem um ambiente afetivo e sociocultural, e representativo da cultura surda. Espaco
que assegure o seu direito ao brincar, ao desenvolvimento da sua criatividade, autonomia e
a sua formacao integral.

Portanto, nos encontrando em pleno século XXI, repensar este espaco ¢ mais do
que pertinente frente as mudangas que a Educacdo tem enfrentado e com documentos que
garantem a acessibilidade e inclusdo deste aluno surdo, por isso este artigo vem provocar
todos aqueles envolvidos com o processo de ensino e aprendizagem a refletirem e
pesquisarem se o ambiente em que este aluno estd inserido propicia ou ndo a sua
aprendizagem.

E, finalmente, defender que este ambiente para ser sustentdvel deve assegurar os
direitos de todos os alunos a uma educagdo de qualidade tanto para esta geracao quanto as
futuras, e que para se constituir como tal precisa estar alicercado sob uma “ética
ambiental”, que seria o respeito por si, pelos outros, pelo meio ambiente e o respeito pelo

ambiente cultural.
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