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RESUMO

O direito fundamental a vida, no entendimento que trazemos, ndo compreende apenas o direito fundamental
de todo o ser humano em ndo ser privado de sua vida (o direito a vida propriamente dito), como também o
direito de dispor das condi¢cdes minimas necessdrias a constituicdo sauddvel de sua subjetividade enquanto
ser, social e historicamente determinado, que anseia desenvolver suas potencialidades de forma digna. Isso
posto, € pertinente apontar a Educacdo Ambiental como agdo educativa orientada para os Direitos Humanos,
uma vez que a educagdo para os Direitos Humanos € essencialmente a formagdo de uma préaxis de respeito a
dignidade humana através da promog¢do de principios e de vivéncias vinculadas & liberdade, & justica, a
igualdade, a solidariedade, a cooperacdo, a tolerancia e a paz.

Palavras-chave: Direitos Humanos, Educa¢do Ambiental, Sustentabilidade

ABSTRACT

The fundamental right to life, in our understanding, not only the fundamental right of everyone not to be
deprived of his life (the right to life itself), but also the right to dispose of the minimum conditions necessary
for healthy Constitution of its social subjectivity while be determined, and historically that wants to develop
their potential dignified manner. It is pertinent to point environmental education as educational action
orientated towards human rights., The human rights education is essentially to form a practice of respecting
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human dignity by promoting principles and experiences linked to freedom, justice, equality, solidarity,
cooperation, tolerance and peace.

Keywords: Human Rights, Environmental Education, Sustainability

1. Introducao

Os Direitos Humanos sao, em nosso entendimento, a expressiao por exceléncia
do que todo ente particular busca — de forma consciente ou ndao — no pacto social. Se
aceitamos abrir mao de nossa irrestrita liberdade em prol da vida em sociedade — em prol
do contrato social — esperamos, em contrapartida, um pacote minimo de regras que garanta
ndo apenas a manutencdo de nossa vida e de nossa seguranca, mas sobretudo, de nossa

dignidade, da dignidade da pessoa humana.

A Declaracdo Universal de Direitos Humanos, proclamada pela Assembléia
Geral das Nacdes Unidas em 1948 gira em torno de um conceito-chave, qual seja, o da
Dignidade da Pessoa Humana. A declaracao de 1948 €, indubitavelmente, o grande marco
para a discussao sobre Direitos Humanos, trazendo em seu bojo um conjunto indissocidvel
e interdependente de direitos, sem a efetivacdo dos quais ndo hd como se falar em

dignidade da pessoa humana.

Estes direitos, Direitos Humanos, aqui também chamados de Direitos
Fundamentais, ligados a dignidade da pessoa humana, guardam trés principios particulares,
que os diferem de direitos infra-tutelados encontrados na legislagdo ordindria da maioria
dos paises. Quais sejam estes principios: 1) a universalidade; 2) a inalienabilidade; e, 3)

carater inviolavel ou absoluto.

A primeira destas caracteristicas, a universalidade, advém do entendimento de
que os direitos humanos precedem o ordenamento juridico das nagdes, ndo podendo este ir
de encontro aqueles. A segunda caracteristica, a inalienabilidade, nasce da compreensao de
que nao cabe ao sujeito de direito a ele renunciar, como poderia fazé-lo quando se versa
sobre direitos individuais. No caso dos direitos humanos, ndo hé possibilidade de rendncia
de exercicio do direito, pois ndo se pode conceber a pratica social e a construcdo da

realidade sem o respeito e a observancia aos direitos fundamentais.

A terceira e ultima caracteristica emerge da jun¢do das duas anteriores, e diz

respeito ao carater invioldvel ou absoluto. Em sendo universal e inviolavel, os direitos
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humanos t€ém méxima eficédcia, prevalecendo sobre qualquer outra pretensao de direito ou

norma, no campo moral ou juridico.

Os direitos positivados na declaragao de 1948 querem assegurar um convivio
social digno, pacifico e justo, permeado pelo respeito as liberdades individuais, sobre os
quais se assenta a democracia, influenciando a formacdo politica dos Estados cujas
constituicdes federais foram promulgadas desde entdo. Tomemos por exemplo a
Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988, que de acordo com seu artigo
primeiro, constitui-se em Estado Democratico de Direito e tem como fundamento, dentre

outros, a dignidade da pessoa humana.

Em que pese seja caracteristica marcante das constituicdes republicanas
(inclusive as pré 1948), os direitos fundamentais tornam-se cada vez mais importantes no
cendrio internacional. A atual fase de desenvolvimento da sociedade capitalista, marcada
pela chamada globalizacdo (enfraquecimento das fronteiras dos  Estados,
transnacionalizacdo dos capitais, reorganizacdao dos fatores de produgdo, e sobretudo,
empoderamento das empresas transnacionais € do mercado frente ao poder regulador do
Estado) vem firmando passo em um rumo pouco compativel com os valores democraticos
e socialmente comprometidos; e € papel dos direitos humanos resgatar o imperativo do
amparo a parte vulnerdvel das relacdes de direito privado, ou ainda, € papel dos direitos
humanos resgatar a primazia dos direitos sociais sobre os direitos individuais, sobre o
direito privado; € papel, enfim, dos direitos humanos, afirmar a primazia da dignidade da
pessoa humana como direito fundamental e anterior a qualquer outro direito de natureza

privada.

No ambito dos direitos humanos, a partir do segundo pds-guerra, tem-se o
surgimento dos chamados direitos fundamentais de terceira geragdo, também chamados de
direitos difusos, sdo direitos vinculados a solidariedade, a fraternidade, a protecao
ambiental, ao desenvolvimento humano, a protecdo do patrimdonio comum da humanidade,
enfim, direitos relacionados a qualidade de vida e estritamente vinculados a dignidade da

pessoa humana, direitos difusos, coletivos e transindividuais homogéneos.

2. Desenvolvimento, Direitos Humanos e Educacao Ambiental
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A crise ambiental por que passa nossa sociedade ndo € a crise do meio
ambiente, mas a crise dos valores éticos e culturais que fundamentam nosso modo de vida
€ que geram a ameaca ao meio ambiente, € sobretudo, uma crise do modo de vida. Assim,
a alternativa que se apresenta gira em torno de um novo ethos, uma ética que nos
possibilite a apropriacdo da natureza de forma ndo danosa, eqiiitativa e sustentdvel,
sociedade de um novo pensar e de um novo agir, “reconstruida a partir do resgate da

fraternidade, do respeito ao proximo e da solidariedade” (GOMES, 2007, p.91).

Isso posto, temos que: a) Se a vida e a dignidade humana formam o nicleo dos
direitos fundamentais (e de qualquer direito); b) Se a “a fraternidade ¢ marcada pela busca
da dignidade humana” (GOMES, 2007, p.91); c) Se o direito ao meio ambiente saudédvel é
direito fundamental, e o € porque estd relacionado ao direito a vida, ndo s6 das presentes
geragOes, mas das futuras; e d) Se a crise ambiental por que passa nossa sociedade nao € a
crise do meio ambiente, mas a crise dos valores éticos e culturais que fundamentam nosso
modo de vida; ENTAO, urge uma revolucdo paradigmadtica, que ponha rédeas a pratica

social balizada por principios danosos ao meio ambiente e a dignidade da pessoa humana,

que é, em ultima andlise, uma pratica social danosa a vida e aos Direitos Humanos.

Esta revolugdo paradigmdtica é a preocupagdo central da vertente critica e
emancipatéria da Educacdo Ambiental (LOUREIRO, 2004), que neste trabalho serd
apresentada como acdo politica e prética transformadora da sociedade, que pensa 0 modo
de producdo como origem primeira do problema ambiental, problematizando tal fendmeno,

na busca pela superagao de suas contradicdes.

Assim, trataremos de apresentar a Educacdo Ambiental como embrido de uma
Educacao para os Direitos Humanos, vinculando-a centralmente ndo a preservacido do meio

ambiente natural, mas a dignidade da pessoa humana.

O direito fundamental a vida, no entendimento que trazemos, ndo compreende
apenas o direito fundamental de todo o ser humano em nao ser privado de sua vida (o
direito a vida propriamente dito), como também o direito de dispor das condi¢cdes minimas
necessarias a constituicdo sauddvel de sua subjetividade enquanto ser, social e

historicamente determinado, que anseia desenvolver suas potencialidades de forma digna.

O direito a um meio ambiente sadio, ao desenvolvimento dos povos, a paz e a
justica social configura-se, assim, em extensdo do direito a vida, ndo a vida meramente
bioldgica, mas a vida digna. Como elucubra Trindade (1993, p.73),
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o direito a um meio ambiente sadio salvaguarda a prépria vida humana sob dois
aspectos, a saber, a existéncia fisica e a saide dos seres humanos, e a dignidade
desta existéncia, a qualidade de vida que faz com que valha a pena viver.

No Brasil, a Constituicio Federal de 1988 constitui-se como marco
significativo no direito a um meio ambiente equilibrado e sadio. A partir do seu texto,
podemos entender o meio ambiente sadio como assegurado a todos, e cuja apropriacdo, por

alguns, ndo pode trazer malogros a outros.

O meio ambiente, assim, ndo pode ser tomado como um bem de uso ou
apropriacao individual, pois é um bem comum do povo. Tanto o é que, na Constituicao de
1988, o nucleo normativo do direito ambiental, contido, sobretudo, no artigo 225, estd
inserido no titulo constitucional que versa sobre a “Ordem Social”, refor¢cando o sentido de

que o direito a um meio ambiente ecologicamente equilibrado tem de ser direito de todos.

Em ambito global, o direito fundamental a um meio ambiente ecologicamente
equilibrado, decorrente do direito a vida, resta consolidado a partir de 1972, quando da
conferéncia das Nag¢des Unidas em Estocolmo. A Declaracio do Meio Ambiente, fruto
desta conferéncia, traz em seu primeiro e segundo principios, que todo o ser humano tem
como fundamental o direito a liberdade, a igualdade e as condi¢des adequadas de vida, em
um meio ambiente que possibilite o gozo pleno da dignidade, ndo s para a geracdo

presente, como para as futuras.

Passados 20 anos da Declaracio do Meio Ambiente de Estocolmo — em 1992,
portanto — na cidade do Rio de Janeiro, realizou-se a Conferencia das Na¢des Unidas sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento (Ri0-92), reafirmando-se os principios da Declaracao
de 72, e inserindo-se o preceito de que o ser humano nio apenas tem o direito a uma vida
sauddvel em um meio ambiente ecologicamente equilibrado, como deve estar no centro do
desenvolvimento; e, com isso, temos positivados na declaracdo da Rio-92 dois direitos

fundamentais ao ser humano: o direito a vida saudavel e o direito ao desenvolvimento.

O direito ao desenvolvimento como um direito essencialmente humano pode ser
compreendido se afastarmos, como nos traz Trindade (1993), a nocdo restrita do direito a
vida — como direito civil, direito a vida do ponto de vista meramente biolégico —
aproximando-nos da no¢do de que assegurar o direito a vida significa reunir todos os
esfor¢os possiveis e necessdrios para a superagdo dos obstdculos — sobretudo a miséria —
que dificultam ou impedem a satisfacdo das necessidades humanas bésicas e de uma vida
digna.
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Assim,

dificilmente se pode abordar o direito a um meio ambiente sadio em isolamento.
Tem ele encontrado expressdao no universo conceitual dos direitos humanos. Nao
se pode considera-lo sem referéncia a outro direito do género, a saber, o direito
ao desenvolvimento como um direito humano (TRINDADE, 1993, p.165).

Apesar da emergéncia desta concepcao de desenvolvimento como uma questdao
politica e social, o sentido dominante do termo converge para o crescimento dos meios de
producdo, para a produtividade e para a acumulagao de capital, acep¢ao esta centrada na
expansdo das forgas produtivas — que ocasionam o agravamento das condi¢des contrdrias a
universalidade do direito a dignidade da pessoa humana — e ndo na modificagdo das
relagdes sociais de producdo, o que poderia, verdadeiramente, promover tal condi¢do de

dignidade.

Trazendo a problemdtica do desenvolvimento para o campo da protecdo do
direito a um meio ambiente ecologicamente equilibrado, sobretudo apds a Rio-92, temos o
fortalecimento do termo Desenvolvimento Sustentavel, e sua inclusdao na ordem do dia dos
mais diversos segmentos da sociedade civil. Entretanto, ha que se atentar, novamente, para
o risco de ndo se conhecer, verdadeiramente, o que alguns setores querem dizer com
desenvolvimento, e quais principios fundamentam sua acep¢do de sustentabilidade

ambiental.

Conforme defende Ruscheinsky (2004, p.15), as “palavras mdégicas no
momento referem-se a tudo o que diz respeito aos termos ‘sustentivel’ e
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‘sustentabilidade’”. Estes termos sdo empregados, freqiiente e estrategicamente, na busca
de aprovacdo de financiamentos para projetos, ou para alterar politicas publicas, angariar
fundos e conquistar mercados. Tudo o que possui o “slogan ecolégico” parece ser
merecedor de elogio e de adesdo, mesmo que seu vinculo com o meio ambiente seja ténue,

ou controverso, contraditério (talvez até antagdnico).

Ruscheinsky afirma que a

Sustentabilidade consiste num conceito, a bem da verdade, bastante amplo e
admite variagdes de acordo com interesses e posicionamentos, além do que ainda
é recente e por isso mesmo sujeito a ambigiiidades e dilemas quanto ao seu uso e
significado (2004, p.17)

Neste sentido, o desenvolvimento sustentdvel surge como resposta a

necessidade de harmonizar os processos ambientais com os socioecondmicos, buscando
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maximizar a producdo dos ecossistemas, no intuito de favorecer o suprimento das
necessidades humanas presentes e futuras. O que se tem € a reorientagdo de um sistema
que nada se compromete em mudar seu estilo inexordvel de acumulacdo de capital, e
segundo Tomasoni (2000), a estabilidade deste estilo de desenvolvimento consiste em
reorientar sua produgdo para formas ambientalmente corretas e re-localizar a produ¢do em

escala mundial.

Para uma melhor compreensdo deste desenvolvimento dito sustentdvel, é
preciso buscar sua origem e reconstituir as relagdes de forca que o produziram. Segundo
Ribeiro (1992, p.19), “sua matriz € o projeto desenvolvimentista neoliberal aplicado ao
meio ambiente”; dentro de uma perspectiva produtivista, o que se busca preservar, de fato,
€ o0 modelo de acumulagdo de riquezas, onde o patrimdnio natural passa a ser um bem; e o
apelo a humanidade e ao bem estar dos povos € usado como um pretexto, acompanhando

objetivos de crescimento econdmico.

Ribeiro (1992) ressalta, ainda, que este modelo de desenvolvimento sustentavel
aperfeicoa as relagdes capitalistas presentes, propondo um melhor manejo de seus custos
sociais e ambientais, o que ndo implica, necessariamente, em um ordenamento mais justo e
eqiiitativo da sociedade, considerando como previsivel em seu modelo, inclusive, niveis de
miséria absoluta, sem, contudo, alterar o grau de participagdo politica e a ética das relacdes

sociais.

A partir disso, se pode afirmar que se faz necessdria a superagdao deste modelo
de sociedade autodestrutiva — que onera o equilibrio natural e das relacdes sociais — para
que se possa alcancar uma sociedade sustentdvel, ndo apenas centrada na sobrevivéncia,

mas na busca constante por qualidade de vida (STAHEL, 1994).

Em nome do desenvolvimento dito “sustentavel”, admite-se o crescimento
como meta inexoravel e o cuidado para com o meio ambiente sob a condug¢do do mercado,
“nega-se ndo s6 o principio da eqiiidade nas nossas relacdes com a natureza como, ainda, a
ética, o direito a diversidade e compromete-se a propria democracia” (LEROY E

PACHECO, 2005, p. 135).

Urge, portanto, a necessidade de ado¢do de, ndo apenas um conceito, mas uma
postura de sustentabilidade, na qual posicionamento critico e mobiliza¢do social combatam
o modelo de sociedade em que pobreza e consumismo convivem lado a lado; em que
natureza finita se transforma em mercadoria, e em que o marketing — cumprindo sua
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funcdo prima frente ao modelo capitalista — gera, constantemente, novas necessidades de

consumo.

Recorremos, novamente, a Trindade (1993), para reforcar o entendimento de
que o direito ao desenvolvimento pressupde o direito a livre escolha, nao no sentido do
liberalismo econ6mico, mas no sentido da participacdo politica emancipada, pois a
protecio a dignidade da pessoa humana e a integridade do meio ambiente passa,
invariavelmente, pela participacdo democrdtica (e ndo demagdgica ou de dominagdo
oligdirquica) para a constituicdo de uma alternativa soliddria, socialmente justa e

ecologicamente equilibrada.

3. Fundamentos da Educac¢ao Ambiental

Defendemos e apoiamos uma Educacdo Ambiental inserida no campo das
pedagogias libertdrias, uma educagdo, sobretudo politica, de cardter emancipatdrio, que se
assenta no fomento ao questionamento daquilo que se pode chamar Educacdo Ambiental
“Conservacionista”, ou seja, que se contrapdem a proposta de Educacao Ambiental

centrada nas superficialidades da relacao entre o mundo da cultura e o mundo da natureza.

Esta distincao é fundamental para que se tenha claro o que queremos comunicar
quando utilizamos o termo Educacdo Ambiental, e justamente a adjetivamos de
“Emancipatéria” (LOUREIRO, 2004) — ou critica, ou transformadora — para diferencié-la

daquela que ndo o é.

A corrente conservacionista da Educacdo Ambiental ocupa-se de promover a
conscientizacdo para a necessidade de que se preserve o meio ambiente, e o faz centrada na
atitude do individuo para com a natureza. E, sobremaneira, uma educa¢io para a
conservacdo da natureza, que se faz valer de estratégias, como os “3 R’s” (reduzir,
reutilizar e reciclar) no combate as agressdes que a sociedade vem provocando ao meio

ambiente natural.

Em nosso entendimento, a Educacdo Ambiental Conservacionista tem papel
importante no presente imediato, mas seus resultados serdo, certamente, in6cuos como
medida de longo prazo, isso porque o modelo que fundamenta a apropriacdo da natureza
ndo sofre qualquer alteracdo. Dai tomamos como alternativa uma proposta que vé na forma

de organizacdo dos fatores de producdo — e na forma de organizacdo da prépria sociedade

190



— a origem dos problemas ambientais, qual seja tal alternativa, aquela que qualificamos

como Educacdo Ambiental Emancipatdria.

Tal alternativa, como nos traz Loureiro (2004) comeca a tomar forma e forca,
no Brasil, na década de 80 do século passado, derivada da interacdo entre educadores,
militantes de movimentos sociais ¢ ambientalistas. O foco deste movimento, entdo
embriondrio, estava “na transformacio societdria e no questionamento radical aos padroes

industriais e de consumo consolidados no capitalismo” (LOUREIRO, 2004, p.67).

Dentre as intimeras contribuicdes que possibilitaram formar um arcabouco
conceitual sobre o qual se ergue esta concepcdo de Educacdo Ambiental, merecem
destaque a herdeira da tradi¢do dialética marxista, a Escola de Frankfurt, e a pedagogia
libertaria de Paulo Freire. Tanto as contribuicdes de uma, como o legado do outro, sdo
centrais na composi¢ao do que se quer denominar por Educacdo Ambiental Emancipatoria,

e serdo analisados adiante.
3.1 A Teoria Critica da Escola de Frankfurt

A Escola de Frankfurt — nascida na primeira metade do século XX, sobretudo
devido as figuras de Max Horkheimer e Theodor Adorno — tendo adotado como principio a
dialética marxista (o materialismo histérico e dialético) analisa as relagdes de dominacao
na sociedade de classes e denuncia o processo de exploragdo das pessoas entre si como

extensdo do processo de exploracdo da natureza.

Horkheimer e Adorno (1985) defendem que o paradigma cientifico dominante —
por eles denominado Teoria Tradicional — dominado pelo raciocinio 16gico-formal
positivista-cartesiano, prega a objetividade e a neutralidade cientifica no processo do
conhecimento, e desta feita, ndo consegue captar a dindmica histérica dos individuos e da
sociedade. Este fato, segundo os autores, por afastar o sujeito do objeto do conhecimento,
leva a perda da possibilidade de critica a totalidade da realidade, encobrindo a dindmica

sist€émica e conservadora que consolida as relagdes de dominacao existentes na sociedade.

Assim, a Teoria Tradicional — ou paradigma cientifico dominante — apresenta-
se como fonte de um pensamento ilusdrio e parcial, que ndo apenas se tornou majoritéria,
como também, tunica forma de racionalidade possivel sob a ldgica capitalista. A
racionalidade restringiu-se, entdo, a uma funcio de adaptacdo a realidade, a produgdo de

conformismo ante a dominagdo, assim, “a razdo se vé reduzida a uma capacidade de
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adaptacdo a fins previamente dados de calcular os melhores meios para alcangar fins que

lhe sdo estranhos” (NOBRE, 2004, p.51).

Para Horkheimer e Adorno (1985, p.19), o projeto humano de Esclarecimento,
a partir da 6tica da Teoria Tradicional, tem perseguido o objetivo de livrar o homem de
seus medos, superando seus mitos e elevando o individuo a condi¢do de senhor de seu
mundo, de senhor da natureza que o cerca. O programa do Esclarecimento, como nos
trazem os autores, era o desencantamento do mundo e a dominagdo da natureza através do
desenvolvimento da técnica; e o saber tecnicista — Unica forma de saber vélido no projeto

do Esclarecimento — a via de dominagdo da natureza.

Entretanto, Horkheimer e Adorno percebem, no Esclarecimento, um sistema de

alienacdo tdo profunda, que
(...) ndo atinge apenas o relacionamento do homem com as coisas, mas ataca
também o cerne das rela¢cdes humanas, que passam a sofrer as conseqii€ncias de

um procedimento tedrico e pritico que ndo tem outro objetivo, sendo estender e
solidificar o predominio humano sobre a natureza (DUARTE, 2004, p.28).

Este projeto de Esclarecimento ¢ marcado pela redu¢do do pensamento a uma
forma légico-matemadtica de funcionamento, “onde estd implicita a ratificagio do mundo
como sua prépria medida” (HORKHEIMER E ADORNO, 1985, p.38), ou seja, o “triunfo
da racionalidade objetiva, a submissdo de todo ente ao formalismo 16gico, que tem por

preco a subordinacdo obediente da razdo ao imediatamente dado” (1985, p.38).

Este cendrio levou a sociedade a regredir a estdgios antropologicamente
primitivos, pois a persisténcia da dominag¢do determina, com a facilitacdo da técnica, a
fixacdo das relacdoes de dominagdo e exploracdo, através de uma repressdao mais forte, de
tal sorte que as tendéncias técnica e social — entrelagadas desde sempre — convergem em
um sistema de producdo material estruturalmente dominador (HORKHEIMER E

ADORNO, 1985).

z

Tal sistema € responsdvel por um sem nimero de degradados estruturais,
excluidos pelo sistema das benesses da sociedade, ou da sua produ¢cdo material. Estes,
desempregados ou subempregados, vitimas da mais cruel dominacdo, a dominagdo pela
fome, postos a margem das relacdes de produgdo e consumo, representam, para o sistema
capitalista, ndo um malogro, uma disfun¢do do sistema, mas a confirmacio de seu éxito, o

exército de reserva que o modelo precisa para lubrificar sua engrenagem, ou, nas palavras
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dos autores, “o progresso bem sucedido que € culpado de seu proprio oposto. A maldi¢do

do progresso infredvel € a infredvel regressao” (1985, p.46).
3.2 A Pedagogia Libertaria de Paulo Freire

Paulo Freire, educador de inestimdvel relevancia no campo da pedagogia — e de
indubitdvel valor no campo das ci€ncias sociais — parte de uma concep¢ao materialista para
analisar o contexto vivido pela sociedade hodierna, marcadamente orientada pelo modelo

capitalista de organizagao dos meios de producao.

Freire concebe a sociedade como cendrio de luta entre classes, onde uma
minoria dominante acerca-se dos mais variados meios para a manuten¢do do status quo, ou
seja, dela prépria como detentora do capital — dos meios de produgcdo — e opressora do

trabalhador assalariado.

O autor percebe a escola como instrumento ideoldgico através do qual a classe
dominante busca a manuten¢do do modelo instituido, lancando mao de um modelo de
educacdo que legitima e perpetua a alienacdo e a opressdo, tratando os educandos como
meros depositdrios do saber, a quem cabe receber, memorizar e repetir o que foi
comunicado pelo educador, sem qualquer juizo de valor ou reflexao, sem qualquer
posicionamento critico. A este modelo de educagcdo, onde o educando é um mero
receptaculo vazio que deve ser preenchido pelos saberes depositados pelo educador, Freire

deu o nome de Educacdo Bancdria.

Neste contexto, segundo Freire, os educandos sdo transformados em

recipientes a serem ‘enchidos’ pelo educador. Quanto mais vd ‘enchendo’ os
recipientes com seus ‘depdsitos’, tanto melhor educador serd. Quanto mais se
deixem docilmente ‘encher’, tanto melhores educandos serdo (1987, p.58).

Na concep¢ao Bancdria da educacdo, o educador é o que sabe, e os educandos
sd0 os que nao sabem; o educador é o que pensa, e os educandos sdo os objetos pensados
pelo educador; o educador € o que define o contetido programaético, e aos educandos cabe o
papel de se adaptarem a este conteddo que, freqiientemente, nada tem a ver com a sua

realidade.

Na concepcdo bancdria, predominam relagcdes narradoras, dissertadoras. A

educagdo torna-se um ato de depositar (como nos bancos); o “saber” € uma
doacdo dos que se julgam sabios, aos que nada sabem (Gadotti, 1989, p.69).
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Na contra-mao da educac¢do bancdria, na concepcao de Paulo Freire, o didlogo
possibilita a comunicacdo em via dupla tdo necessdria a superacdo do imediatamente
vivido, e a percepcao das relagdes de sinergia geradas no relacionar dos processos sociais,

individuais e coletivos, alcangado uma visao totalizadora dos contextos vivenciados.

Na obra Pedagogia da Autonomia (1998) Freire disserta longamente acerca
desta questdo, e aponta para o papel que o educador na sala de aula, no processo de ensino
aprendizagem, indicando o que, para ele, constitui o ato de ensinar. Dentre o exposto na
citada obra, vale destacar que ensinar exige rigorosidade metddica; exige pesquisa; respeito
aos saberes dos educandos; exige criticidade, inquietacdo indagadora; exige risco,
aceitacdo do novo, rejeicdo a qualquer forma de discriminacgdo; reflex@o critica sobre a

pratica de ensinar.

Freire segue, afirmando que ensinar ndo € transferir conhecimento, ndo ¢é
depositd-lo no aluno; ensinar é uma postura exigente, dificil, as vezes penosa, “dificil,
entre outras coisas, pela vigilancia constante que temos que exercer sobre nds proprios,
para evitar os simplismos, as facilidades, as incoeréncias grosseiras” (1998, p.54). Ensinar
exige consciéncia do inacabado, pois onde hé vida — e ndo s6 humana — hé inacabamento;
exige respeito a autonomia do ser educando; exige a esperanca de que professor e aluno,
juntos, possam aprender, ensinar, inquietarem-se juntos, € juntos resistirem aos obstdculos
a alegria deste ensinar. Ensinar exige a concep¢io de que a mudanga € possivel, e que a
capacidade de intervir na realidade se da por meio do préprio ensinar; ensinar ¢ uma
especificidade humana, que exige comprometimento por parte do professor, cuja presenga
eminentemente politica, ndo pode passar desapercebida, pelo contrdrio, precisa se fazer

presente.

Assim, o ensinar, ou seja, o papel desempenhado pelo educador na sala de aula,
se apbdia em duas principais bases: a primeira diz respeito a ndo neutralidade politica das
relagdes entre educador e educando, e a segunda € relativa a dialogicidade do ato
educativo, de forma que aprender se torne um ato de conhecimento da realidade concreta,
ou seja, pela situagdo real vivida pelo educando, e que s6 tem sentido quando da

aproximacao critica desta realidade.

Desta forma, a aproximagdo entre natureza e cultura permeia a pedagogia
freireana, a partir da idéia de que homens e mulheres sdo tidos como, por meio de

processos dialdgicos, produtores de cultura. Esta pedagogia, promotora do debate entre
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individuo, natureza e cultura, propicia ao individuo viver o seu tempo, conscientizando-o
da necessidade de intervir neste tempo, de forma que seja possivel a construgcdo e

efetivacao de um futuro melhor (FEITOSA, 1999).

A construcdo deste futuro, porém, passa pela constru¢do de propostas
curriculares efetivamente emancipatdrias, eticamente comprometidas com a humanizacao,
e fundamentadas em um movimento onde a materialidade do desenvolvimento do sujeito
seja o ponto de partida para a construgdo coletiva de uma consciéncia critica que possibilite
a transformacgdo da realidade, ou seja, a construcdo de um curriculo calcado nas demandas
sociais e orientado a préticas pedagdgicas condizentes com as necessidades concretas da
comunidade, possibilitando a formacdo de cidaddos autdbnomos capazes de intervir e

redefinir a realidade.

4. Educacao Ambiental: Educacao para os Direitos Humanos?

Nossa andlise, a partir deste ponto, pretende refletir sobre a possibilidade de
uma Educagdo para os Direitos Humanos, propondo como principios balizadores os
pressupostos da Educacdo Ambiental, entendendo ndo ser possivel a efetivacdio de um
processo educativo que se caracterize como emancipatorio, democratico, promotor de
autonomia e cidadania sem a alteracdo dos pressupostos €ticos que, tradicionalmente,

orientam as decisoes educacionais.

E pertinente apontar a Educacdo Ambiental como agio educativa orientada para
os Direitos Humanos, uma vez que, como nos traz Benevides (2000), a educagdo para os
Direitos Humanos € essencialmente a formag¢do de uma prixis de respeito a dignidade
humana através da promocao de principios e de vivéncias vinculadas a liberdade, a justica,

a igualdade, a solidariedade, a cooperacdo, a tolerancia e a paz.

Assim, Leroy e Pacheco contribuem no sentido de que

A educagdo ambiental é uma educagdo amorosa, educacdo do cuidado para com
a terra e para com a humanidade; educagdo para a paz, pois a guerra aniquila a
vida, e a violéncia ofende a dignidade da humanidade. Mas a Educacio
Ambiental, para que se chegue 14, diz que € preciso enfrentar as desigualdades e
os que a promovem. A Educacdo Ambiental recusa a idéia veiculada pela
democracia liberal de que, cada um tendo um voto, todos teriam igual
oportunidade de participar da politica e das decisdes sobre nosso futuro. Nao
aceita que o planeta e a vida se tornem mercadoria ou lixeira da humanidade.
Quer reatar os lacos humanos esgarcados pela dominacdo de uma minoria sobre
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o resto da humanidade e sobre a natureza, a partir de um claro reconhecimento
das responsabilidades diferenciadas e de agdes de reparo (2005, p.134).

Em concordancia, Loureiro (2004), se demonstra partiddrio do que chamou de
Educagcdao Ambiental Emancipatoria em que, dentre outros principios, preconiza que deve
haver uma compreensdo complexa do ambiente, a ado¢do de uma atitude critica diante dos
desafios que a crise civilizatéria nos coloca, partindo-se do principio de que 0 modo como
vivemos ndo atende mais aos nossos anseios € compreensao de mundo e sociedade, e de

que € preciso criar novos caminhos.

Dai, € possivel deduzir que com a Educacdo Ambiental se pretendera
potencializar a capacidade critica e criativa do ser humano, levando a uma mudanga de
atitude. Resultando, por conseqiiéncia, em transformacgdes concretas dos principios que
orientam a sociedade e na intervencdo ativa do homem no meio, amparada

necessariamente em critérios ambientais.

Desta forma, € preciso pensar a Educacio Ambiental como um movimento
ético que leva — necessariamente — a profunda indagacdo sobre a génese dos problemas
ambientais, através da observacdo, reflexdo, investigacdo acerca das situagdes concretas
que se apresentam. Por esta razdo, este movimento orientado por outros principios éticos,

fatalmente ird levar a necessarias transformacdes de fundo conceitual e metodolégico.

A importancia do senso de pertencimento a uma comunidade global e humana,
na acdo libertdria e na préitica emancipatdria que guiam o processo contra-hegemdnico
engendrado pelo movimento por um futuro comum, socialmente justo e ambientalmente
sustentdvel, é perfeitamente compreendida a partir da leitura de Gomes (2007, p.92), onde
temos que “a coesao da sociedade pode ser mantida com o auxilio do poder da autoridade,
mas para que a liberdade seja mantida € necessario que haja um sentimento de comunidade

e de solidariedade em cada individuo”.

Gomes (2007, p.91) aponta que, a solidariedade social € “o dever de cooperar
para a consecucao do bem comum, pois significa vinculacao entre os sujeitos”, posto que a
cooperacao, elemento indispensdvel a sociedade humana, fundamenta-se na solidariedade e

atua no sentido de se obter um fim socialmente justo.

Dai, a Educacao Ambiental, para cumprir seu papel de promotora de cidadania,
autonomia, senso critico e capacidade de tomada de decisdo, precisa propiciar condi¢des

que levem as pessoas a uma compreensdo plena dos significados de solidariedade e
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cooperacao, posto que “a solidariedade implica a participacdo consciente numa situacao
alheia, significa vinculagcdo entre as pessoas” (GOMES, 2007, p.92), e é justamente esta
vinculagdo que se apresenta como fator-chave no senso de coletivo, no sentido de

pertencimento que move a acao social e a pratica transformadora.

E aqui cabe destacar que nosso conceito de natureza remete a objetividade dos
processos materiais de producdo, onde o homem interage com o mundo, através do
trabalho, transformando a materialidade imediatamente dada — a prépria natureza — de
forma a suprir suas necessidades, reproduzindo-se socialmente e, em ultima andlise,

garantindo as condi¢Oes necessdrias para a manutengdo da vida.

Como nos tem demonstrado a historia, nenhuma forca é capaz de transformar a
natureza com a propriedade que o faz a espécie humana — em intensidade e intencao.
Entendemos, em uma apropriagdo marxista, que a natureza €, em certa medida, um
momento da prética social humana, histérico e socialmente determinado, que encerra a

totalidade das formacdes materiais, incluindo o proprio homem.

Partindo desta premissa materialista e histérica, podemos compreender a crise
ambiental como a crise do modo como nossa sociedade se afirma e se reproduz. A
acumulacdo de capital e suas conseqiiéncias — a taxa de exploracdo da natureza que
ultrapassa a capacidade de regeneragdo dos ecossistemas — culmina na degradacdo
bioldgica e na reducdo da biodiversidade, afetando a vida dos seres humanos, sua satde, a
satisfacdo de suas necessidades mais bdsicas, enfim, afetando a dignidade da pessoa

humana e o direito a vida.

5. Consideracoes Finais

2

E crescente e preocupante o enfoque de que a Educacdo Ambiental deve se
centrar na aquisi¢ao de competéncias para “dominar” a natureza, e ndo de que a Educacdo
Ambiental deva ser, como defendemos ao longo deste trabalho, uma legitima educacdo
para os Direitos Humanos, fora dos marcos neoliberais de uma sustentabilidade cosmética,

centrada na chamada responsabilidade social e ambiental das organizagdes.

Na tentativa de instrumentalizar a transformagdo social, na direcdo de uma
sociedade justa, livre e fraterna, centrada no direito a vida e fundamentada no principio da

dignidade da pessoa humana, resgatamos o legado da Escola de Frankfurt, nas figuras de
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Max Horkheimer e Theodor Adorno, como também o pensamento libertirio e

emancipatdrio das pedagogias criticas, na figura de Paulo Freire.

Mas a prépria Educagdo Ambiental se mostra afetada pelas for¢as hegemonicas,
prova disto € sua vertente comprometida com a reproducdo confidvel das ideologias
dominantes amparadas pelo mercado. Faz-se mister superarmos as contradi¢cdes desta
vertente de Educacdo Ambiental, seu viés comprometido com o projeto do liberalismo
econdmico, na luta por um outro projeto de mundo, verdadeiramente democrético, ndo a
democracia fajuta calcada no argumento do sufragio universal, mas aquela balizada por

processos inclusivos e participativos.
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