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Resumo: O presente artigo relata um estudo de abordagem qualitativa caraterizado como pesquisa
bibliogrifica e documental, desenvolvido em 2013 com o objetivo de identificar e analisar as
orientacdes acerca da Educacdo Ambiental oferecidas aos professores de biologia pelo curriculo
oficial da Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo (SEE/SP). Tal objetivo buscou responder
a seguinte pergunta: que tendéncia de Educacdo Ambiental o curriculo oficial da SEE/SP promove
por meio do ensino de biologia? Como instrumento de coletas de dados/informagdes, o estudo
recorreu as dltimas publicacdes dos documentos que compdem tal curriculo e que se encontram
diretamente nas maos dos professores em sala de aula. Os resultados alcangados revelaram que a
Educacdo Ambiental apresentada nesses documentos possui significativa tendéncia a concepgio
conservadora e pragmdtica de Educagao Ambiental.
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Abstract: This paper reports a qualitative study characterized as literature and documents, developed
in 2013 with the objective of identifying and analyzing the guidance on environmental education
offered to teachers of biology at the official curriculum of the Department of Education of the State
of Sdo Paulo (DES/SP). This objective aims at answering the question: What trend Environmental
Education the official curriculum of DES/SP promotes through teaching biology? As a tool for
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collecting data/information, the study resorted to the latest publications of the documents that make
up this curriculum and are directly in the hands of teachers in the classroom. The results obtained
revealed that Environmental Education presented in these documents has significant tendency to
design pragmatic and conservative Environmental Education.

Keywords: Environmental Education, Curriculum, Formal Education.

1. Introducao

Ao considerar que o modelo de progresso e desenvolvimento que se estabelece ao
induzir e/ou intensificar o consumismo desenfreado, inconsciente e irresponsével, atrelado
a intensa exploracdo dos recursos naturais, ¢ um modelo de progresso e desenvolvimento
que necessita ser constantemente questionado de forma sistematizada porque, por um lado,
traz conforto e boa qualidade de vida para alguns, e por outro, mantém e/ou intensifica a
desigualdade social e degradacdo do meio ambiente. Entdo, entende-se que tal
questionamento necessita encontrar no recinto da educagao escolar formal, meios favoraveis
a sua promoc¢ao, especialmente ao que se refere ao recinto do contexto da educagdo que se
estabelece por meio da escola publica em todos os seus niveis de ensino de formagdo, na
perspectiva de uma sociedade mais justa, consciente e responsavel (TOZONI-REIS, 2007a;
LEFF, 2010; CARVALHO, 2011).

Aqui nesse manuscrito, ao falar em sociedade mais justa, consciente e responsavel,
fala-se segundo a concep¢do de Educacao Ambiental que procura envolver em seu discurso
e acoes educativas, todos os aspectos culturais, sociais, politicos, econdmicos, éticos e
estéticos — interagindo de forma totalmente integrada —, na perspectiva do combate e/ou
diminui¢do da desigualdade social e exploracdo irresponsdvel e ndo democritica dos
recursos naturais (SAUVE, 2005; GUIMARAES; SANCHEZ, 2011).

Essa concepcao de Educacdo Ambiental, fortemente defendida também por Reigota
(2009), Leff (2010), Carvalho (2011), entre outros autores, atrela-se ao entendimento que a
Educacdo Ambiental que se estabelece pela educagdo escolar na perspectiva de contribuir
com transformacdes sociais em todos os seus aspectos, ndo pode ser promovida por um
processo que a coadune para uma drea disciplinar de estudo, que por sua vez compartimenta
o discurso e dificulta o entendimento mais alargado sobre as questdes ambientais.

Segundo esses autores, € bom que a Educacdo Ambiental se consolide no ensino
formal por um processo interdisciplinar, para assim haver um maior desdobramento e

aproveitamento dos discursos e entendimento sobre as diferentes causas e consequéncia da
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degradacao ambiental, como por exemplo, os avangos cientificos e tecnoldgicos, a industria,
o capitalismo, o poder do Governo, as ideologias, a desigualdade social, entre outros.

A esse respeito, Reigota (2009) aponta duas tendéncias de Educagdo Ambiental que
pode ocupar espaco no processo ensino-aprendizagem: uma que tende a conservagdo do
status quo da sociedade e outra que tende a sua transformacao. A primeira tendéncia busca
transformar o individuo, a segunda busca transformar o individuo e a sociedade. A primeira
apoia-se nas consequéncias da degradacdo ambiental, a segunda apoia-se nas causas e nas
consequéncias. A primeira tende ao desenvolvimento da conscientiza¢do por doutrinamento
e/ou alienacdo, a segunda busca o desenvolvimento da conscientizagdo critica, politica e
deliberada do sujeito em todas as suas dimensoes.

Tozoni-Reis (2007b) fala em cinco tendéncias/praticas/concep¢do de Educagdo
Ambiental, que podem aparecer tanto no contexto da educagao formal como no contexto da
educagdo ndo formal, conforme o poder e a ideologia que a subjaz. Assim, segundo essa
autora, a Educacdo Ambiental pode aparecer nesses contextos por meio de agcdes promotoras
de mudangas de comportamentos; acdes para a sensibilizacdo para as causas ambientais;
acoOes para a diminui¢ao dos efeitos predatdrios e das condutas consideradas erradas; agoes
centradas na transmissdo de conhecimento para agdes préticas e pontuais; agcdes que buscam
o entendimento politico, critico, reflexivo e emancipatério do sujeito sobre as causas e
questdes ambientais.

Sendo a Educacdo Ambiental uma temdtica ainda significativamente recente na
literatura — aproximadamente trés décadas —, e que por sua vez ainda se encontra em processo
de consolidacdo como drea de conhecimento, tanto em aspectos metodolégicos como em
aspectos epistemoldgicos, entdo, acredita-se que todos os esfor¢os e acdes educativas que
visam a sua promoc¢ao de forma interdisciplinar, favorecendo a presenca da ética e da politica
em seu discurso, com vista a transformacgdo social, provavelmente sdo acdes que irdo
contribuir com esta consolida¢do de forma mais proveitosa e significativa (SORRENTINO
et al., 2005; MARTINEZ, 2006; REIGOTO, 2009; GUIMARAES; SANCHEZ, 2011).

Frente ao que aqui se expde sobre a Educacdo Ambiental e considerando a escola
como legitima institui¢do social, que tem como fun¢do atuar no processo formativo do
sujeito com o intuito de favorecer o desenvolvimento/apropriacdo de conhecimentos
necessarios/importantes para a vida em sociedade, entdo, nesse manuscrito relata-se um
estudo de abordagem qualitativa caraterizado como pesquisa bibliografica e documental,

desenvolvido em 2013 com o objetivo de identificar e analisar as orientacdes acerca da
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Educacdo Ambiental oferecidas aos professores de biologia pelo curriculo oficial da
Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo (SEE/SP). Tal objetivo buscou responder a
seguinte pergunta: que tendéncia de Educacdo Ambiental o curriculo oficial da SEE/SP
promove por meio do o ensino de biologia?

Ao pesquisar sobre a tendéncia de Educacdo Ambiental que € favorecida pelo
curriculo oficial da SEE/SP, busca-se também contribuir com o fomento as discussoes sobre
curriculo e poder como discorre Miguel Gonzalez Arroyo em seu livro cujo titulo: Curriculo,
territério em disputa, onde esse autor traz uma série de contribuicdes que auxilia a perceber
o curriculo como algo mais que um conjunto de boas inten¢des para uma educacio escolar
de boa qualidade, que por sua vez estd relacionada diretamente a formacgao escolar basica
que ¢é considerada adequada e possivel para um determinado contexto histérico, cultural,
politico e social.

Assim como discorrem Goodson (2008), Arroyo (2011) e Silva (2011), o curriculo
escolar da educacgdo publica da escola de educagdo bésica é sempre, direta ou indiretamente,
pensado e decidido pela classe dominante sobre o ‘0 que’, o ‘como’, o ‘porqué’, o ‘quando’
e o ‘quanto’ a classe menos favorecida economicamente da sociedade ird receber como
formacdo basica por meio do curriculo escolar.

Frente ao que se expde nos dois ultimos pardgrafos e entendendo que o curriculo €
sempre um campo de disputa sobre interesses de classes, o estudo buscou posicionar-se na
linha ténue que divide a intenc¢ao (o discurso) da agao (a pratica) sobre o que o curriculo da
SEE/SP diz e o que de fato pode promover (ou quer promover) por meio da pratica em termos
de Educacdo Ambiental. Isso porque, assim como discorrem Reigota (2009), Carvalho
(2011) e Layrargues (2011), a Educacao Ambiental pode ser apresentada como a educagao
que pauta-se pelo legitimo questionamento do préprio modelo civilizatério atual, que
necessariamente s se estabeleceu porque favorece uma parte da composi¢do social em

detrimento a outra.

2. Desenvolvimento

2.1 O curriculo oficial da SEE/SP

O curriculo oficial da SEE/SP para o Ensino Fundamental Ciclo II e Ensino Médio,
¢ parte das acdes do Programa Sao Paulo faz Escola e assim, deve sua primeira publicacio
em 2008 em forma de proposta curricular e, a partir de 2009, em forma de curriculo oficial

obrigatorio por determinagao da Resolucdo SE - 76, de 07 de novembro de 2011.
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Segundo Sao Paulo (2012), esse curriculo foi elaborado como resposta e acio ao ser
percebido que a autonomia dada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei
9.394/96 atualmente em vigor — as escolas para que estas definissem seus proprios projetos
pedagogicos, apesar de ter sido um passo importante na perspectiva de uma educagio escolar
mais significativa, contextualizada e democratica, mostrou-se ineficiente, pois, segundo esse
documento, tal descentraliza¢do necessita contar também com orientagdes gerais que garanta
a integracdo e articulacdo do processo ensino-aprendizagem dentro da rede de ensino oficial
do Estado para que assim seja garantida uma base comum em termos de contetidos
curriculares, competéncias e habilidades necessérias a todo aluno ao que se refere a sua
formacao bésica para o pleno exercicio da cidadania.

Ainda segundo Sao Paulo (2012), para a elaboracdo desse curriculo foi realizado um
amplo levantamento do acervo documental e técnico pedagdgico existente, e também, um
amplo trabalho de consulta a escolas e professores, com o intuito de identificar, sistematizar
e divulgar boas praticas em ensino e aprendizagem existentes nas escolas.

Desde a sua primeira versao em forma de proposta curricular editada em 2008, até a
mais atualizada versdo, editada em 2012, o curriculo da SEE/SP constitui-se por trés
conjuntos de documentos intitulados: 1- Documento Basico; 2- Caderno do Gestor; 3-
Caderno do Aluno e o Caderno do Professor (SAO PAULO, 2012).

Na perspectiva de um ensino escolar capaz de promover, trabalhar e favorecer as
competéncias indispensaveis ao enfrentamento dos desafios sociais, culturais e profissionais
do mundo contemporaneo, o Documento Bdsico apresenta os seguintes topicos como
principios orientadores e centrais do curriculo: a- Uma escola que também aprende; b- O
curriculo como espaco de cultura; c- As competéncias como referéncia; d-Prioridade para a
competéncia da leitura e da escrita; e- Articulacdo das competéncias para aprender; f-
Articulacdo com o mundo do trabalho (SAO PAULO, 2012).

Segundo Sdo Paulo (2012), no Documento Bdsico se encontram os principios
tedricos, metodoldgicos e politicos do curriculo oficial da SEE/SP. Assim, em tal documento
sao apresentados os principios orientadores para a pratica educativa, a fim de que as escolas
possam preparar seus alunos para esse novo tempo, por meio de um ensino e aprendizagem
mais uteis, significativos, contextualizados e democréaticos. Ao priorizar a competéncia de
leitura e escrita, esse documento apresenta o curriculo definindo a escola como espaco de

cultura e de articulagdo de competéncias e de contetidos disciplinares.
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Como orientagdes gerais, o Documento Basico apresenta cinco tépicos denominados
e definidos como: a- a compreensao dos significados das ci€ncias, das letras e das artes; b-
arelacdo entre teoria e pratica em cada disciplina do curriculo; c- as relagdes entre educacao
e tecnologia; d- a prioridade para o contexto do trabalho; e- o contexto do trabalho no Ensino
Médio.

Na sequéncia, o Documento Bdésico apresenta uma breve discussdo sobre a
concepcao do ensino na drea de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Um breve histérico
do ensino de Biologia e os fundamentos para tal ensino, salientando o pensamento de Paulo
Freire sobre a importancia de uma educagdo escolar que ndo se caracteriza como pratica de
doutrinamento.

Por fim, o Documento Bdasico apresenta cinco topicos de orientagdes e discussdes
sobre: a- a metodologia de ensino-aprendizagem dos contetidos bésicos disciplinar; b- os
subsidios para implantacdo do curriculo proposto; c- a organizacdo dos contetidos basicos
disciplinar; d- a organizagdo das grades curriculares por série e bimestre, € os conteudos
disciplinares associados as competéncias e habilidades. Esses contetidos sdo apresentados
de forma a serem destacados: i- os conceitos fundamentais; ii- os temas de estudo; iii-
subtemas; i1v- conteddos gerais; v- os conteddos especificos, associados as suas respectivas
habilidades a serem trabalhadas por meio das situagdes de aprendizagem apresentadas nos
Cadernos dos Professores e alunos, que compdem o terceiro grupo de documentos que
constituem o respectivo curriculo da SEE/SP.

Em relacdo ao Caderno do Gestor, um dos trés grupos de documentos do curriculo,
segundo o Documento Basico em Sdo Paulo (2012), este é dirigido aos professores
coordenadores pedagdgicos das escolas, diretores de escola, professores coordenadores
pedagogicos das oficinas pedagdgicas das diretorias de ensino e os supervisores de ensino.
Tal documento nao trata da gestdao curricular em geral, mas tem a finalidade especifica de
apoiar o gestor e todos os profissionais que atuam no grupo de coordenagdo, orientacdo e
supervisdo, para que eles sejam lideres capazes de estimular e orientar a implementagdo do
curriculo de forma o mais eficiente e proficua possivel, na perspectiva de se ter da sala de
aula a resposta objetivada pela politica educacional almejada.

Na perspectiva de uma gestao eficiente e democratica, segundo o Documento Bésico
Sado Paulo (2012), o Caderno do Gestor em seus diferentes nimeros de volume, por ano e
bimestre, oferecem desde orientacdes gerais sobre aspectos relacionadas a politica

educacional da SEE/SP, orientacdes sobre planejamento e avaliagcdo, orientagdes sobre a
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constru¢do da Proposta Pedagdgica, que representa a identidade de cada escola em
particular, até orientacOes sobre como os especialistas necessitam posicionar-se como
orientadores e facilitadores acerca do processo ensino-aprendizagem que ocorre em sala de
aula por meio da acdo docente, e que por sua vez é o foco de perspectiva de todas as agdes
da politica educacional apresentada pelo Governo por meio da Secretaria da Educacao.

Em relacdo aos Cadernos dos Professores, segundo o Documento Bdsico em Sao
Paulo (2012), estes formam organizados por disciplinas curriculares por nivel de estudo
(ano/série) e bimestre. Neles sdo apresentadas situagdes de aprendizagem para orientar o
trabalho do professor no ensino dos conteudos disciplinares especificos e a aprendizagem
dos alunos. Esses contetidos, habilidades e competéncias sdao organizados por série/ano e
acompanhados de orientacdes para a gestdo da aprendizagem em sala de aula e para a
avaliacdo e a recuperacao. Assim, tais cadernos também oferecem sugestdes de métodos e
estratégias de trabalhos para as aulas, experimentagdes, projetos coletivos, atividade
extraclasse e estudos interdisciplinares.

Segundo o Documento Bésico em Sao Paulo (2012), em cada situagdo de
aprendizagem do caderno do professor, sao indicados os contetdos e temas de estudo, as
competéncias e habilidades relacionadas a esses conteudos, as estratégias € os recursos
didéticos que podem ser usados, as técnicas de avaliac@o e recuperagdo e o tempo previsto
para o estudo de tais contetidos escolares, na perspectiva da contemplagao das competéncias
e habilidades consideradas indispensdveis para a formagao escolar bésica.

No Caderno do Aluno, segundo o Documento Bésico em Sdo Paulo (2012), €
apresentada a mesma sequéncia das situagdes de aprendizagens apresentadas no Caderno do
Professor, em conformidade com os contetidos a serem estudados naquele ano/série e
bimestre. Dessa forma, esses cadernos foram preparados para consolidar a perspectiva do
curriculo por meio de um didlogo continuo, onde o aluno € visto como protagonista da sua
aprendizagem e o professor como o facilitador desse processo.

Considerando o Documento Basico, os Cadernos dos Professores e os Cadernos dos
Alunos, como os documentos que estdo mais proximo do processo ensino-aprendizagem por
serem os documentos do curriculo oficial da SEE/SP que estdo diretamente nas maos dos
professores e alunos, o estudo que o presente artigo discute os resultados, optou por, em seu
recorte de pesquisa, analisar esses trés documentos com maior €nfase sobre o que € proposto,

imposto, sugerido e/ou facilitado sobre a Educagdo Ambiental.

2.2 Metodologia
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Para responder a pergunta que agucou a realizacdo da pesquisa, o pesquisador reuniu
os seguintes documentos que compdem o curriculo oficial da SEE/SP: a ultima edicao
(edi¢ao atualizada) do Documento Basico e a dltima edi¢do (edig¢do revista) dos Cadernos
dos Professores e dos Cadernos dos Alunos para o ano letivo de 3013 — no caso, os cadernos
destinados a disciplina de biologia —, para serem analisados segundo a perspectiva de
objetivo da pesquisa.

Ao optar-se por esses trés documentos, teve-se a pretensdo de focar o recorte da
pesquisa nos documentos do curriculo oficial da SEE/SP, que de fato se encontram nas maos
dos professores. Em relacdo a op¢do pela disciplina de biologia, se deve ao fato de esse
curriculo pautar-se pela abordagem didatica-pedagdgica disciplinar.

Para fundamentar a analise, a pesquisa baseou-se também nos documentos oficiais
que o curriculo da SEE/SP tomou como referéncias — os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) Brasil (1998) que apresenta os Temas Transversais, Brasil (1999) que apresenta os
PCN para o Ensino Médio, e Brasil (2006) que apresenta as Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio ao que se refere a drea de ensino e aprendizagem: Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias — e também, o livro de Isabel Cristina de Moura Carvalho, cujo titulo: Educacao
ambiental: a formagdo do sujeito ecoldgico, também citado como referéncia na elaboracao
de tal curriculo.

O estudo também tomou como referéncia para fundamentar a anélise, entre outras
publicacdes, o livro Reigota (2009) cujo titulo: O que é educacdo ambiental, que mesmo sem
ter sido citado nas referéncias do Documento Basico do curriculo da SEE/SP, é citado nas
referencias do livro da autora supracitada, e que por sua vez é uma publicacdo que apresenta
concepcoes de Educacao Ambiental que vai, ao encontro daquelas concepgdes que também
sao apresentadas por Isabel Cristina de Moura Carvalho.

Ancorando-se também nas ideias sobre andlise de conteido apresentada por
Laurence Bardin, a andlise dos documentos alvo desse estudo se deu da seguinte maneira:
primeiro realizou-se uma leitura continua do Documento Bésica, Caderno dos Professores e
Cadernos dos Alunos para o (re)conhecimento do material. Em seguida, foi realizada a
(re)leitura minuciosa de cada um desses documentos e, concomitantemente a isso, buscou-
se comparar o que estava escrito no Caderno do Aluno, com o que estava escrito no Caderno
do Professor e no Documento Bésico e vice-versa, perseguindo detalhadamente o que cada
documento diz acerca da Educacdo Ambiental ao apresentar os conteidos, habilidades,

competéncias, metodologia, recursos didaticos e técnicas de avalia¢do do curriculo.
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2.3 Resultados e discussao

Com o estudo dos trés documentos selecionados pelo recorte da pesquisa sobre o
curriculo oficial da SEE/SP, verificou-se que no Documento Bésico a Educacdo Ambiental
€ posta em uma perspectiva de educacao, que tem por finalidade contribuir com o processo
formativo dos conhecimentos e capacidades para o pleno exercicio da cidadania em uma
sociedade organizada pelo regime de democracia como forma de Governo.

O estilo de pensamento sobre a Educagdo Ambiental apresentado nesse documento,
muito se aproxima da ideia de Educacdo Ambiental que, segundo Lorenzetti (2008), é
definido como Estilo de Pensamento Ambiental Critico-Transformador, ou seja, € aquele
estilo de pensamento sobre a temdtica da Educagdo Ambiental que traz em sua linguagem

0s seguintes termos:

[...] temédtica ambiental; abordagem interdisciplinar; interdisciplinaridade;
multidisciplinaridade; transdisciplinaridade; visdo holistica da realidade;
participacdo; cardter politico; cardter permanente; visdo critica da
realidade; relacdo homem-natureza; problemdtica ambiental; vertente
socioambiental, Educacdo Ambiental critica, emancipatéria e
transformadora; cidadania e ética; sociedades sustentdveis; capacitacio e
formacdo de educadores ambientais; dimensdo ambiental; complexidade;
totalidade, representacio, globalizante; pensamento sist€mico; consciéncia
ambiental [...] (LORENZETTI, 2008, p. 368).

No tépico ‘Uma educagdo a altura dos desafios contempordneos’, enfatiza-se a
importancia do conhecimento para trabalhar, conviver, exercer a cidadania e cuidar do
ambiente em que se vive. Destaca-se que no mundo em que o conhecimento € usado de
forma intensiva para tudo, o diferencial estd na qualidade da educacdo escolar recebida.
Assim, a qualidade da educagdo serd importante para a participacdo do individuo em seu
proprio grupo social, tomando parte em processos de critica e renovagdo em todos os ambitos
que constitui a organizacao social da convivéncia humana.

O documento enfatiza que a incorporagdo pela escola publica de um nimero maior
de pessoas das classes menos favorecidas economicamente, torna a escola um lugar
privilegiado para o desenvolvimento do pensamento auténomo, bastante necessario ao
exercicio de uma cidadania mais participativa, ética e responsavel. Assim, salienta-se que
ndo basta somente a democratizacdo do acesso a educagdo, € indispensavel universalizar a
relevancia da aprendizagem, onde a educagdo escolar se apresenta a servico do
desenvolvimento da autonomia e da liberdade do sujeito para a tomada de decisdes de forma
livre e deliberada, auxiliado por uma educagdo geral, articuladora e que transita entre o local

e o global, entre o individual e o coletivo.
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Segundo esse documento, entre os elementos que devem orientar o estudo dos
conteddos e o sentido da escola, estd a complexidade da vida cultural em suas diferentes
dimensdes (sociais, econdmicas e politicas), as questdes ambientais, de produtividade e
distribuicdo de renda, a presenca maci¢a de produtos cientificos e tecnologicos e a
multiplicidade de linguagens e c6digos no cotidiano. Dessa forma, apropriar-se desses
conhecimentos pode ser fator de ampliacdo das liberdades, ao passo que sua ndo apropriacao
pode significar mais um fator de exclusao.

No tépico ‘As competéncias como referéncia’, o documento afirma que:

[...] um curriculo que promove competéncias tem o compromisso de
articular as disciplinas e as atividades escolares com aquilo que se espera
que os alunos aprendam ao longo dos anos [...] um curriculo referenciado
em competéncias supde que se aceite o desafio de promover os
conhecimentos proprios de cada disciplina articuladamente as
competéncias e habilidades do aluno. E com essas competéncias e
habilidades que o aluno contard para fazer a leitura critica do mundo,
questionando-o para melhor compreendé-lo, inferindo questdes e
compartilhando ideias, sem, pois, ignorar a complexidade do nosso tempo
[...1 SAO PAULO, 2012, p. 12).

Com o tépico ‘Articulacdo das competéncias para aprender’, destaca-se que é no
contexto da realizacdo de projetos escolares que os alunos aprendem a criticar, respeitar e
propor projetos valiosos para toda a sociedade, e que por intermédio deles aprendem a ler e
a escrever as coisas do mundo atual, relacionando a¢des locais com a vis@o global por meio
de atuacgdo solidaria.

Da mesma forma, no tépico ‘Fundamentos para o ensino de biologia’, chama-se a
atencdo para a importancia da abordagem dos conhecimentos especificos de cada disciplina
atrelados aos conhecimentos transversais para uma melhor abordagem dos temas

controversos, como por exemplo:

[...] expandir at¢é que ponto a cultura da cana-de-agicar para obter
biocombustivel? Plantar ou ndo soja na regido pantaneira e cana na
Amazo6nia? Esses sdo apenas alguns dilemas que o cidaddo deve enfrentar,
e ndo ¢ factivel que opine exclusivamente com base em fatores como a
tradicdo, a religidio ou a confianca em decisdes do senso comum [...] (SAO
PAULO, 2012, p. 70).

No tépico ‘Sobre a metodologia de ensino-aprendizagem dos contetdos bdsicos’,
fala-se que “€ necessdrio trabalhar com contetidos relacionados ao universo vivencial

comum de alunos, de professores e da comunidade em geral. Dessa forma, permite-se fazer

uma investigacio do meio natural ou social real” (SAO PAULO, 2012, p. 71).
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Em seguida, o tépico ‘Sobre a organizacdo das grades curriculares (série/bimestre):

conteddos associados a habilidades’, o documento enfatiza que € necessario dar:

[...] especial destaque a fatores que contribuem para o desequilibrio
ambiental, como o crescimento da populacdo humana e a correspondente
mudanca nos padrdoes de producdo e de consumo, destacando-se os
principais problemas ambientais brasileiros e as possibilidades de
enfrentamento [...] (SAO PAULO, 2012, p. 73).

No tépico que discute o tema ‘A interdependéncia da vida’, o documento diz que os

assuntos associados a esse tema:

[...] favorecem o desenvolvimento das competéncias sobre julgar questdes
e fazer intervengdes que envolvam o ambiente; construir argumentacdes
consistentes para se posicionar em relagdo as questdes ambientais;
formular diagndsticos e propor solugdes para os problemas ambientais com
base nos conhecimentos cientificos; e avaliar a extensdo dos problemas
ambientais brasileiros [...] (SAO PAULO, 2012, p- 73).

Ao apresentar e discutir o tema de estudo ‘Qualidade de vida das populacdes

humanas’, o documento afirma que a discussdo dos contetidos associados a esse tema:

[...] favorece o desenvolvimento de varias competéncias, entre as quais,
analisar dados apresentados por diferentes formas, para interpreti-los na
elaboragdo de diagndsticos referentes as questdes ambientais e sociais e de
intervencdes que visem a melhoria das condi¢des de saide. A discussdo
permite, ainda, que os alunos percebam que a qualidade de vida de uma
sociedade s6 serd possivel com a redugdo das desigualdades sociais [...]
(SAO PAULO, 2012, p. 73).

No tépico ‘A receita da vida e o seu cddigo: tecnologias de manipulagdo do DNA’,
fala-se da manipulacdo da bagagem genética dos seres vivos, dos transgénicos, e relaciona
o tema a possibilidade de debates éticos e ecoldgicos associados ao tema. Diz ainda que o
tema pode contribuir para o desenvolvimento de competéncias para avaliar os riscos e 0s
beneficios dessas manipulagdes a saide humana e ao meio ambiente.

Por fim, no tépico ‘Diversidade da vida’, o documento fala que os seres vivos se
encontram em diferentes regidoes do planeta conforme alguns fatores de favorecimento e diz
que o essencial € que os alunos percebam que os desequilibrios ambientais sdo intensificados
pela interveng¢do humana, que também reduz essa diversidade ja que € uma ameaca a propria

vida no planeta. Assim, o documento termina o topico enfatizando que:

[...] essas regides, no entanto, geralmente coincidem com aquelas em que
as desigualdades sociais sd3o mais acentuadas e os indices de
desenvolvimento humano sdo os mais baixos. Portanto, equacionar as
questdes relativas & manutencdo da biodiversidade, nessas dreas, passa
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necessariamente pela redu¢io das desigualdades sociais [..] (SAO
PAULO, 2012, p. 74).

Como se percebe, 0 Documento Basico que compde um dos documentos do curriculo
oficial da SEE/SP, assim como propde, por exemplo, Brasil (1998) com os Temas
Transversais e Brasil (2006) com as Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio, traz
importantes recomendagdes para a promog¢ao de uma Educagdo Ambiental que se caracteriza
pela concepcdo de educagdo para a formacdo de cidaddos mais criticos, responsaveis e
conscientes sobre as questdes ambientais e a necessidade de uma nova sociedade, cujos
valores e praticas deverdo diferir em muito dos atuais valores e regras em que estao pautados:
o capitalismo, o industrialismo, o processo de apropriacdo dos bens naturais, o sistema de
distribuicao de renda, entre outros fatores que constituem a atual organizagdo da sociedade
humana.

No entanto, os resultados formulados com a analise dos Cadernos do Professor e dos
Alunos, revelaram que, segundo a forma como esses cadernos apresentam as situacdes de
aprendizagens para a abordagem dos conteudos especificos com o intuito de
desenvolver/promover/favorecer as habilidades e competéncias — sejam elas gerais ou
especificas de cada disciplina —, ndo trazem as mesmas contribui¢cdes para a promog¢ao da
concepcao de Educagdo Ambiental como foi percebido com a andlise do Documento Bésico.

Faz-se essa interpretacao ao ser percebido que as situacdes de aprendizagens, mesmo
buscando partir dos conhecimentos prévios dos alunos — inclusive aqueles do cotidiano — e
objetivando o desenvolvimento de competéncias e habilidades, sdo quase que em sua
totalidade, pautadas na abordagem de conteiddos disciplinas com poucas aberturas para a
interdisciplinaridade, transversalidade e abordagens mais criticas e politizadas sobre as
questdes ambientais como foi sugerido no Documento Basico e € sugerido por Carvalho
(2011) e os PCN, especialmente Brasil (1998) que trata do meio ambiente como um tema
transversal.

Com o trabalho de analise dos quatro cadernos (1°, 2°, 3° e 4° bimestre) dos
professores e dos alunos da 17, 2* e 3* série do Ensino Médio, percebeu-se que a tematica da
Educag¢do Ambiental estd presente principalmente no primeiro e segundo bimestre da 1? série
e sua abordagem prioriza diretamente o estudo da ecologia tradicional. Em todas as situagdes
de aprendizagem em que a temdtica da Educacdo Ambiental aparece, ha o favorecimento
das discussodes sobre a importancia da preservacao da natureza e a diminui¢ao da degradagdo

ambiental.
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Das situagdes de aprendizagem apresentadas nos Cadernos dos Professores e Alunos,
percebe-se uma significativa aproximacdo de Educacdo Ambiental que, segundo Brasil
(1998; 1999; 2006), Reigota (2009), Carvalho (2011), Silva e Campina (2011) e Barbosa e
Quintao (2013), pode ser concebida como Educagdo Ambiental conservadora por ter sua
principal caracteristica a énfase na composicdo bioldgica do meio ambiente e a prote¢do ao
mundo natural, apresentado e discutindo os problemas ambientais mais aparentes e
desprezando ou colocando em segundo plano as discussdes mais amplas sobre as causas e
consequéncia mais profundas da degrada¢do do meio ambiente.

Embora esses cadernos e essas situacdes de aprendizagem sejam apresentados aos
professores como propostas para suas aulas que podem ser seguidas ou ndo, ampliadas ou
alteradas conforme o perfil da sua escola e necessidades educacionais dos seus alunos, como
¢ apresentado no Documento Bésico, algumas observacdes sdo de significativa importancia
de serem levantadas e discutidas.

A rede de ensino do Estado de Sao Paulo possui um sistema de avaliagdo externa
denominado Sistema de Avaliacio de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo
(SARESP), instituido pela Resolucao SE n° 27, de 29 de marco de 1996, com a finalidade
de produzir informacdes consistentes, periddicas e compardveis sobre a situagdo da
escolaridade bésica na rede publica de ensino paulista, visando orientar os gestores do ensino
no monitoramento das politicas voltadas para a melhoria da qualidade educacional.

O SARESP baseia-se nos contetidos, competéncia e habilidades da matriz de
referéncia Sdao Paulo (2009), que por sua vez estd atrelada aos trés documentos aqui
analisados. Os resultados dessa avaliacdo sdo tomados como um dos indicadores para a
constituicdo de um instrumento que mede o desempenho das escolas dessa rede denominado
Indice de Desenvolvimento do Estado de Sdo Paulo (IDESP), instituido pela Resolugdo SE
n° 74, de 06 de novembro de 2008. Quando a escola cumpre a meta estipulada pelo IDESP,
o professor e todos os servidores publicos que trabalham naquela escola recebem um bonus
em dinheiro, conforme dispde a Resolucdo SE n° 22, de 27 de marco de 2009 e resolugdes
posteriores que dispdem sobre o processo e gestao dessa bonificagdo anual.

Conforme dispde a Resolucdo SE n° 81, de 16 de dezembro de 2011, o tempo
reservado as aulas de biologia € de duas aulas semanais com duracio de cinquenta minutos
para cada aula do turno da manha e da tarde e 45 minutos para cada aula do turno da noite.

O Caderno do Professor e do Aluno trazem uma quantidade de situacdes de

aprendizagem (aulas) com uma previsao de tempo (16 aulas) que engloba quase todo o tempo
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disponivel para a disciplina, sem incluir ai o tempo destinado as atividades de recuperagdo
de estudo/aprendizagem.

Como ja foi mencionado, um dos documentos que compdem o curriculo € o Caderno
do Gestor que tem por, entre outras finalidades, suprir o grupo gestor com instrumentos para
acompanhar a implementagdo do curriculo em sala de aula.

Frente ao que foi exposto nos cinco ultimos pardgrafos e frente ao que se observa
sobre a carga hordria do professor conforme o que dispde a Resolugdo SE n°® 8 de 19 de
janeiro de 2012, entende-se que € pouco provavel que o professor dé conta de alterar o
modelo de aula que é apresentado pelo curriculo oficial. Isso porque, se por um lado na carga
horéria do professor ha um tempo quase insignificante destinado ao preparo de aulas — que
podera ser diferente daquelas apresentadas nos Cadernos do Professor e Aluno —, por outro,
ha a supervisao por parte do grupo gestor e diretoria de ensino, com a finalidade de verificar
se os conteddos e as suas respectivas competéncias e habilidades apresentadas no curriculo
estdo sendo complementados — seja pela metodologia proposta pelo curriculo ou selecionada
pelo préprio professor —. Além disso, o que estd contido nos Cadernos do Professor e Alunos
(contetdos, habilidades e competéncias) € o que serd cobrado pelo SARESP, conforme
afirma Sao Paulo (2009) no documento denominado Matrizes de Referencia para a

Avaliagdo SARESP como se vé com a seguinte transcri¢ao:

[...] a indicag@o das habilidades € titil na elaboracdo dos itens das provas.
Gracas a elas, os elaboradores podem adequar os contetidos de cada
disciplina a competéncia que se quer valorizar naquela questio ou tarefa.
Elas sdo, portando, indicadores preciosos para a produgdo e andlise
posterior dos dados, que justificam os objetivos da avaliagdo do
rendimento escolar dos alunos (SAO PAULO, 2009, p. 13).

Frente ao que se expdem sobre esses cadernos e situacdes de aprendizagens, entende-
se que outro ponto necessita ser salientado, ou seja, se por um lado, o curriculo oferece aulas
prontas que podem ser seguidas sem muitas, algumas ou nenhuma alteracdo e interferéncia
do professor, tornando este em apenas um transmissor/executor de aulas prontas pensadas
por outrem, por outro, com excecao a matriz de referéncia para o SARESP Sao Paulo (2009),
nao ha nenhuma citagdo nos trés documentos aqui analisados sobre a defini¢do de
competéncia e habilidade que o curriculo da SEE/SP adota, limitando-se em apenas cité-las
como exemplos associadas aos conteddos curriculares, o que, segundo o entendimento desse
estudo, pode influenciar a inseguranca do professor em buscar outras abordagens de

conteddos escolares diferentes daqueles a ele apresentados.
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Entende-se que, quando o Documento Basico diz que o curriculo da SEE/SP pauta-
se em competéncias e habilidades e diz que as competéncias e habilidades por tal curriculo
englobadas sdo aquelas que balizam o Exame Nacional do Ensino Médio, sem apresentar
um aprofundamento epistemolégico acerca dessas competéncias e habilidades,
provavelmente ird forcar os professores a seguirem, sem alteracdo, aquilo que é a eles
proposto como aulas pelos Cadernos dos Alunos e Professores, incluindo ai as percepg¢des,
concepgoes, tendéncias e pensamentos sobre a Educacao Ambiental.

Com o que se expdem nos dois dltimos pardgrafos, entende-se que € muito menos
arriscado para o professor seguir o pacote de aulas prontas do que enveredar-se por outros
caminhos, arrincando-se em ndo dar conta de cumprir com o desenvolvimento de
competéncias e habilidades e estudo dos conteidos escolares que sao cobrados pelo
SARESP, e assim caindo em ag¢des educativas padronizadas sobre a Educagao Ambiental,
conforme outras pessoas decidiram. A esse respeito, Guimardes e Santos (2013), salienta
sobre a necessidade da formacgdo do professor para a efetivacdo de praticas de Educagdo
Ambiental mais criticas no processo ensino-aprendizagem.

Para exemplificar essa percepc¢ao, destaca-se que no Documento Basico ha um tépico
com a seguinte denominag¢do: ‘Sobre a metodologia de ensino-aprendizagem dos conteidos
basicos’, onde se diz que “€ necessdrio trabalhar com contetdos relacionados ao universo
vivencial comum de alunos, de professores e da comunidade em geral. Dessa forma, permite-
se fazer uma investigacdo do meio natural ou social real” (SAO PAULO, 2012, p. 71), no
entanto, nos Cadernos dos Professores e Alunos, ndo ha nenhuma situagdo de aprendizagem
destinada a agucar esse pensamento e acao docente.

Em complemento a isso, salienta-se que foi percebido que do mesmo jeito que nao
ha alteracdo da tendéncia de Educacdo Ambiental do primeiro caderno da 1* série ao ultimo
caderno da 3? série, também nao ha alteracao dos modelos de aulas propostas pelas situagdes
de apresentacdes, estas sempre sdo iniciadas apresentando algumas questdes para agucgar a
curiosidade e resgatar os conhecimentos prévios. Na sequéncia apresentam textos, graficos,
tabelas, fotos, figuras, esquemas, questdes dissertativas e/ou objetivas para abordar o
conteido. Trazem questdes e/ou sugestdes de produgdes de textos para a avaliacdo da
aprendizagem dos conteddos estudados e, ao final de todas as situacdes de aprendizagem, é
feito indicacOes de sites, livros e revistas como sugestdo para ampliar a aprendizagem dos

conteddos estudados naquele bimestre.
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Comparando-se o que foi proposto com o PCN em suas primeiras publicagdes em
1998 sobre a temética da Educagdo Ambiental com o atual curriculo da SEE/SP, percebe-se
que a Educacdo Ambiental que se estabelece no recinto escolar, ainda € aquela caracterizada
como conservadora e pragmatica devido ao predominio da presenga de a¢gdes educativas que
distribuem igualmente a culpa pela degradacdo ambiental entre todos sem levar em
consideragdo o impacto que cada segmento da sociedade tem sobre a causa dessa degradacdo
e sobre a sua possivel reversao.

Assim como discorrem Layrargues (2011) e Silva e Campina (2011), as concepcdes
de Educacdo Ambiental mais comum nos contextos escolares sdo aquelas marcadas pelo
discurso ingénuo e romantico sobre a importancia do cuidar bem da natureza como uma ac¢ao
de bondade para com as geracdes vindouras (Educacao Ambiental conservadora) e também,
aquelas marcadas pelo pragmatismo reducionista em que pode cair, por exemplo, a politica
ou pedagogia conhecida como os 3R que visa fomentar o discurso da necessidade do reduzir,
reutilizar e reciclar onde a prética educativa insere-se na l6gica da metodologia da resolugdo
de problemas ambientais locais, tornando a reciclagem uma atividade-fim, em vez de ser o
tema gerador o estudo e aprendizagem onde o (auto)questionamento se did de forma
constante.

Tomando como referencia as concep¢des de Educacdo Ambiental (conservadora,
pragmatica e critica) discutidas por Silva e Campina (2011), o presente artigo salienta que,
se por um lado, o estudo localizou situacdes de aprendizagens que discutiam a necessidade
do cuidar da natureza, por outro, ndo se localizou nenhuma (ou em nenhuma das) situacao
de aprendizagem apresentadas pelos Cadernos dos Professores e Alunos, que discutiam, por
exemplo, o porqué hd muito mais incentivo a compra do carro zero do que o uso dos
transportes coletivos. O porqué hd muito mais incentivo a compra de bens com vida qtil
pouco durdvel do que a compra da casa prépria, entre outras tantas situagdes que poderiam
ser aqui citadas.

Salienta-se que aqui nesse artigo, quando se falou em Educacdo Ambiental
conservadora, assim como discorrem Reigota (2009), Layrargues (2011) e Silva e Campina
(2011), falou-se sobre todas as praticas educativas sobre as questdes ambientais que partem
de um idedrio romantico sobre a natureza intocdvel, no entanto, sem vislumbrar mudancas
significativas sobre as causas mais profundas da degradacdo ambiental, contentando-se em

incentivar o doutrinamento e o dogmatismo sobre os problemas ambientais.
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Da mesma forma, quando se falou em Educagdo Ambiental pragmética, assim como
discorrem Layrargues (2011) e Silva e Campina (2011), levou-se em consideracdo todas as
acdes de Educacdo Ambiental focado na busca de solu¢des imediata e tecnocritica sem
muita extensao de impacto, como por exemplo, apenas promover coleta seletiva na escola
quando a coletiva de lixo daquela cidade ndo seletiva (os alunos separam o lixo e o caminhao
da coleta retne tudo novamente), ou entdo promover ocasides pontuais para discutir as
questdes ambientais que ndo se incorporam a filosofia de educagdo daquela escola.

Por fim, quando se falou em Educacdo Ambiental critica, tomou-se como referéncia
o que também discorrem Tonzoni-Reis (2007a), Guimaraes e Sanchez (2011) e Silva e
Campina (2011), ao salientar que, embora a Educacdo Ambiental por si mesma ja deve trazer
em seu cerne o discurso critico, essa denominagdo € usada para enfocar que nem todo
discurso que se diz ambiental tem o proposito de causar transformacdes do status quo da
organizacao social humana, como por exemplo, os discursos das propagandas que anunciam
vendas de carros zero que j4 vem com ‘X’ ou ‘Y’ de quantidade de créditos de carbono

compensados.

3. Conclusao

Ao ser retomada a pergunta da pesquisa para ser confrontada com os resultados
alcancados mediante a perspectiva de objetivo do estudo, conclui-se que as agcdes educativas
oferecidas pelo curriculo oficial da SEE/SP para o ensino de biologia, por um lado,
discorrem sobre a importancia da promog¢ao da Educacdo Ambiental que se caracteriza pelo
discurso que apregoa e almeja a formacdo do sujeito critico sobre as causas e consequéncias
da degradacdo ambiental, na perspectiva da transformacao social para uma sociedade mais
justa em termos de distribui¢@o de riquezas e mais responsavel em termo de uso dos recursos
naturais, mas por outro, com o modo como apresenta os conteidos conceituais,
procedimentais e atitudinais, favorece a promog¢ao da Educacdo Ambiental conservadora e
pragmadtica por incentivar, e até forcar, os professores ao desenvolvimento de um pacote de
aulas prontas que tem como objetivo maior preparar os alunos para a realizacdo de avaliagoes
externas que nao consideram as especificidades regionais do Estado de Sao Paulo e de cada
escola publica que compdem tal rede.

Longe de esgotar o assunto sobre as tendéncias de Educacdo Ambiental que o
curriculo oficial da SEE/SP apresenta, ja que nem era perspectiva de objetivo do estudo,
entdo, com o presente artigo acredita-se ter trazido contribuicdes as pesquisas sobre

Educac¢do Ambiental do contexto da educacdo bdsica, especialmente da escola publica, ao
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levantar questdes que podem agucar outras pesquisas mais profundas sobre tal curriculo. Eis

o desafio.
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