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Resumo:Este trabalho é um recorte de uma pesquisa qualitativa, de cunho fenomenolégico,
realizada no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (Mestrado), junto a disciplina de Educacgado
Ambiental (EA). Avaliou-se um processo de interven¢do como subsidio a sensibilizacdo ambiental
em e para a EA. Abrangeu um diagndstico da percep¢ao ambiental, seguido de uma intervencdo e
posterior avaliacdo do processo. Um video, versando sobre as enchentes no Vale do Itajai/SC,
alternando-se imagens de natureza preservada com imagens de locais destruidos pelas enchentes foi
apresentado e discutido como recurso a sensibilizagdo. Dentre os resultados, observou-se que a
percepcdo dos individuos foi influenciada pela midia; parte dos académicos percebe a natureza
como ‘vingativa’ e parte apontou o homem como um destruidor; o que mais os impressionou foi o
ambiente destruido pelas cheias; a maior parte deles apontou para a necessidade de as pessoas
assumirem uma postura sustentavel.
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Abstract: This work is a clipping from a qualitative research performed as a phenomenological
nature carried out in the Master Degree Program during the subject Environmental Education (EE).
A process of intervention was evaluated as subvention to the environmental awareness in and for
EE, and covered an environmental awareness diagnose, followed by an intervention and posterior
evaluation of the process. A video about floods in Vale do Itajai/SC, alternated with images from
preserved nature and from places destroyed by floods was presented and discussed as a tool for
awareness. Among the results, it was possible observe that some individuals perception was
influenced by the media; part of students realize the nature as ‘vindictive’, and other part pointed
the human being as a destroyer; The environment destroyed by floods was that most impressed
them, and most of them pointed the necessity to people take on a sustainable approach.

Keywords: Perception; University; Intervention.

Introducao

A preocupacdo mundial em torno da problemadtica ambiental tem ganhado cada dia
mais espaco. As discussdes permeiam desde a descaracterizagdo dos ambientes naturais,
profundamente alterados pela atividade humana, até as consequéncias advindas dessas
perturbacdes, até a busca por fontes alternativas de energia limpa, menos onerosas ao
ambiente. Além disso, discute-se o modus operandi das e nas relacdes entre os seres €
destes com o ambiente, assim como a complexa e perturbadora interpretacdo acerca dos
pensamentos, desejos e sentimentos humanos.

Para Leff (1999, p. 112), “a questdo ambiental emerge como uma crise de
civilizacdo”, enquanto que Andrade (2001) acredita que a evolucdo do pensamento
ambiental decorre do desenvolvimento das ciéncias ao longo da civilizagdo, e também das
alteracdes geradas no planeta.

A medida que as discussdes em torno das questdes ambientais avancaram, também
foram sendo construidas, de um ou de outro modo, fios condutores de outra ordem social e
educativa, tentando resguardar e resgatar a qualidade ambiental planetaria e as relagdes
entre os seres e os diferentes ambientes.

Nessa direcao insere-se a Educacdo Ambiental (EA), que “deve ser vista como um
processo de permanente aprendizagem que valoriza as diversas formas de conhecimento e
forma cidaddos com consciéncia local e planetaria” (JACOBI, 2003, p. 431). Bem como
deve ser concebida, ainda, como um ato politico, voltado para a transformagdo social e
determinante para a formacao de sujeitos cidadaos (CATHARINO, 2007).

A EA ¢ importante, também, “na ressignificacdo de valores éticos, na

transformacdo de atitudes, no desenvolvimento de uma nova consciéncia com relagdo ao
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meio ambiente. [...] uma das propostas da humanidade para buscar a sustentabilidade da
Vida sobre a Terra” (TAGLIEBER, 2007, p. 75).

Na concepg¢ao de Sauvé (2005, p. 317, passim) a Educacdo Ambiental ndo ¢ uma
“forma” de educacdo, nem uma “ferramenta” para resolu¢io de problemas ambientais, mas
uma “dimensdo essencial da educacdo fundamental que diz respeito a uma esfera de
interagdes que estd na base do desenvolvimento pessoal e social: a da relacdo com o meio
em que vivemos, com essa ‘casa de vida’ compartilhada”.

Deste modo, concordamos com Tozoni-Reis (2003), ao pontuar que a EA nao deve
ser vista como uma ideologia salvadora, mas como educa¢do que deve e pode contribuir
para o estabelecimento dessa ordem socioeducativa. “E preciso lembrar que, mesmo
relacionada as diferentes dreas do conhecimento, a Educacdo Ambiental é educacdo”
(TOZONI-REIS, 2003, p. 12).

A insercdo da Educacdo Ambiental no &mbito universitario vem sendo amplamente
discutida, pois a universidade ¢ um importante espago a ser explorado, ja que participa de
outros contextos para além da formacao inicial, como as politicas educacionais, a pesquisa
e a formacdo continuada de professores e educadores (TRISTAO, 2007). E, também,
apontada por Silva (2007), Marcomin (2006), Aradjo (2004), Sato (1997), Sorrentino
(2002), dentre outros, como um ambiente de extrema importancia para a formagdo de
cidaddos que atendam ao paradigma emergente, o qual corresponde a0 comprometimento
com a questdo ambiental e com a promocdo da sustentabilidade planetdria; logo,
indissocidvel da realidade. Morales (2009) também aponta para a necessidade, na
universidade, de os profissionais poderem ir além do senso comum e de reorganizar o
pensamento, a acdo e um didlogo de saberes com vistas a uma aproximagao das questoes
socioambientais.

Tristdo (2004) enfatiza que € necessdria a inser¢do da Educacdo Ambiental na
universidade como forma de refletir a prépria realidade, por meio do didlogo, da acdo
interdisciplinar e de intervengdes conscientes no meio ambiente.

A realidade cotidiana vital nio esta fora do ambiente da escola, do bairro, da
cidade, da casa, do pais, do planeta e de n6s mesmos; pelo contrério, faz parte do cotidiano
e permeia a todos nesta grande rede da qual fazemos parte (CATHARINO, 2007, p. 44).
Loureiro (2004) enfatiza que a realidade ndo € passivel de ser aprendida igualmente pelos
individuos, mas se estabelece pelos sujeitos, pelos grupos, sendo compreendida dentro de

certos prismas e lugares a partir dos quais o individuo olha e age.
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A percepgdo, a luz da concepc¢ao merleu-pontyana, apresenta-se

[como uma] “re-criagdo ou uma re-constituicdo do mundo”. [Apenas]
“[...] aquelas percep¢des as quais nds mesmos damos um sentido pela
atitude que assumimos ou que correspondem a questdes que nds nos
colocamos” [é que, de fato, emergem como] “atos expressos”. [...] “Elas
ndo podem servir para a andlise do campo perceptivo, ji que sdo
antecipadamente retiradas dele [...]”(MERLEAU-PONTY, 2006, pp.
passim 279- 378).

Nessa direcdo, a percepcdo compreende a forma de um sujeito perceber o ambiente
em que vive e estd inserido. Neste sentido, como salienta Merleau-Ponty (2006, p. 430), o
percebido ndo € necessariamente um objeto, mas pode ser uma unidade de valor; na
concepcao dele, é percebido tudo aquilo que faz parte do ambiente e este compreende tudo
“[...] aquilo cuja existéncia ou inexisténcia, cuja natureza ou alteracdo contam para mim
praticamente”. O estudo desta percepcdo pode contribuir significativamente para
compreender o modo humano de interagir no € com o ambiente. Conforme destaca
Merleau-Ponty (2006, p. 378), “Toda percep¢ao supde um certo passado do sujeito que
percebe, e a fungdo abstrata da percepcdo, enquanto encontro de objetos, implica um ato
mais secreto pelo qual elaboramos nosso ambiente”

Na dimensdo da percep¢do ambiental, o estudo é fundamental para o entendimento
das ligacdes cognitivas e afetivas do ser humano com o meio ambiente (MACHADO,
1999), para o reconhecimento da visdo de mundo e dos ambientes (SILVA e
TAGLIEBER, 2007); o conhecimento do lugar vivido, “impregnado de sentimentos e
acoes”, permite o entendimento que os individuos tém de meio ambiente, indicando,
inclusive, caminhos para processos de EA formal (BISPO e OLIVEIRA, 2007, p. 77). Sato
(2003) também reforca a importancia de conhecer o modo de o individuo perceber o
ambiente como determinante para a atuagdo na EA. Na concepcdo de Merleau-Ponty
(2006, p. 518), “é preciso que o mundo esteja, em torno de nds, ndo como um sistema de
objetos dos quais fazemos a sintese, mas como um conjunto aberto de coisas em direcao as
quais nds nos projetamos”, logo, a percep¢ao do entorno estd implicita nesse contexto.

A percepcdo da realidade imediata é condi¢do essencial ao envolvimento do
individuo em processos formativos em e para a Educacdo Ambiental, razdo pela qual ela
se constitui no eixo sustentador do processo interventivo a ser apresentado neste estudo. O
trabalho objetivou avaliar se atividades de intervencdo em EA, de curto prazo, auxiliam na

sensibilizacdo ambiental, visando a incorporagdo de processos em EA na Universidade.
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A pesquisa

Trata-se de um recorte de uma pesquisa em desenvolvimento no Programa de Pds-
Graduagdo em Educagdo - Mestrado (PPGE/UNISUL), do tipo qualitativa,
fenomenoldgica, sendo a etapa apresentada decorrente das atividades realizadas na
disciplina de Educacdo Ambiental, a qual contempla, além dos aportes epistemoldgicos, a
reflexdo acerca da insercdo de processos interventivos em e para a EA no ambito da
universidade e na rede de ensino publica e privada.

Além disso, a abordagem adotada nesta etapa aproxima-se, também, de uma
investigagcdo participativa, ja que proporciona caminhos de pesquisa articuladores com a
acdo educativa, ou seja, “[...] a educacdo € mediadora na atividade humana, articulando
teoria e pratica” (TOZONI-REIS, 2003, p. 12). A autora enfatiza, ainda, que construir
praticas inovadoras de pesquisa, em Educacdo Ambiental, significa contribuir para a
consolidagdo tedrico-metodoldgica da reestruturacdo politica e académica da universidade
como espago politico de producdo e apropriagdo social e democratica de conhecimentos,
que contribuem para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e democrética.

Compreende uma fase de diagnéstico da percepcao ambiental dos individuos,
seguida de uma de intervengdo e uma avaliagdo do processo.

Como instrumentos de coleta de dados (diagndstico e avaliativo), foram utilizados
questiondrios envolvendo seis alunos do mencionado curso. Tais instrumentos objetivaram
interpretar a percep¢do ambiental dos individuos, antes e apos o processo de intervencao.
Para a categorizacdo dos dados, adotaram-se os preceitos das categorias emergentes,
assumindo-se, deste modo, uma atitude fenomenoldgica de deixar que os fendomenos se
manifestem (MORAES, 2005).

Para classificacdo das concepcdes de natureza identificadas, adotou-se a abordagem
de Tamaio (2002), englobando as visdes romdantica, generalizante, socioambiental,
cientifica, utilitarista e naturalista.

Para o processo interventivo, priorizou-se uma atividade de sensibilizag¢do a partir
dos fendmenos das enchentes ocorridas no Vale do Itajai em 2008, veiculadas pelos meios
de comunicacgdo. Tal critério considerou alguns dos objetivos da Educagdao Ambiental
estabelecidos na Recomendacdo n. 2 da Conferéncia Intergovernamental de Tbilisi,

Geodrgia, em 1977, os quais abrangem: examinar as principais questdes ambientais em
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ambito local; contribuir para a compreensdo dos sintomas e causas dos problemas
ambientais locais (BRASIL, 1998).

A intervencdo propriamente dita deu-se por meio da apresentagdo, estudo e
discussdo do video, elaborado pela equipe responsavel pela pesquisa, alternando imagens
da natureza preservada e frases de agradecimento e louvor a natureza (imagem positiva),
com imagens de locais destruidos pelas enchentes (imagem negativa) de diversas fontes
mididticas. Cabe ressaltar que a elaboracdo e edicdo do video pautaram-se pelo cuidado
com a selecio de um mesmo nimero de imagens positivas e negativas, mesmo grau de
qualidade, mesmo nivel de complexidade, aspectos estes fundamentais para a isonomia das
condig¢des de selecdo e interpretacdo das mesmas.

Ao exemplo de Loizos (2010), ao considerar que as imagens oferecem registro
poderoso de acontecimentos reais € que, em pesquisa social, € possivel empregar a
informacao visual obtida por meio de videos e fotos, também se observou a influéncia dos
meios de comunicagdo sobre a vida dos sujeitos.

Michelon (2005) salienta que, por meio de imagens, percebe-se a imitagdo da
realidade, gerando a expectativa de uma transparéncia, como se fosse uma janela no tempo
e no espaco pela qual aquele corpo que a gerou pudesse ser visto.

Semelhantemente a Tristdo e Nogueira (2011, p. 109-110), a respeito de aspectos
levantados para o universo da fotografia, também se acredita que sejam atribuiveis a
dimensao imagética do video, empregado neste trabalho, ao enfatizarem que: embora nao
descreva sentimentos nem o ato interventivo, pode instigar a compreensdo critica da
realidade, “[... ] criando saberes e sentidos por meio de nossos pensamentos e
sentimentos”; bem como podem favorecer uma “[...] aprendizagem significativa e
problematizadora da Educacao Ambiental” (p. 110).

Embora na concepcdo de Tuan (1983; 1980), a percepcdo € tanto resposta dos
sentidos aos estimulos externos quanto a atividade proposital a alguns acontecimentos
registrados, no presente estudo, para a interpretacdo da percepcdo, pautou-se em Merleu-
Ponty (2006; 2009). Logo, ao conhecer essa percep¢do, fica-se mais préoximo de
efetivamente interpretd-la, romper com determinados paradigmas e, entdo, conceber a
acgdo.

Nessa dire¢do, para Jacobi (2011, p. 30), uma mudanca paradigmética implica em
mudanca de percep¢ao e de valores, e isto “[...] deve gerar um pensamento complexo e

aberto as indeterminacdes, as mudangas, a diversidade, a possibilidade de construir e
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reconstruir num processo continuo de novas leituras e interpretagdes, configurando novas
possibilidades de acdo”.

Verificou-se, a partir do instrumento avaliativo, o efeito sensibilizador das imagens
sobre os individuos e a reacdo destes frente as relagdes homem-natureza, aspecto este
muito enfatizado pela midia naquele momento. Com base em Tristdo (2004), ao
considerar que as relacdes entre escola e meios de comunica¢do podem contribuir para
produzir sentidos e constituir valores, significados e representa¢des sobre EA, o ambiente
escolar, para o presente estudo, corresponde ao ambiente universitario.

O instrumento de cunho avaliativo, referente a atividade de sensibilizacdo,
englobou, além das questdes acerca das imagens empregadas, aspectos conceituais -
ambiente e meio ambiente - no intuito de averiguar possiveis diferencas em rela¢do ao

processo de diagndstico.

Interpretando o diagnéstico

A partir dos dados oriundos do diagndstico, percebeu-se que parte dos sujeitos
estudados possui uma visdo generalizante de natureza, uma vez que, na concep¢do de
Tamaio (2002), definem a natureza de uma forma muito ampla: “tudo” € natureza. Ao
mesmo tempo em que se poderia tomar isso como uma ideia sistémica de totalidade, ou
seja, tudo poderia ser considerado natureza, também pode induzir ao equivoco, ao vazio,
pois parece ser uma resposta imediatista que divaga sobre o que considera “tudo”, ja que
ndo tece maiores argumentos acerca disso, nem oferece sustentagcdo para tal resposta.

A frase que segue demonstra, em parte, essa ambiguidade: “/...] é tudo que nos
rodeia, inclusive o homem, exceto a ignordncia humana” (MJSM, 210167, 230574, ER).
Este aspecto merece destaque, pois, para esse individuo, o unico trago do carater humano
que ndo favorece a natureza € a ignorancia. Isto mereceria algumas reflexdes: a ignorancia
humana é a principal responsdvel pelos danos ao meio ambiente? O que estaria na raiz
dessa resposta? Os demais tracos da condi¢do humana contribuem para a preservagao do
meio ambiente/natureza? Nao hd clareza em tal posicionamento, j4 que a pessoa nao
explora de forma argumentativa sua resposta, mesmo tendo sido solicitado para que o
fizesse. Em processos de sensibilizacdo mais extensos, tais questdes devem ser discutidas,
ja que virtudes e aspectos da condicdo humana de ser podem traduzir o modo humano de

se relacionar com o ambiente.
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Representacdo um pouco distinta foi feita pelo individuo HGNBO, que definiu
natureza como “/[...] tudo que é construido ou destruido pelo homem”. Com base em
Tamaio (2002, p. 46), pode-se dizer que tal afirmagdo possui uma concepgao
socioambiental, que se caracteriza pela leitura do homem e da paisagem construida “como
elementos constitutivos da natureza”. Muitas vezes concebe o homem como um destruidor
e responsdvel pela degradacdo ambiental. Para o presente caso, os espacos artificiais
criados pelo homem também seriam elementos da natureza. Tal afirmacdo se constitui em
um equivoco, pois tais construcdes decorrem da atividade humana, e ndao do ambiente
natural, como dimensdo da natureza. Contudo, adaptando-se a concepcdo de Tamaio
(2002), também poderia ser vista, em parte, como generalizante, pois englobaria tudo o
que existe.

A concepgao naturalista do autor supracitado foi observada na resposta dada pelo
individuo MNM, em que a natureza € definida como“[...] composicdo de todos os seres
vivos e suas particularidades”. Neste caso, ela é tudo que ndo sofreu acdo ou
transformacgao pelo homem, e integra tudo que € natural, tal como as matas, bichos e os
demais elementos e ambientes.

E importante ressaltar que o natural é impregnado de beleza, equilibrio e que,
mesmo as relacOes naturais, aparentemente mais duras € nem tdo belas como, por exemplo,
a predacdo, sdao carregadas de equilibrio, ocorrem na direcdo de um equilibrio, de uma
tendéncia a homeostasia. A Unica espécie responsavel pelo caos ambiental, pela desordem,
pela falta extrema de tal equilibrio € a espécie humana. Ela desestabiliza o ambiente.

Um individuo se considera parte integrante da natureza: “/...] nds somos parte dela,
pois somos seres vivos”; 1ogo, a luz das concepcdes de Tamaio (2002), esta visdo tenderia
mais para a naturalista, ja que integra todos os seres vivos.

H4, também, aquele que se apropria da concep¢ao de natureza estabelecendo uma
relacdo de uso, uma visdo utilitarista, afirmando que “/...J o ser humano ndo é natureza,
mas vive nela”. Tamaio (2002) confirma tal concep¢do, j4 que os individuos veem a
natureza como fornecedora de vida ao homem, entendendo-a como fonte de recursos para
o homem; ja Reigota (1995) classificaria tal concep¢do como antropocentrista.

E interessante, também, discutir a abordagem adotada por Sauvé (2005; 1996) ao
estabelecer algumas categorias de representacdo de ambiente, como: natureza, recurso,
problema, lugar para viver, biosfera e como projeto comunitério, cujo emprego vem sendo

efetuado em estudos de Sato (2003; 1997), Braga e Marcomin (2008), entre outros. Na
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questdo anterior, adaptando-se para as representacdes de ambiente estabelecidas por Sauvé
(2005; 1996), poder-se-ia conceber que este poderia ser visto como recurso, ja que ao viver
na natureza, depende dela; extraindo dela o que necessita.

Na questdo referente a relacdo entre ambiente e meio ambiente, obtiveram-se
respostas como: “/...] o ambiente é construido a partir do meio ambiente” (HGNBO);
“[...] ambiente é parte do meio ambiente” (MISN); “[...] ambiente ¢ igual a meio
ambiente social e meio ambiente ¢ igual a conjunto de ambientes” (ER); “[...] ambiente é
igual ao espaco humano e meio ambiente é igual ao espagco natural” (MNM). Dois
individuos afirmaram: “/...] o ambiente que nos cerca e o meio ambiente sdo iguais a
natureza” (210167, 230574).

Percebe-se, entdo, no que tange ao aspecto acima, certa confusdo conceitual.
Segundo Art (1998, p. 22), ambiente € o “conjunto de condi¢des que envolvem e sustentam
0s seres vivos na biosfera, como um todo ou parte desta, abrangendo elementos do clima,
solo, dgua e de organismos”. O autor considera meio ambiente a soma das condi¢Oes
externas circundantes em que um organismo, uma comunidade ou um objeto existe e ndo é
um termo exclusivo, j4 que os organismos podem ser parte do ambiente de outro
organismo. Enquanto Dulley (2004, p. 20) estabelece que o ambiente seria “[...] a natureza
conhecida pelo sistema social humano (composto pelo meio ambiente humano e o meio
ambiente das demais espécies conhecidas). [...] A natureza e o ambiente seriam, portanto,
duas faces de uma mesma moeda”. Para ele, o primeiro teria uma nocao mais de utilidade
para toda e qualquer espécie, enquanto o conjunto diferente de elementos inter-
relacionados, indispensdveis para a sobrevivéncia de cada espécie, seria o meio ambiente.
Logo, na concepg¢ao do autor, cada espécie possui um meio ambiente especifico.

Com base em Branco (2001, p. 93, passim), o temo “meio” possui uma conotagdo
bioquimica e fisico-quimica. E considera que a expressao “meio ambiente” € muito mais
restritiva do que “ambiente”. Ela se refere ao “meio”, “circundante”, mas ndo abrange o
conceito sistémico que considera os proprios organismos como parte do “ambiente”.
Embora o autor sugira o termo meio ambiente, que considera como o ambiente mais
abrangente, envolvendo interacdes entre processos bidticos e antrdpicos, ecoldgicos e
econOmicos, enfatiza que, para uso cientifico no estudo das relacdes ecossist€émicas
naturais, deve-se empregar o termo ambiente.

Ja Santos (1996) considera que o ambiente envolve a biosfera ou a fina camada de

vida que recobre a superficie da terra, localizada entre a crosta terrestre e a atmosfera. Ha,
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entretanto, outros autores segundo os quais a natureza ndo se resume ao fisico, pois ela é,
antes de tudo, um produto, o resultado da visdo do homem sobre ela no tempo e no espaco
(LENOBLE, 1969 apud DULLEY, 2004). Segundo este, o meio ambiente nao tem apenas
um sentido estatico, pois € constituido de relacdes dindmicas entre seus componentes, tanto
VivOs como ndo vivos.

Nota-se uma variacdo na concepc¢do dos termos vistos anteriormente, denotando a
importancia de sua compreensdo e observacdo em processos de interven¢do em EA. Na
concepcdo de Sato (2003; 1997), a compreensao que os individuos tém de meio ambiente
se reflete sobre o modo de interagirem com ele, nele e sobre ele. Logo, a compreensao
acerca da percepcdo ambiental é de suma relevancia, haja vista os “processos de
apropriacdo e de identificacdo dos espagos e ambientes” (Kuhnen, 2011, p. 250); além
disso, a autora considera que a relacdo da pessoa com o ambiente ndo pode ser concebida
desprendida de sua percepcao.

Quando o sujeito percebe o ambiente, o faz a partir de sua concepc¢ao e dimensao,
reconhece o seu entorno e pode desenvolver habilidades com vistas a modificar as suas
atitudes, almejando, deste modo, a prevengdo e a solu¢do dos problemas ambientais. No
entanto, € preciso reconhecer que este € um processo que se constroi a partir da realidade
percebida pelo sujeito, portanto, cheia de subjetividade e requer a incorporagdo permanente
de mecanismos formativos e informativos.

Guimaraes (2004, p. 25) salienta que “A percepcdo da crise ambiental pelos
segmentos populares da sociedade se da pela vivéncia imediata e intensa dessa populacdo
sobre os diversos problemas ambientais que se atrelam intimamente com a producdo da
miséria com esse modelo de sociedade”.

Logo, a compreensao acerca da percep¢do ambiental dos sujeitos pode ser uma
maneira de se estimular a participacdo das pessoas no desenvolvimento de um lugar, tanto
na drea socioecondmica quanto na drea ambiental, buscando, assim, uma qualidade de vida
melhor para a sociedade e demais seres vivos, assim como condi¢cdes plenas de
manutencao das caracteristicas originais dos diferentes ambientes ali existentes.

Em relag@o aos principais problemas ambientais enfrentados atualmente, metade dos
envolvidos na pesquisa apontou para a poluicdo, a escassez de dgua, o desmatamento, as
enchentes, o lixo e a reducdo da camada de ozdnio.

E interessante destacar o principal problema ambiental apontado pelo participante

MISN: “[...] ignordncia e gandncia humana”. Para este sujeito, os problemas ambientais
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decorrem do modo humano de conceber o mundo, de seu jeito de perceber e agir em
relacdo ao entorno. Ele percebe o comportamento humano como o principal problema
ambiental, como a causa das demais desordens ambientais. Nesta dire¢do, se as pessoas
compreendessem e incorporassem a dimensao do sujeito ecologico idealizado por Carvalho
(2004), as mazelas ambientais geradas pela atividade humana cederiam lugar a capacidade
do sujeito de comprometer-se e responsabilizar-se por um mundo melhor, mais justo,
ecoldgica, social e economicamente sustentavel.

Vive-se, atualmente, num mundo de relagdes massificadas, repleto de tecnologias, de
facilidades que distanciam cada vez mais o ser humano dos ambientes naturais e de si
proprio. O individuo desconecta-se do todo, pde-se para fora da natureza; no entanto,
ocupa-a e a explora de modo cada vez mais intenso, rdpido e em lugares cada vez mais
indspitos, distantes e até entdo inexplordveis.

A reflexdo acerca de tudo isso tenciona na dire¢do de se fazer algo, de algum modo e
com algum sentido, com vistas a estabelecer uma nova maneira de interagir no mundo.
Nesta direcdo, credita-se capital importancia ao papel da educagdo e, em particular, da
Educag¢do Ambiental.

E necessério defender a EA visando a uma leitura critica e reflexiva da realidade,
uma participagdo ativa e consciente da sociedade, o exercicio pleno e responsdvel da
cidadania. No entender de Barcelos e Schlichting (2007, p. 79-80), “A responsabilidade
surge da autonomia, surge da acdo a partir de si mesmo; ndo se pode exigir de alguém
responsabilidade”. Por isso, de acordo com os autores, quando exercemos uma atitude de
exigeéncia, “[...] estamos negando a reflexdo e estamos agindo como tiranos’.

Logo, ao referendarmos a necessidade da responsabilidade, o fazemos como
resultante da autonomia e, deste modo, na concep¢dao de Freire (2011), o respeito a
autonomia, assim como a dignidade, € uma questao ética e ndo um favor que se possa ou
nao conceder.

Assim caminhariamos na direcdo de uma abordagem de EA critica, emancipatdria,
transformadora (CARVALHO, 2004; GUIMARAES, 2006; LOUREIRO, 2008; 2004) e
transgressora (SATO, GAUTHIER e PARIGIPE, 2005), e, por que ndo, em nossa
concepc¢do, também criadora.

Deste modo, trazendo a luz as importantes contribui¢des de Freire (2011) com a obra
Pedagogia da Autonomia, devemos incorporar os saberes indispensdveis a pratica

educativa-critica a favor da produgdo e do desenvolvimento da autonomia.
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O processo de intervencao

Os resultados apontam para a influéncia do video. Os individuos expressaram que a
natureza € vingativa, concebendo-a como algo punitivo, capaz de decidir como e quando
agredir ou punir a humanidade. Neste sentido, Tamaio (2002) afirma que, na concepgao
cientifica, a natureza é abordada como uma madquina inteligente e infalivel, quando seu
funcionamento preciso € agredido pelo homem, ela responde as agressdoes. No presente
caso, o individuo a concebe como um ser que apresenta a capacidade de decisdo sobre os
acontecimentos. No entanto, isso é decorrente da necessidade da natureza de buscar sempre
a homeostasia, opondo-se ao comportamento humano de gerar alteragdes cada vez mais
intensas dos recursos naturais. A natureza, a seu modo, tende a instaurar o equilibrio, a
referida homeostasia, como um grande e Gnico organismo.

Convém ressaltar que a natureza nao escolhe o que e onde vai destruir, ela ndo € um
ser de livre arbitrio, apenas reflete as consequéncias do modo de agir humano. Os eventos
sao agravados em decorréncia da atividade humana sobre os recursos naturais; “/...] a
natureza apenas reflete nossos atos (MSINM)”.

No presente caso, observou-se uma situacdo de alerta acerca dos episddios de
enchentes. A sociedade humana é responsavel pelas profundas alteracdes impetradas ao
ambiente natural, e tem o dever de cuidar do planeta e preserva-lo. A Educacio Ambiental
tem o compromisso de contribuir para a formacao do individuo, de suscitar nele uma
postura de responsabilidade e compromisso na preservacdo e manutencdo dos ambientes
naturais, de resgatar o sentimento humano para o ato de cuidar.

Leonardo Boff, ja em 1999, em sua obra Saber Cuidar, tecia importantes
contribuicdes acerca do tema cuidado. Mais recente, tratando do tema, enfatiza que o
cuidado aponta para nossa eco-dependéncia, nossa caréncia fundamental suprida pelas
pessoas, pela cultura, pelos recursos e servicos da natureza e que, do ponto de vista
metaférico, “[...] o cuidado é a mao aberta que se estende para a caricia essencial, para o
aperto das maos, os dedos que se entrelagcam com outros para formar uma alianca de
cooperacio e unido de for¢as” (BOFF, 2012, p. 35). E a necessidade de ser cuidado e a
predisposicao de cuidar, como afirma ele.

Quando solicitados a apontar as imagens que mais os impressionaram no video,

predominantemente, os individuos reportaram-se aquelas dos ambientes destruidos pela
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acdo das enchentes do Vale do Itajai (2008), e apenas um individuo mencionou a
importancia tanto de imagens positivas quanto negativas.
Estabelecendo uma analogia com Maestro (2010, p. 78), em relagao ao trabalho no

qual discute a imagem fotografica, pode-se considerar que a imagem

[...] pode nos transportar para outros mundos, fascinando-nos,
maravilhando ao fugir da trivializacdo, como pode nos alertar sobre as
mazelas do mundo e do cotidiano massacrante. Ela pode ser, também,
transgressora do lugar-comum, do que as vezes os olhos sem suas lentes
nao conseguem ver, captar e sentir (Grifo nosso).

Questionados sobre a impressdo causada pelas imagens, a maioria dos individuos
afirmou ter se sentido sensibilizada por elas, enquanto somente um individuo se sentiu
descontextualizado do ambiente. Para este ultimo, a imagem impressiona apenas porque
ndo a vé diariamente; para ele pesam igualmente tanto as imagens positivas quanto as
negativas. Os demais individuos se reportaram a esséncia; as imagens mexem, segundo
seus depoimentos, com a capacidade de sentir, levando-os ao questionamento: “[...] até que
ponto eu sou responsdvel por tais acontecimentos”?

Na concep¢ao de Merleau-Ponty (2006, p. 84), “o sentir € esta comunicacdo vital
com o mundo que o torna presente para nés como lugar familiar de nossa vida. E a ele que
o objeto percebido e o sujeito que percebe devem sua espessura”. Logo, a densidade da
questdo perceptiva compreende a familiaridade e a profundidade no ato de estar no mundo
e impregnar-se dele.

Percebeu-se que o momento sensibilizador gerado pelas imagens foi
expressivamente positivo, sinalizando para a importancia de se avancar neste tipo de
abordagem ao longo do tempo e do espago e que, neste caso, mesmo sendo focais, de curto
prazo, processos educativos poderdo ser intensificados a partir delas, j& que permitem que
sejam discutidos aspectos até entdo latentes no modo de os sujeitos conceberem a realidade
apresentada. Como argumenta Merleau-Ponty (2006; 2009), o mundo é o que percebo e
“[...] meu corpo, como encenador da minha percep¢ao, ja destruiu a ilusdo de uma
coincidéncia de minha percep¢cdo com as préprias coisas. [...] Sem ddvida ndo ¢é
inteiramente meu corpo quem percebe: sO sei que pode impedir-me de perceber [...]”
(MERLEAU-PONTY, 2009, p. 20).

Cabe ressaltar, no entanto, que ndo se pretende alimentar uma visdo catastrofista

dos eventos, mas uma profunda reflexdo acerca dos modos como o homem intensifica tais
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fenomenos. Nessa direcdo, as imagens sdo importante fonte de recursos e de
sensibilizacdo, e ao exemplo do que menciona Costa (2005, p.55), “é necessério e possivel
fazer uso da leitura de imagens como fonte de informacdo ou como elemento de
sensibilizac¢do para a apresentacdo de contetidos educativos”.

Ao serem questionados sobre a forma como as pessoas poderiam contribuir para a
preservacdo da natureza, o individuo MSJM transferiu a responsabilidade para a esfera
publica — ele ndao se vé& como sujeito capaz de promover mudangas; assim como 0O
individuo ER, que transfere a responsabilidade para as escolas e familias. J4 o individuo
230574 sente-se responsdvel pelo espaco que ocupa no ambiente e, portanto, acredita que
deve participar no processo de mudangas que necessitam ser desencadeadas. A concepcao
deste ultimo caminha na dire¢ao do que Carvalho (2004) destaca como a importancia da
formacdo do sujeito ecoldgico, discutindo amplamente o papel da EA nessa direcdo. E
importante destacar que a concepcdo deste sujeito estd diretamente relacionada ao que
Guimaraes (2006), Sa (2005) e Sorrentino (2002), veem como o sentido e senso de
pertencimento; ja que se concebe que, ao se sentir pertencente a algo, a um lugar, a um
contexto, o sujeito percebe-se responsdvel por este e motiva-se a lutar por ele. A
importancia do envolvimento dos sujeitos justifica-se para mobiliza-los de tal forma que
eles comecem a tomar iniciativas, a propor acdes, a buscar o envolvimento de outros, ou a
cobrar que todos assumam tal responsabilidade.

Questionados sobre a existéncia de culpados para os eventos que aconteceram no
Vale do Itajai, o individuo MSJM novamente transferiu a responsabilidade para a esfera
publica. Ja os individuos 230574 e ER possuem uma visdo de que toda acado promove uma
reacdo; o homem age e a natureza reage. Ao predominar esta ultima ideia, de certo modo
estd embutida, embora ndo explicitamente, novamente a concepcdo de uma natureza
vingativa. Ou seja, ndo ha o discernimento de que as agdes gerem consequéncia em virtude
do rompimento do equilibrio, desestabilizando os sistemas naturais e dificultando a
homeostasia. Além disso, também a falta de gestdo prudente dos espacos dificulta as
tentativas naturais de equilibrio.

Solicitou-se também que os individuos definissem ambiente e meio ambiente;
contudo as respostas obtidas ndo diferiram daquelas observadas no diagndstico. O que
refor¢a, ainda mais, a necessidade de envolver, em processos de sensibilizacdo, espagos
voltados a clarificagdo de conceitos, a exemplo do que foi sugerido em Tbilisi em 1977,

como lembrado por Sato (1997).
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O individuo ER introduz o termo habitat, que denota alguma informacao de ordem
ecoldgica, embora ndo se possa afirmar que o tenha feito de forma consciente e com essa
clareza conceitual, o que sugere a importancia de estudos mais aprofundados nessa dire¢ao
para efetuar um esclarecimento quanto ao uso e significado de tais termos. Leff (2001)
apresenta uma importante contribui¢do para a andlise desse termo dentro de um contexto:

O ambiente é o conceito desta relacdo complexa entre o habitat e o
habitar, que integra as condicdes do meio as possibilidades de ocupacgdo
social do territério. O habitat é o substantivo (passivo) que suporta o
verbo (acdo de) habitar. No habitar conflui a lei da natureza que
estabelece suas condicdes de suporte, e o desejo que mobiliza as formas
de ocupacgido cultural do espago. O ambiente articula, assim, um conjunto
de processos ecoldgicos, produtivos e culturais para reconstruir o habitat
como transformacdo complexa das relacdes sociedade-natureza.(LEFF,
2001, p. 286).

Face ao processo de intervencao, observou-se que a percep¢ao dos individuos foi
influenciada pela midia. Como o video empregado retratou um evento ocorrido na regido e
intensamente veiculado na midia, o efeito deste sobre a percep¢do parece ter sido
evidenciado, ja que as imagens despertaram a atenc¢ao para um fato concreto, real. O maior
impacto aos sujeitos foi despertado pelo evento das chuvas e cheias, recorrentes no estado
de Santa Catarina, influenciando, consideravelmente, a concepg¢ao destes. Medina (2000, p.
9-10) chama a atenc@o para uma percepg¢ao tradicional na sociedade, sob duas vertentes:
“O ambiental visto somente como problema, acompanhado de uma percepg¢ao de controle,
fiscalizagdo ou proibicao”; ou “O ambiental percebido simplesmente como o reflexo das
belezas naturais dos Parques Nacionais e outras paisagens, cendrios de certa forma idilicos
e bucdlicos”. De certo modo, tal fato, em sua expressiva maioria, parece ter ocorrido
também nesse processo interventivo.

Talvez, se a atividade tivesse sido desenvolvida em outra oportunidade, num
periodo distante dos episédios de chuvas e enchentes, as pessoas tivessem outra concepcao
do ambiente, e as imagens positivas do video pudessem ter despertado maior atencdo dos
individuos. Neste sentido, sugere-se que os processos interventivos de EA sejam aplicados
em diferentes épocas do ano, abordando diversas questdes ambientais e, considerando
ainda, as quatro estacdes do ano com diferentes situagdes climéticas.

Além disso, julga-se pertinente que tais processos contemplem, também, aspectos
relativos ao sentimento de pertencimento discutido, por exemplo, por Guimaraes (2006),

Sé (2005) e Sorrentino (2002). A partir do desenvolvimento desse senso de pertencimento,
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serd possivel contribuir na dire¢ao da formacao do sujeito ecolégico proposto por Carvalho
(2004).  Sujeito este, no entender da autora, capaz de promover € incorporar 0s
conhecimentos e comportamentos necessarios a formacdo da ética ambiental, e de uma
postura critica e comprometida com o desenvolvimento de sociedades sustentdveis.

Além disso, uma Educacdo Ambiental critica é aquela que instiga/provoca/gera no
individuo a reflexdo acerca do entorno, e repercute sobre uma necessidade de mudanca de
atitudes e recuperacdo de valores, de forma a dotd-lo da capacidade de identificar,
problematizar e propor solugdes frente as questdes socioambientais de forma critica, ética,
amadurecida, comprometida e criativa.

Observou-se, ainda, que a maioria dos académicos € resistente a mudangas e a
dinamica de incluir-se no processo de resolucao de problemas. Ou seja, vé-se, as vezes,
como parte do ambiente, mas delega a outros a responsabilidade de solucionar as questoes
ambientais, neste caso, os 6rgaos publicos e demais instancias da sociedade.

Comportamento andlogo Tristdao (2004) atribuiu aos varios dos professores
universitdrios que, em sua maioria, ainda sdo resistentes a mudangas, assim como as
dindmicas das instituicdes que também se encontram dentro de uma logica parcelada e
fragmentada, o que requer uma mudancga estrutural, interna, na prépria instituicdo. De
acordo com a autora, quando o conhecimento sobre a dimensao ambiental € correlacionado
com as transformagdes sociais, o contetido e a informacdo sao bastante valiosos; mas, para
que repercuta nos sistemas de valores dos sujeitos, provocando mudangas efetivas, é
necessario que as dimensoes afetivas e as diferentes perspectivas sejam consideradas. A
autora ressalta, ainda, que € papel da universidade evitar as cegueiras paradigmaticas e
reconhecer nessa transi¢ao o principio da incerteza e a oportunidade de desenvolver uma
educagdo para um futuro sustentavel (Tristao, 2004).

Saramago, em sua obra Ensaio sobre a Cegueira (2010, p. 310), ao finalizar, faz
uma importante afirmagdo que cabe apropriadamente para essa discussdo: “[...] penso que
estamos cegos. Cegos que veem. Cegos que, vendo, ndo veem”. Esse parece ser realmente
o maior risco. O de verdadeiramente ndo ver o que se apresenta, ou o que se esconde, ou
seja, € preciso realmente evitar a cegueira e enxergar a partir da dimensao do meu lugar e

do lugar do outro, abrindo-se para as multiplas nuances que se apresentarem.

Tecendo algumas consideracoes...
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Conforme observado por Taglieber e Guerra (2002), também neste estudo se
evidencia a necessidade de um aprofundamento filoséfico e epistemoldgico dos conceitos
envolvendo meio ambiente, ambiente, natureza e do processo de ocupacdo e a¢cdo humana
sobre o ambiente.

Além disso, reforca-se a premissa de que os programas de pds-graduacdo e a
universidade como um todo devem inserir as questdes ambientais e a propria Educacdo
Ambiental em seus curriculos, permeando cursos, disciplinas, projetos e alcangando o
ensino, a pesquisa, a extensao e a gestao.

O aprofundamento destas questdes, portanto, deve levar a uma ampliacdo das
discussdes e proposi¢des de inser¢do da Educacdo Ambiental no ambito da universidade,
desprendendo-se de uma visdo ingénua para uma importante constru¢cdo de processos
formativos, permanentes, voltados a cidadania e a sustentabilidade.

Cabe destacar que propostas de EA, mesmo de curto prazo, sdo também
producentes e contribuem para desencadear um repensar acerca das questdes ambientais no
ambito da universidade, desde que comprometidas com agdes reflexivas, sistematizadas e
continuas.

Coadunamos com o pensamento de Maestro (2010, p. 86) quando alega que:

Esse é o sentido que pensamos e sentimos para a Educacdo Ambiental.
Nao ha lugar para um fechamento tedrico, doutrindrio, filoséfico ou
ideoldgico desse campo do conhecimento. Nido hd lugar para o

2

preconceito ou a discriminacdo. E tempo de caminhar juntos, com
respeito e solidariedade a si, ao outro e a natureza [...].

Além disso, percebeu-se que os recursos mididticos, quando empregados com
objetivos bem focados, prestam-se muito bem a realiza¢do de processos interventivos e de
sensibilizacdo ambiental. A sensibilizacdo gerada pelas imagens merece, ainda, o
desencadear de uma ampla discussao entre o universo de académicos envolvidos, visando a
esclarecer, discutir e refletir sobre a responsabilidade humana no agravamento cada vez
mais acentuado dos danos ambientais e, também, do papel da sociedade humana para
atingir a homeostasia.

Observou-se que problemas ambientais de ordem local e regional favorecem a
sensibilizacdo ambiental, pois, se constituem em espagos conhecidos dos individuos,
afetando-os de modo mais direto e intenso.

E necessdrio promover uma reflexio sobre o efeito da acfio humana no
agravamento das perturbacdes ambientais, de sua responsabilidade como mentor de
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praticas e relacdes prudentes com o ambiente e do papel de cada cidadao na constru¢do de
um mundo melhor. Desenvolver o senso de responsabilidade e compromisso para com a
sustentabilidade planetdria e imbuir-se de uma busca permanente pela incorporacdo das

dimensdes éticas, filosoficas, epistemoldgicas, cognitivas, afetivas e poéticas...
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