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Introducéo

E cada vez mais consenso que para atingirmos o digesustentabilidade que
necessitamos a Educacdo Ambiental (EA) deve secada em cena como algo cotidiano,
presente desde sempre, e em todos o0s niveis deoeisd entanto, algumas indagacdes se
colocam aos educadores ambientais, num momentauencgda vez mais, o tema ambiental é
apropriado pelo discurso hegemoénico. Neste cenéritre diferentes vozes e praticas, nos
interessa saber em que medida a EA se aproximaeodistancia da reflexdo e praxis

transformadora das realidades inseridas no consexioambiental.

Partindo de alguns pressupostos

Quando pensamos nas acdes de intervencdo em EMsagtores apontam a dimensao
construtiva da EA comunitaria em que as acgOes #&dasase entremeiam de concepcdes
politicas. A condicdo tedrico-metodologica destastaucdo propde condicbes participativas,
cooperativas e interdisciplinares no intuito deepotar a leitura da realidade e com ela a
dimenséo socioambiental.

Uma perspectiva fundamental para a conquista deséssupostos deve ser a atencao
dada as diferengcas ambientais locais, ou sejépterna realidade ambiental especifica de cada
localidade, em que se pese um olhar atento asssugglaridades. Na obra de Sachs (2000)
encontramos este enfoque quando se refere a aes@d de praticas de desenvolvimento
sustentavel. Significa dizer, que muitas vezes,h&@ra modelos a seguir, apenas referenciais,
devendo se proceder a construgdo da conscién@hdomoletiva na qual a comunidade reflita
suas condicdes e relacbes com 0 meio no qual eeeirisste processo deve criar um espaco para
emergéncia de algo novo, sui generis, a partirudeespecificidade. Para Guimargd26e00) é
preciso ir além das questdes ambientais, o quereguoa releitura critica do mundo, do modelo
de desenvolvimento no qual estamos imersos a fisugerar as condi¢des de opressédo. Pontua
sobre a necessidade de “transformacgdes radicaistagas por processos coletivos na construcéo
de um novo paradigma de relacionamento com a raueenda e, sobretudo na intervencao
histérica, tal como postula (GUIMARAES, 2000, p:84)

Uma educacdo ambiental critica aponta para transiges radicais nas rela¢des de
producéo, nas relagbes sociais, nas relagbes homemeza, na relagdo do homem com
sua prépria subjetividade num processo de constragietiva de uma ética, de uma

385



Rev. eletrénica Mestr. Educ. Ambient. ISSN 15176,256 24, janeiro a julho de 2010.

nova cultura, novos conhecimentos. Processos assemidos por sujeitos individuais e
coletivos que desvelam a necessidade da constmedioovo paradigma, um novo
modelo de relacionamento com a natureza e de ére@o na historia.

Cada comunidade possui uma concepcdo diferente & forma caracteristica de se
relacionar no “meio ambiente”, aspectos que naeposer desprezados. Assim, se constituem
valores a partir dos quais devem se processala®es socio-educativas em que a perspectiva
local trace o perfil e as diretrizes da EA. De dooccom LayrargueLAYRARGUES;
LOUREIRO; CASTRO, 2006) se a EA tem como foco a amga,, ndo pode se descolar das
condi¢des socio-culturais da localidade na quahsere, sendo necessario atentar para o risco
desta “transformacéo” ser cooptada pelo discursmaidelo hegemoénico de sociedade, tal como
elucida (Ibid., 2006, p.96):

Se é verdade que a EA tem como alvo central a ngadambiental, € menos verdade
que ela esteja descolada da realidade social eprésente vinculos no que concerne a
mudanca social. Portanto, ou se quer reproduziseoguer transformar as condi¢bes

sociais. A criagdo de uma consciéncia ecoldgicanpas sutis que sejam as relagdes,
nao se faz isoladamente das condi¢des sociais.

As metodologias de EA se consideradas estratégiasagvas intervencionistas, nao
devem se restringir ao carater reflexivo, ainda sple o viés critico da problematica ambiental.
Logo, se requer uma perspectiva de resolucdo ddepnas ambientais concretos, em que se
inclua reflexdo, e ainda, a praxis vinculada dawadade diretamente envolvida no processo de
transformacdo de sua condicdo socioambiental. ABcps em EA podem ser compreendidas
como praticas de uma pedagogia emancipatéria, ntidseatribuido por Loureiro (2004),
guando os envolvidos na agao educativa se torngeitosu engajados na mudanca de sua
condicdo socioambiental. Nesta perspectiva, ad&Apsoxima de préaticas que potencializam a
ambiéncia critica, reflexiva e, ao mesmo tempo, mometida com uma mudanca de valores,
habitos e atitudes a fim de garantir a sustenti#ulk das presentes e futuras geracoes.

Neste processo parece imprescindivel valorizavarsidade, a riqueza das experiéncias
sociais em curso no mundo, muitas vezes, alocadadugar da auséncia e facilmente
desacreditadas em suas possibilidades contra-heg=sp na concepcdo de Santos (2006 e
2008). Para o autor vivemos num momento de tramgpgéiadigmatica que requer evidenciar
outras formas de conhecimento e producao socig¥jirt®iladas da racionalidade hegemonica e

das relacdes de poder que engendra. Esta raciatalidria reduzido a multiplicidade do mundo
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ao modelo de racionalidade ocidental, tido comon&aiforma qualidade e padrdo estético

elegivel pela globalizacdo hegeménica. Assim, ums partes é tomada como referéncia e
imposta as demais num processo de homogeneiza;éedszindo a multiplicidade dos tempos

ao tempo linear e a multiplicidade de saberes abammento cientifico. A existéncia de uma

“razao indolente” nos levaria a desconsiderar sufibamas de relacionamento com a natureza,
tal como a das comunidades tradicionais indigengqglembolas, classificadas como atrasadas
pelo fato de ndo se pautarem pela l6gica da dodinacprodutividade capitalista. O autor

defende, entretanto, um movimento em que se antlesente e se valorize a imensa
experiéncia cultural desperdicada pela globalizdg&gemonica que proclama o discurso da
inexisténcia de alternativas, de que a historia teiegado ao fim. Santos evidencia a condi¢éo
de urgéncia uma vez que “(...) o regime de dondioaactual, a medida que perde coeréncia,
mostra-se cada vez mais violento e imprevisivehemtando deste modo a vulnerabilidade das
regides, das nacdes e dos grupos sociais suboodiraaprimidos” (SANTOS, 2006, p.192).

O potencial da EA de base local se coloca dianfeodaibilidade de desmantelamento das
relacbes de poder, dependéncia e homogeneizacdpadas, entendendo que no interior das
comunidades h& outra totalidade em que se inscraarentes formas de conhecimento e
producdo. Estes “saberes e fazeres” emergem negs@ale participacdo coletiva, em que se
valorize a singularidade comunitaria a fim de sedpzam acdes e praticas sustentaveis para
transformacdo autbnoma, consciente e democratiogplidndo esta discussdo para América
Latina, Herrera (DAGNINO e HERNAN, 2003, p.40) ctdoa necessidade de buscar um novo
ideal de desenvolvimento, tendo em vista que:

Primeiro, repetir 0 modelo ocidental — apesar déaslaspectos positivos que possui -
levaria a mesma situacdo de desigualdade sociaiseh interno e internacional, ao

desperdicio no uso dos recursos, deterioracdo doieata natural e a crescente
alienacdo que hoje enfrenta a cultura ocidentajus@o, os paises do terceiro mundo
terceiro mundo tém caracteristicas culturais cupderes, que devem ser preservados,

sdo uma heranga comum do homem e, usando uma ianedmdpgica, constituem uma
reserva genética de futuras opgdes culturais.

Hanna Arendt como inspiracao
E nesta perspectiva que nossa breve reflexdo smtassiebatendo metodologias e
procedimentos de reflexdo e acdo, capazes de d#m aas transformacdes ambientais

necessarias para o combate a crise ambiental enviggr@os. Buscaremos a contribuicdo de
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Hanna Arendt (2004) e seu alerta a vigilancia, pamanos distanciarmos de nossa capacidade de
falar e pensar daquilo que podemos efetivaments.fAcreditamos que a EA deve encaminhar
0 sujeito para o que Arendt destaca como sévithbactiva”, pois, “é na esfera politica e publica
gue realizamos nossa condicdo humana”. Para qaetbiagicio humana - o viver do homem na
Terra — a autora relaciona trés atividades fundsaisro labor, o trabalho e a agéo.

O labor é a atividade relacionada ao processo biolégiceatpo humano em que se
insere o crescimento, metabolismo e seu declinire€ponde uma condi¢cdo inata de como
determinados conhecimentos, saber implicito, nasmemsco. A condi¢cdo humana ldbor é a
vida. Sua qualidade é de um estoque inicial denméigdo que se acumula com o tempo, sendo
esta condicdo “a propria vida’No contexto da EA, seria importante re-conhecéabor na
natureza em si, no meio ambiente, nos demais sames, como condicdo de suas existéncias
legitimas, denotando o valor da vida em si mesmestadN perspectiva, talvez surja um
posicionamento ético diante da vida em todas asrsaaifestacoes.

O trabalho corresponde ao artificialismo da existéncia humataproduz um mundo de
coisas completamente diferentes de qualquer angbnattiral. Com o trabalho o homem pratica
a troca em todos os sentidos, para cumprir suagp&meia na Terra. A condicdo humana do
trabalho € a mundanidade. Com a apropriacdo e relgdm gera-se o0 conhecimento. Na
perspectiva da EA, o trabalho seria o reconheciongathabilidade humana em “mundanizar” a
natureza, em artificializa-la, em “domestica-la”, que na perspectiva de Sachs requer
compromisso com a sustentabilidade. Assim, talvezsgmos falar de uma “mundanizacao”
sustentavel, ou seja, o trabalho da EA seria sémaibo humano de sua capacidade de
artificializar a natureza e a si mesmo, e assimatto responsavel por seus atos. O aspecto ético
deste ponto é percepc¢do das implicacdes e consegsiéie nossos atos sobre o mundo e sobre a
natureza e o meio.

A acdo é a Unica atividade da condicdo humana que sé gadpraticada com outros
homens. Corresponde a condicdo humana da pluralideadcdo é a condicdo de toda a vida
politica do homem na Terra. Nela, o homem exeraegsialidade de inteligéncia para introduzir
seu conhecimento no espaco em que convive, conteacdio de modificar para melhor esse
espaco, com a finalidade de estabelecer um acr@ésmnibem-estar de seus habitantes, ou seja,

acao é a condicao politica. Agdo ndo é apeoaditio sine qua normas unconditio per quam.

388



Rev. eletrénica Mestr. Educ. Ambient. ISSN 15176,256 24, janeiro a julho de 2010.

A autora lembra que os romanos usavam as expregs@es inter hominescomo estar
entre os homens e morreinter homines desinereomo deixar de estar entre os homens, para
mostrar 0 quéo arraigadamente era o sentimentticpotle outrora na linhagem ocidental. A
pluralidade torna-se assim, a condi¢cdo da acéao maumae nos torna igualmente diferentes em
nossa semelhanca. Neste ponto a perspectiva daggua face politica, de busca de solucdes
para problemas ambientais concretos, através dajaangnto comunitario e social, em seus
compromissos e acdes. Neste sentido a EA podentmmdidda como uma acgao de perspectiva
ética que se debruca nas implicagcdes nas opcOeptbanidade e no desdobramento dos
préprios atos, com 0s outros e no meio ambientsteNgentido, concordamos com Maturana

(1998, p.33) quando nos lembra que:

Responsabilidade e liberdade surgem na reflexdoegpée nosso pensar (fazer) no
ambito das emogdes a nosso querer ou ndo querEmasqiéncias de nossas acoes,
num processo no qual ndo podemos nos dar contaitd® apisa a ndo ser de que o
mundo que vivemos depende de nossos desejos.

O educador ambiental e as diferentes abordagens &#

A EA enquanto pratica pedagdgica possui um camssencialmente interdisciplinar
devendo transpor a ldgica disciplinar, transdistgsldade, o que pressupde a diversidade de
saberes e a necessidade intrinseca de busca¢de®lentre os mesmo, compreendendo que 0s
conhecimentos ambientais estdo interligados, cadestentre si. Este proposito requer uma
postura relativizadora do educador ambiental quantdbordagem académica ou pressupostos
tedricos estruturados por, muitas vezes, reforcapedistanciamento da comunidade e dos
vinculos necessarios para 0 engajamento a progasia.

Siqueira e Pereira (2004) atentam para importateide pensar EA tendo em vista a
integracdo reciproca de varias disciplinas e cangigosonhecimento, capazes de romper seus
codigos e estruturas internas a fim de alcancar vis& mais abrangente de determinado
problema. A propria questdo ambiental é tipicamenterdisciplinar dada sua complexidade

inerente, tal como comenta Guimaraes (2004, p.15):

A discussé@o sobre a rela¢do educacéo-meio ambientextualiza-se em um cenério
atual de crise nas diferentes dimensdes econdmpaléica, cultural, social, ética e
ambiental (em seu sentido biofisico). Em partiguéasa discussao passa pela percepgao
generalizada, em todo o mundo, sobre a gravidadgista ambiental que se manifesta
tanto local quanto globalmente.
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Estas colocagfes esclarecem o quanto o tratamastguestdes ambientais deve ser dado
de forma integradora ao revés do olhar Unico, phmi fragmentado da realidade ambiental.
Essa caracteristica se amplia na perspectiva daugAtarefa recai na constru¢do de conexdes

entre diferentes saberes, o que se pode obsen@igemira e Pereira (2006) sendo :

Uma tarefa que demanda, de nossa parte, um graholgceno rompimento de uma
série de obstaculos ligados a uma racionalidaderagmente positivista da sociedade
industrializada. A interdisciplinaridade enquanspieagcdo emergente de superacéo da
racionalidade cientifica positivista, aparece camtendimento de uma nova forma de
institucionalizar a producao do conhecimento n@agss da pesquisa, na articulagdo de
novos paradigmas curriculares e na comunicacdo rdoegso perceber as varias
disciplinas; nas determina¢cdes do dominio das figades, na constituicdo das
linguagens partilhadas, nas pluralidades dos ssbees possibilidades de trocas de
experiéncias e nos modos de realizacao da parceria.

Corroborando com o texto acima, que se assentadparadigma da complexidade
referendado por Morin, a perspectiva interdisceglidiz respeito a pluralidade de idéias, saberes,
valores e crencas, enraizados na cultura e NO®$¥0§€ sociais. A compreensao da dimensao
ontolégica se apresenta como um desafio a pratidagogica da EA que se destine a abordagem
da questdo socioambiental para confluéncia de gsoseenddgenos de parcerias, iniciativas de
troca e engajamento. Por este viés vale refletir g medida metodologias de acdo e
procedimentos apresentados pela EA por meio, pampbo, de manuais técnicos previamente
formatados, se aproximam ou se distanciam da c@mdifalogica entre saberes e fazeres
relacionados a dimenséo socioambiental em queeweser, tantas vezes, contradi¢cdes e conflitos
referentes ao campo.

Para Carvalho (2004, p. 154) a Educacdo AmbieB®) (é uma proposta educativa que
nasce em um momento historico de alta complexidaae parte de uma tentativa de responder
aos sinais de faléncia de todo um modo de vida haind”, surge da preocupagédo da sociedade
com o futuro da vida e com a qualidade da existémi@s presentes e futuras geracoes.
Atualmente, o debate ecoldgico, esta entre amatieas que visam construir novas maneiras de
0S grupos sociais se relacionarem com 0 meio amebidistes movimentos buscam a
compreensao da crise como uma questdo comum g tstog, que afeta toda sociedade da qual
depende o futuro da humanidade.

Os autores da EA se posicionam a partir de abondagee implicam diferentes conceitos
e praticas de acdo educativa, caracterizando capgitEo-pedagdgicos de disputa ideoldgica,

polarizados em tendéncias conservadoras (hegeménitsio biocentrista, focada na relagdo da
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humanidade com a natureza e tendéncias criticasrdeoegemonica) - visdo problematizadora,
nao apenas bioldgica, mas refletida no mundo soSedundo Lima (2002, p. 120), deve-se

lembrar, acima de tudo, que:

O processo educativo ndo é neutro e objetivo, tdédti de valores, interesses e
ideologias. Ao contréario, a educacdo € uma corétrggcial repleta de subjetividade, de
escolhas valorativas e de vontades politicas, dai@duma especial singularidade, que
reside em sua capacidade reprodutiva dentro dedsomiz.

Reigota (2007) alerta para o fato da idéia de n@itbiente comportar diferentes
concepcdes do termo. Neste sentido, vale destaitabaho de Sauvé et al (2000) apresentado
por Sato (2004), onde se estabelecem conexdes ifgasntes representacfes e estratégias
aplicadas a EA. A seguir, se reproduz o quadrctsiat deste trabalho a fim de ilustrar as
diversas perspectivas inerentes ao campo da EAbilanos ainda, que este quadro ndo é
definitivo e ndo pode ser generalizado, no entaétfruto de uma investigacdo que traduz
algumas estratégias utilizadas por distintas algertsmem EA. Assim, seguem as modalidades de

preocupacdo ambientalistas apresentadas:

Representacdes | Palavras-chave  Problema Objetivos  da de

EA

Exemplos

Exemplos: identificado estratégias

Quando a natureza é vis

aPreservagdo arvores

eSer humano dissociad

p Renovagdo dos

laco

slmersdo na naturez

como algo que devemosanimais da natureza (mero com a natureza| “aclimatacdo, processp
apreciar e respeitar observador) tornando-nos parte¢ de admiragdo do meip

dela.Desenvolvimento | natural

de sensibilidade
Quando é vista com¢ Agua, residuos sélidod, Ser humano usando gsManejo e gestdg Campanhas, economig
Recursos que devemagsenergia, biodiversidade recursos naturais deambiental para um de energia, reciclagem
gestionar forma irracional futuro sustentavel do lixo e interface com

Agenda 21
Vista como Problema que Contaminagao, Ser humano tem efeitp Desenvolver Resolucao dg
devemos solucionar queimadas, danop negativo no  meio| competéncias e agdesproblemas e estudo de
ambientais ambiente e a vida estapara a solugdo dg caso
ameagada problemas ambientais

por meio de

comportamentos

responaveis
Como  Sistemas  que Ecossistema, Ser humano percebe Desenvolver Andlise das situagtes,
devemos compreender desequilibrio ecoldgico| sistema  fragmentadq, pensamento modelagem, exercicios

para as tomadas de decis.

Agelacoes ecologicas

negligeniando umg

viséo global

sistémico(ambiente

como um

grands

para a validagdo do
conhecimentos

1
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sistema para a tomada
de decisdes)
Meio de vida que devemos Tudo que nos rodeid, Seres humanos s&oRedescobrir os préprios Itinerarios
conhecer e organizar lugar de vida e de habitantes do ambiente meios de vida, interpretativos, trilhag
trabalho, vida cotidiana] sem sentido de despertando o sentidpda vida e estudos sobre
pertencimento de pertencimento 0 entorno
Biosfera em que vivemos Planeta Terra, ambiente Ser humano ndo ¢ Desenvolver visbes Uso das narrativas ¢
juntos e a longo prazo global, cidadania solidario e a culturd globais do ambiente} lendas das comunidades
planetaria, viséd ocidental ndo reconhece considerando as intef- locais, discussdes
espacial o valor intrinseco da relagdes entre global g globais
natureza local, passado e futurp
etc.
Projeto Comunitario com Responsabilidade Ser humano ¢ Desenvolver a praxis, a Férum ambiental con
comprometimento Projeto Politico,| individualista e falta| reflexdo e a agdo, pdr comunidade, pesquisa-
transformacdes, compromissos politicos intermédio do espiritq acdo e pedagogia de
emancipacgao com sua proprig critico e valorando d projetos
comunidade exercicio da democracia
e do trabalho coletivo

Adaptado de Sauve et al(20G{ud Sato (2003).

Para além da monocultura do conhecimento: o processle escuta em EA

Diante destas consideracdes, a interdisciplinagidadpontada como uma ferramenta de
construcdo da EA no sentido de possibilitar transpomonocultura do saber cientifico,
estabelecida no meio académico em campos como lagiaio antropologia, engenharia e
psicologia. Desta forma, se apresenta um desafemlacador ambiental que deve estar atento ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades gaease estabelecam relagbes entre as
ciéncias legitimadas e as outras formas de conleato®s e experiéncias sociais tais como a
religido, as mitologias, a crenca, a filosofia arte. Estas se processam na dinédmica social por
meio de manifestacdes locais que comportam difesestincepcdes e padrdes estéticos, nem por
isto, de menor importancia social.

E por este aspecto que se considera a EA comopufiaa pedagogica holistica, no
sentido do termdwolos em grego, totalidade. Ampliando esta percepcdohdle Sato (2003,
p.16) coloca que “a qualidade de vida em nosscefdatlem sido rapidamente deteriorada, com o
comprometimento ndo somente dos aspectos fisicobialdgicos, mas principalmente dos
fatores sociais, econdmicos e politicos’autora completa que (2003, p.24):

Nesse contexto, o ambiente ndo pode ser considemnadobjeto de cada disciplina,
isolado de outros fatores. Ele deve ser abordadm eoma dimensdo que sustenta todas
as atividades e impulsiona os aspectos fisicodpdiams, sociais e culturais seres
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humanos. A EA tem sido identificada como transgigtar , isto €, deve permear todas
as disciplinas do curriculo escolar.

Na colocacédo de Sato se observa a importancialdezar os elementos construidos na
relacdo entre educador e educando. A construc&algeres e préaticas a partir dos elementos
trazidos previamente pelo grupo a ser trabalhaddus@lamentais a EA enquanto instrumento de
mobilizacdo e motivagdo a causa ambientalista. sEstementos devem ser observados e
problematizados na construcdo da praxis pedagagc&A. A criatividade talvez seja uma
competéncia que se alie ao educador ambientalapeaacar este propdsito, tal como enfatizado
(SATO, 2003, p.25):

E extremamente importante introduzir mais criatidd nas novas metodologias de,
abandonando modelos tradicionais e buscando ndt@madivas. Nesse contexto o
professor é o ator-chave para mediar o processpmadizagem: o método selecionado
pelo professor depende do que ele aceita comoivabjda EA, seu interesse e sua
formacao construida.

Consideragoes finais

Segundo Loureiro (2006) o processo educativo delepassar a aquisicdo de
informacdes, sensibilizacdo, explicacdo causal e®rhenos e mudanca de comportamento.
Requer a problematizacdo e a pratica de atuachefdranadora da realidade, estando muito
além, portanto, da nocao de que a informacéo ® @eisima racionalidade pragméatica conduz o
outro a adotar o “comportamento ambientalmentest@trnormatizando a acéo cotidiana, como
se 0 “correto” fosse uma condicdo exclusivamentgetoh e de acesso a informacéao
cientificamente produzida.

As reflexdes a cerca da EA parece servir como ulcador de que a préatica pedagogica
pode ser instrumento de mudanca com participacétvaf Para Lima (2002), o0 processo
participativo que ndo altera os padrdes de distdlou de poder, riqueza, conhecimento,
informacdo e de acesso aos recursos naturais eldgmos ndo pode ser reconhecido em sua
autenticidade e legitimidade. Desta forma, a padpedagdgica em EA deve ser uma ferramenta
gue contribua a um projeto coletivo e participatouee mobilize a sociedade para a mudanca
politica, a reforma moral e a reformulacdo de etgtieas. Na mesma perspectiva, afirmam
Leroy e Pacheco (2006, p. 49 e 50):

As dimensbes do desafio exigem uma profunda mudpoliica e uma verdadeira
reforma moral, conquistando parte da humanidada para revisdo critica e para a
reformulacdo de suas expectativas, sonhos e deSgjadessa forma chegaremos a um
consumo austero, a uma sociedade da sobriedadpjahgrevalece o ser sobre o ter,
levando a uma nova praxis coletiva na construcadndéureza-projeto”. Sem esse

393



Rev. eletrénica Mestr. Educ. Ambient. ISSN 15176,256 24, janeiro a julho de 2010.

amplo movimento, que ndo deixa de ser uma verdadevolucdo filoséfica, as
propostas de reforma do padréo de producgéo e cansemeduzem a boas intengdes e a
exemplos de pessoas e de grupinhos sem impacto.

Diante das reflexdes tracadas e da contribuicadifdesntes autores, entendemos que a
EA, como prética educativa, se apresenta como wafideque se estende a todos envolvidos,
principalmente, ao educador ambiental quando eatgnd as metodologias devem ser fruto de
um processo de construcao com o outro e ndo paur@ Esta prerrogativa requer processos de
busca coletiva, em que incida uma releitura crilizaealidade e das relacdes socioambientais na
qual se inserem diferentes atores, com vista aglidvertadora, na concepcao freiriana. Desta
forma, se faz imprescindivel repensar as metodagogilotadas, principalmente quando denotam
uma perspectiva definitiva, predeterminada por rlusdéechados ou estabelecidos na retorica
cotidiana da educacdo. Esta condicdo exige cuatild, inventividade e parceria para que se
reconhecam valores e saberes locais na constitoagfivtiva de gestdo conhecimento individual
e coletivo para autonomia.

A percepcao ambiental pode ser definida como tondadeonsciéncia do ambiente pelo
ser humano, ou seja, 0 ato de perceber o ambientpie se esta inserido, tendo consciéncia da
inter-relacdo e da necessidade em protegé-lo camdarcde si mesmo. Nesta conjuntura, cada
um de nos tera uma percepcgéao diferente de meiceatebuum possivel exercicio é fazer com que
os educandos identifiguem suas racionalidades eepgies de modo a se processarem novas
experiéncias e formas de se relacionar. Algumasdoé&igias de educacdo ambiental podem ser
propostas ou analisadas utilizando-se estudos smyeepcdo do ambiente, como o0 caso de
Paraty (SANCHEZ, 1998) e Guapimirim (SANCHEZ, 199@m que a percepcdo e as
representacdes sociais sobre meio ambiente fordimad@s como estratégias para a construcao
de programas de EA contextualizados ao imagindoicall Estes trabalhos objetivaram
compreender a educacdo ambiental inserida no espbgano com a fim de despertar a tomada
de consciéncia e acao frente ao meio ambientddiosea dinamica local. O estudo da percepcao
ambiental tem como vantagem aproximar o pesquisddorealidade social onde se insere,
permitindo compreender cédigos de linguagem doipuilvo de seu trabalho.

O educador ambiental como elo desse processo gextanto, buscar uma postura de
escuta a fim de compreender valores e catalisasag@ie potencializam o envolvimento dos
educandos em sua manifestacdo proativa no meiceatabiPara Loureiro (2004) este € o tom

emancipatorio da EA, no sentido de que atravésghesttura o educando desenvolve habilidades
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e competéncias para emancipacdo e autonomia, cajaeotea de seu proprio processo
aprendizagem e acgdo. Desta forma € imprescindivel rips trabalhos de EA o educador
ambiental mantenha uma “postura de escuta”, oy saijlaa ouvir e relacionar conhecimentos e
saberes locais. Deve, portanto, “escutar” as ttedi@ manifestacdes culturais especificas, que
trazem em seu bojo, importantes reflexdes sobrengiaa e de onde fala, a fim de se
processarem condicbes autdbnomas de percepcdo diisosoe questdes inerentes ao ambito

socioambiental.
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