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RESUMO: Considerando a educagdo como atividade humanal sogiolitica empreenderemos neste artigo
uma reflexdo sobre algumas tendéncias pedagdgiess necorrentes na educacdo escolar no Brasil € sua
principais fontes epistemoldgicas, assim como asléecias emergentes destas na Educacdo Ambiental:
tendéncia liberal tradicional, tendéncia liberaloeada, tendéncia tecnicista, tendéncia libertadoendéncia
histérico-critica. A partir da perspectiva criticmansformadora e emancipatéria de Educacdo Anadjent
discutiremos as possibilidades que concebemos acuoais adequadas a pratica educativa, consideragdo tr
dimensbes essenciais: a dimenséo politica, a dédnem$acionada a natureza dos conhecimentos e enséin
axiolégica (valores éticos e estéticos).
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ABSTRACT: Considering the education as a human, social atitical activity, in this article we are going to
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sources, as well as the emergent tendencies frese tlthat constitute the Environmental Educatiaditional
liberal tendency, liberal renewed tendency, teshigndency, releasing tendency and historic aeticiency. In
the critic perspective, transforming and emancifpatf the Environmental Education, we are goinglistuss
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dimensions: political dimension, dimension relatedthe nature of the knowledge and axiologic din@ms
(ethical and esthetical values).
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1. Introducao

A educacao tem sua origem com o surgimento daiprbpmanidade, ou seja, a partir
da necessidade do homem que, ao se diferenciaatdeera, é levado a produzir sua propria
vida, a se constituir enquanto humano. E por meidrabalho que o homem transforma a
natureza em produto para satisfazer suas necessjdiiterentemente das outras espécies de
seres vivos que retiram da natureza apenas o eseai@ sobreviver. “O trabalho define a
esséncia humana” (SAVIANI, 1988, p.3).

De acordo com Saviani (1988) podemos dizer que:

[...] o homem, para continuar existindo, precidaresontinuamente produzindo sua
propria existéncia através do trabalho. Isto fam @ue a vida do homem seja
determinada pelo modo como ele produz sua propiséacia. Lidando com a
natureza, lidando com a realidade, procurando&jasas suas necessidades é que
0 homem aprende a ser homem. Entdo, temos quegriggems, a educacao do
homem coincidia com o préprio ato de existir, oja,sagindo sobre a natureza, ele
aprendia a ser homem (SAVIANI, 1988, p.3).

Por meio do trabalho o homem pode transformar odmuthe acordo com suas
necessidades e possibilidades, e isto determinat@iba, a filosofia, a politica, enfim, a
sociedade, a cultura e a até mesmo a educacao.

Na concepcdo de Severino (2006) a educacdo é eoamda “um investimento
formativo do humano, seja na particularidade dacésl pedagdgica pessoal, seja ho ambito
da relacéo social coletiva” (SEVERINO, 2006, p.)%21

Rodrigues (2001) ressalta que a educacdo, alémqusigio de habilidades e
conhecimentos, deve ser formadora do ser humaegrait De acordo com este autor “[...] a
educacdo € o processo integral de formacdo hunpis,cada ser humano ao nascer
necessita receber uma nova condicdo para podér esisnundo da cultura” (p. 1).

Também podemos dizer que a educacdo é uma acah pois se educa em contato
com o outro, nas relagdes com os demais individizosociedade. E também uma ac&o
politica, intencional, ndo é neutra (SANTANA, 200®Z0ONI-REIS, 2004).

Destacando o carater politico da educacdo, enwmdgde o fazer e o pensar
educativo apresentam diferentes posicionamentespgssibilitam variadas concepc¢des, com
referenciais epistemoldgicos, filoséficos, poliicee pedagodgicos que precisam ser
explicitados para a compreensao das praticas pgdagd(SANTANA, 2005; TOZONI-
REIS, 2004). Em outros termos, “diferentes visdes pilocesso educativo engendram
propostas educativas com caracteristicas propi@sRVALHO, 2006, p.21).

Neste artigo, empreenderemos a reflexdo sobre autas tendéncias pedagogicas
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mais recorrentes no Brasil ao longo da HistoriaEducacdo e suas principais fontes
epistemoldgicas, assim como as tendéncias emesgdestas, que estdo se constituindo na
area da Educacéo AmbieritdEssas fontes e tendéncias ndo devem ser entsmdic® algo
que “engessam” a realidade, pois esta possui uftecatinamico. Contudo, sem que se tenha
consciéncia disto, elas podem permear atividadéagogjicas e, do ponto de vista critico ha
que de ter uma preocupacdo de explicita-las prodoravitar a ingenuidade presente em
algumas praticas educativas de educacao ambiental.

Num segundo momento, buscaremos apontar as patsileis que nos parecem mais
adequadas para a educagdo ambiental, dentro depersectiva critica, emancipatoria e
transformadora de educaéasia que se considerar que ndo se pretende crianaodelo,
porém algumas referéncias que possam contribugr pdmrmacdo do educador e as praticas

educacionais.

2. Algumas tendéncias da Educacdo e da Educacdo Ammtal e suas fontes
epistemoldgicas

Santana (2005) considera “o liberalismo, o positho e 0 marxismo algumas das
principais fontes epistemoldgicas da educacaoe entiras possiveis” (p.8).

A partir dessas fontes, originaram-se tendénciasngantiveram certa coeréncia com
as fontes de onde se embasaram. Sendo assim,rapres®s as classificagoes elaboradas
por Libaneo (1991, 1993) e Saviani (2005) sobréendéncias pedagogicas da educacao e
utilizaremos as classificacdes consideradas poorlidzeis (2007) em relacdo a educagéo
ambiental.

Segundo Saviani (2003), a tendéncia “humanistacicail” ou “pedagogia liberal
tradicional” e “liberal renovada”, de acordo conbdmneo (1993), “encontram no liberalismo
a fonte epistemologica de sua sustentacdo” (SANTARDR5, p. 8).

As tendéncias liberais (tradicional e renovadi#gminaram as praticas pedagdgicas da
maioria dos professores e as concepc¢les das &daekdda educacdo nos ultimos anos, no
Brasil, mesmo que, muitas vezes, esses profissiondb percebam essa influéncia
(LIBANEO, 1993). Esse autor esclarece que o terriloeral” ndo tem o sentido de

avancado, de aberto. E acrescenta:

% Faremos uso para a discussdo desta tematica dextonde TOZONI-REIS (2007), pesquisadora que tem
tratado o assunto. Nao ha ainda uma bilbiografia@a e consistente sobre o tema. Ha que se leraguara
insipiéncia do campo ambiental e mais especificaenelas pesquisas e reflexdes sobre o tema na érea d
Educagdo Ambiental o que, alias reforca a impoidaeste artigo e de seu intento.

* Essa perspectiva sera melhor explicitada ao loogartigo.
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A doutrina liberal apareceu como justificagdio detesna capitalista que, ao
defender a predominancia da liberdade e dos isteseimdividuais da sociedade,
estabeleceu uma forma de organizacdo social baseageopriedade privada dos
meios de producdo, também denominadmiedade de classeA pedagogia
liberal, portanto, € uma manifestacdo prépria ddgse de sociedade [...] A
pedagogia liberal sustenta a idéia de que a egseatapor funcdo preparar 0s
individuos para o desempenho de papéis sociaisacdedo com as aptiddes
individuais [...] os individuos precisam aprendeadaptar-se aos valores e as
normas vigentes na sociedade de classes, atravdssgavolvimento da cultura
individual (LIBANEO, 1993, p.54).

De acordo com Saviani (2005padagogia tradicionahbrange correntes pedagogicas
gue foram se constituindo desde a Antiglidade, alguns aspectos em comum como: uma
visdo filoséfica essencialista de homigne visdo pedagégica centrada nos conteldos
transmitidos do professor ao aluno, na memorizagaodisciplina. Os procedimentos, 0s
contetdos, a relacdo professor-aluno sdo descolddosealidade social. O ensino é
caracterizado como “humanistico”, de cultura geea) que o aluno deve buscar sua
realizac&o pessoal por meio de sua dedicacéo ampsgLIBANEO, 1993).

Podemos perceber que a educacado tradicional teno dormalidade manter as
condi¢des sociais, delineando uma perspectiva nifioa¢c ou seja, as pessoas devem se
conformar com a vida que tém e aprender os congetidnsmitidos mecanicamente. Nessa
perspectiva, a hegemonia social, econémica, pml@icultural ndo deve ser alterada, mas,
sim, apreendida pelo sujeito nas condi¢cdes emeeacontra.

Na Educacdo Ambiental &gendéncia tradicionalé centrada na transmissdo de
conhecimentos. Os individuos adquirem informacdbseso meio ambiente, de maneira nao-
critica, tornam-se sujeitos responsaveis pelag@ggambientais, porém sem levar em conta
o contexto histérico. Na educacdo ambiental, essdéncia tem um aspecto “moralista e
disciplinatorio” (TOZONI-REIS, 2007, p.10).

A tendéncia liberal renovadasta dentro de uma perspectiva nao critica deagdac
e “se ancora numa visao filosofica baseada naéexist, na vida, na atividade”. Nessa visao,
a natureza humana é determinada pela existénéa enais pela esséncia, se contrapondo a

tradicional. A educacgédo passa a centrar-se nager@nsegundo Saviani (2005):

[...] o eixo se deslocou do intelecto para as \Gigs) do légico para o psicoldgico;
dos conteddos para os métodos; do professor padanm, do esforco para o
interesse; da disciplina para a espontaneidadedirdgdo do professor para a
iniciativa do aluno; da quantidade para a qualidddeuma pedagogia de inspiracéo

® Segundo Japiassu (2006) o essencialismo é umatritdp filoséfica que confere, contrariamente ao
existencialismo, o primado a esséncia sobre aéexist, chegando mesmo, em suas reflexdes, a fatzadr t
abstracdo dos existentes concretos. Trata-se defilosafia do ser ideal, que prescinde dos serass.réi
filosofia de Hegel pode ser considerada esserteialis
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filosofica centrada na ciéncia da logica para uedagogia experimental baseada
na biologia e na psicologia [...] sua manifestagés difundida é conhecida sob o
nome de escolanovismo (SAVIANI, 2005, p.34).

No ambito da educacéo, a tendéncia liberal rereote@m como um de seus marcos de
origem 0 movimento escolanovista que surgiu noiBnasinicio da década de 1930, dentro
do Movimento dos Pioneiros da Escola Nova, lidesagor Anisio Teixeira, sendo que
anteriormente se desenvolveu nos Estados Unidims,denominado Pedagogia Pragmatica
ou Progressivista, representada principalmentd ppewey (1859-1952) (LIBANEO, 1991).

Na tendéncia liberal renovada,sédo apresentadas duas versdesreaovada
progressivistadifundida por Anisio Teixeira e com certa inflaégnde Montessori, Decroly e
Piaget e aenovada nao-diretivadefendida pelo psicélogo norte-americano Carl éRag
“orientada para 0s objetivos da auto-realizacdo aea pas realizacdes interpessoais”
(LIBANEO, 1993, p.55).

Na educacao ambiental a pedagogia liberal renosadexpressa por meio de um
ativismo desvinculado das questBes politicas, debdado com acgbes imediatistas. Essa
tendéncia:

[...] supervaloriza os métodos ativos de aprendimagque pressupbe o fazer- a
acdo sobre o ambiente- esvaziado da critica aaliciomantes socio-histéricos da
modificacdo da relacdo da sociedade com a natufeidéia central na educacéo
ambiental, entdo, refere-se a novas atitudes, na@®portamentos, mais

adequados do ponto de vista ambiental, novas “ctimpi@s” do ponto de vista da
acdo sobre o ambiente, sem a reflexdo social ¢icaolle seus condicionantes
historicos (TOZONI-REIS, 2007, p. 11).

A tendéncia pedagbgica tecnicisencontra sua principal fonte epistemoldgica de
sustentacdo no positivismo (SANTANA, 2005). Essacepc¢do € inspirada nos “principios
de racionalidade, eficiéncia e produtividade”; deffl® a educacdo como algo “objetivo e
operacional” (SAVIANI, 2005).

Segundo Libaneo (1991, 1993), essa concepcao dégemse no Brasil na década
de 1950 e se delineou por meio da objetivacéo almalino pedagdgico com base do que
estava ocorrendo no trabalho das industrias, paedar a mao-de-obra para a sua
sustentacdo. De acordo com esse autor:

A sociedade industrial e tecnolégica estabelecenfificamente) as metas
econdmicas, sociais e politicas, a sociedade tigamabém cientificamente) nos
alunos os comportamentos de ajustamento a essas el a educacdo € um
recurso tecnolégico por exceléncia. Ela é encatad@o um instrumento capaz de
promover, sem contradicdo, o desenvolvimento ecawmela qualificacdo da

mao-de-obra, pela redistribuicdo da renda, pelaimiaacdo da producdo e, ao
mesmo tempo, pelo desenvolvimento da ‘consciénoiitiqa’ indispensavel a

manutencéo do Estado autoritario [...] a escola,assim, no aperfeicoamento da
ordem social vigente (o sistema capitalista), aldicdo-se diretamente com o
sistema produtivo [...] seu interesse imediato éde® produzir individuos
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“competentes” para o mercado de trabalho (LIBANE@93, p. 61)

Tozoni-Reis (2007) considera as teorias tecnicistasno uma vertente do
movimento daescola novainfluenciadas pela “psicologia comportamentahéhorista)” de
Skiner. Dessa forma, ndo faz distincdo no que fered expressadpedagogia liberal
renovadae atendénciaecnicistano ambito da Educacdo Ambiental, como procedenaBiav
(2005) e Libaneo (1993) ao considerarem as teal@da&ducacdo . Parece-nos que a EA
apresenta caracteristicas “tecnicistas” quandogaragms alunos que desenvolvam “novas
competénciaslo ponto de vista da acédo sobre o ambiente, sefileado social e politica de
seus condicionantes histéricos”, e tem caracteastilgpedagogia liberal renovadguando
“supervaloriza os métodos ativos de aprendizagem?X).

As tendéncias de educacao e de educacdo ambigptimitadas até o0 momento sao
consideradas por alguns autores, como Saviani [2@Dgue se refere a educacao e Loureiro
(2006), Lima (2002) e Guimardes (2000), no que réigpeito & Educacdo Ambiental,
vertentes denominadas Conservadoras, sem a preacupke promover transformacgoes
significativas na realidade, dentro de uma persgeabdo critica, desconsiderando o0s
aspectos politico, social, econémico e culturaiorlam a transmissdo de conteudos
conceituais, valorizam as atitudes ambientalmeoteetas e enfatizam o dualismo entre
homem e natureza.

De acordo com Santana (2005) tasdéncias criticas de Educac&@mcontram no
marxismo a sua fonte epistemoldgica de sustentdif&Erem-se das concepcdes de carater
ndo critico, pois tém como intento colocar a ed@cagomo uma maneira de luta para a
transformacéo da ordem instaurada, visando a cmdstrde uma nova forma de sociedade
(SAVIANI, 2005).

Essa tendéncia € denomind@edagogia progressistama qual o termo “progressista”
€ usado parddesignar as tendéncias que, partindo de uma ardiisea das realidades
sociopoliticas, sustentam implicitamente as firmales sociopoliticas da educacéo”
(LIBANEO, 1993, p.63). Manifesta-se no Brasil comiar solidez e sistematiza¢&o por volta
dos anos 1980, em trés principais vertentekibartadorg que tem como matriz de sua
concepcao pedagodgica as idéias de Paulo Frelribestaria, cujo marco representativo, no
Brasil, foi Mauricio Tragtenberg, e a Pedagogidiamrisocial dos contetdos ou historico-

critice®, representada principalmente por Demerval SavidBANEO, 1990).

® O termo critico social dos contetidos é utilizado bibaneo enquanto a denominagéo histérico-criiita
elaborada por Saviani ao se referirem a mesmarterzdpedagogica.
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A pedagogia libertadorantende que o papel da educacédo é o de “abrinbanpiara
a libertacdo dos oprimidos”, por meio de um trabadlucativo relacionado a problemas
sociais e politicos (SAVIANI, 2005), e um ensinonttado na analise “de problemas e
realidades do meio sécio-econdmico e cultural, @aunidade local, com seus recursos e
necessidades, tendo em vista a agéo coletiva emte fle esses problemas e realidades
(LIBANEO, 1991).” Tais problemas e realidades citustn os chamados temas geradores
nesta pedagogia.

Na educacdo ambiental, a Pedagogia Libertadoralafnantada no pensamento de

Paulo Freire, tem sido utilizada como referénogs:p

[...] d& énfase no conhecimento das rela¢es saéadominacdo que se realiza na
sociedade desigual para, através do processo aaud&logico, conscientizar os
sujeitos para transformar estas relacbes de doawonableste sentido, é o
pensamento de Paulo Freire que inspira o TratadBdieacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade GlEO&YM INTERNACIONAL
DAS ONGs, 1995): transformacdo social, consciegfima educacao politica,
cooperacao e didlogo. Os temas do tratado sdoepnakizadores para um processo
de conscientizacdo politico e transformador comolaeza, a degradacdo humana
e ambiental, a violéncia a compreensdo das formeagidh da populacdo, suas
condicdes de saude, a fome e, em especial, a daci¢f OZONI-REIS, 2007, p.
12).

As principais idéias colocadas pekndéncia pedagdgica libertarid promovem
alteracdes institucionais na escola, e gradativeangio se ampliando para todo o sistema. A
escola busca transformar os alunos em nivel depmrasnalidades, de maneira libertaria e
autogestionaria (LIBANEO, 1993). Nesta tendénciapcoatramos “um sentido
expressamente politico, a medida que se afirmaivittuo como produto do social e que o
desenvolvimento individual somente se realiza netoo (LIBANEO, 1993, p.67). Segundo
este autor:

E na vivéncia grupal, na forma de autogestio, gualmos buscardo encontrar as
bases mais satisfatérias de sua propria “institdjggracas a sua propria iniciativa e

sem qualquer forma de poder. Trata-se de “colo@ammios dos alunos tudo o que
for possivel: o conjunto da vida, as atividades erganizacdo do trabalho no

interior da escola [...]. Os alunos tém liberdatte trabalhar ou néo, ficando o

interesse pedagdgico na dependéncia de suas mecEssiou das do grupo

(LIBANEO, 1993, p. 68).

Segundo Saviani (2005), a finalidade da educacdenu#ncia pedagdgica histérico-
critica € a de construir em cada individuo “a humanidade & produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens” (p. 36pratica educativa tem como ponto de

partida e de chegada a pratica social. A escola faediacdo entre o individuo e a sociedade,

" Esta tendéncia n&o teve influéncia significataté, entédo, no ambito da Educacdo Ambiental.
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articulando a transmissdo de contetudos com a das@uiativa dos alunos na construgéo de
um saber reelaborado criticamente. Nesse sentidescala publica cumpre seu papel
engquanto agente social e politico, quando podsitdlitodos 0 acesso a ela e nela haja a
difusdo dos conhecimentos sistematizados histoengane transformados em curriculo
escolar (LIBANEO, 1991). A pedagogia historicoicdt define como contribuicdo
significativa da educacdo a transformacéo dasdetade producao capitalistas, tendo em
vista a transformacdo das estruturas da sociedadela democratizacdo, atendendo aos
interesses das camadas populares (LIBANEO, 1993).

Saviani (2005) define essa pedagogia como:

[...] tributéria da concepgdo dialética, especifieate na versdo do materialismo
historico, tendo fortes afinidades, no que se esdsrsuas bases psicolégicas, com a
psicologia histérico-cultural desenvolvida pela ¢Bla de Vygotsky” [...] a
educacdo é entendida como mediacao no seio dagsiicial global. Dai decorre
um método pedagdgico que parte da pratica socidé @rofessor e aluno se
encontram igualmente inseridos ocupando, porénicqes distintas, condicdo para
que travem uma relacédo fecunda na compreensdaengramento da solucéo dos
problemas postos pela pratica social, cabendo amwemtos intermediarios do
método identificar as questdes suscitadas pelac@rébcial (problematizacao),
dispor os instrumentos teéricos e praticos paraua cmpreensdo e solucao
(instrumentacdo) e viabilizar sua incorporagdo cosf®mentos integrantes da
propria vida dos alunos (catarse) (p. 37).

No ambito da Educacdo Ambiental, a pedagogia list@ritica:

[...] preocupa-se com a apropriacédo, pelos sujedos saberes sdcio-ambientais
compreendidos como o conjunto de conhecimentosasdé&onceitos, valores,

simbolos, habilidades, héabitos procedimentos euds# re-significados na

perspectiva da sustentabilidade social e ambi€R@ZONI-REIS, 2007, p. 13).

Portanto, no ambito da EA, o foco da Pedagogia rtadera se pauta na
conscientizacao politica das pessoas, na desigleatdaial, na degrada¢édo do ser humano e
do ambiente, a fim de se modificar as relagbesode@rthcdo da sociedade, enquanto que na
pedagogia historico-critica busca-se que as pessoagreendam os conhecimentos sociais e
ambientais, trilhando o que é denominado por statédillade. Parece-nos interessante a

conjuncao dessas idéias.
3. Por uma Educagdo Ambiental Critica

Tozoni-Reis considera que as contribuicbes de Perdoe e, de outro modo, de
Demerval Saviani impulsionam a elaboracdo de umdagmgia critica de Educacao
Ambiental no Brasil, que leva em conta os aspdugiéricos, sociais e politicos do ambiente
e que € denominada como Educacdo Ambiental criicegncipatéria e transformadora

(TOZONI-REIS, 2004, 2007; LOUREIRO, 2006).
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Neste contexto, entendemos que a Educacdo Ambieritala, emancipatéria e
transformadora tem suas ac¢des pedagodgicas relde®mra realidade, contrapondo-se a
simples transmiss@o de conhecimentos, a descriedaspectos bioldgicos e a educacao
tecnicista. Acredita na formacédo de um individue ¢gnha a capacidade de transformar a
realidade em que vive e que compreenda os problsmaais e ambientais e busque a
solucdo dos mesmos. Conforme aponta Carvalho (2@0dducacdo ambiental critica “tem
como horizonte formar o sujeito humano enquantosseial e historicamente situado”,
responsavel pelo mundo em que vive.

Ha que se ressaltar que surgiram na Educacéo Atableasileira algumas vertentes
com a perspectiva critica, assim denominadas: EdocAmbiental Critica (GUIMARAES,
2000; CARVALHO, 2004); Educacdo Ambiental Emanaipit (LIMA, 2002); Educacao
Ambiental Transformadora (LOUREIRO, 2006). Nestab#lho, nos aproximamos da
perspectiva Educacdo Ambientalritica, transformadora e emancipatoriaa qual
acreditamos ser a mais adequada de se trabalharc&A®, base na discussdo que
empreendemos a respeito das tendéncias da Edwe&ghmacdo Ambiental no Brasil.

As idéias de Tozoni-Reis (2004, 2007) foram utdas como referéncia em relacdo a

essa denominacaBA critica, transformadora e emancipatordegundo esta autora

A EA critica, transformadora e emancipatéria témmagonto de partida a idéia de
gue a pratica social é construida e construtoraudeanidade, isto é, é construida
pelas relagbes sociais de producéo da vida scoiatfibuindo na construcio dessas
mesmas relacfes. A formacdo humana plena na pvspée superacao radical de
alienacéo, da exploracdo do homem pelo homem gplaracdo da natureza pelos
seres humanos, exige um processo educativo quetgamandicfes concretas para
uma pratica social transformada e transformado@Z(NI-REIS, 2007, p. 13).

A discussdo empreendida, a respeito das principamiéncias pedagogicas
educacionais e suas fontes epistemologicas, pramumiibuir para o entendimento das
perspectivas que fazem parte das teorias da edygagdendo servir como base para uma
pratica pedagdgica consistente e critica tambéBdnaacdo Ambiental.

Ao empreendermos a reflexdo destas praticas eneiadépedagogicas, parece-nos
importante a idéia apresentada por Santana (200&yrargues (2006) que consideram que a
educacdo ambiental €, primeiramente, educacgdo regnpm quando se pensa em praticas
pedagodgicas nessa area, ndo se deve deixar déalggospectiva socioldgica da educacgéo
como um instrumento ideolégico de reproducédo daslicbes sociais” (Layrargues, 2006,
p.85). Este autor defende a importancia de se preme discussao a respeito da educacao
ambiental como um agente de transformacdo socm@tafo, ao se realizar préaticas
educacionais nesse ambito, o educador deve refletas atividades que propds levara a
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reproducdo ou a transformacéo das condi¢Oes satizss (LAYRARGUES, 2006). Para
tanto, deve saber definir seu foco, ao elaborastivojs, conteddos, metodologia e avaliacdo
que integram suas praticas pedagodgicas, em dieef@adancas culturais” e/ou a “mudancas

sociais”. Em relacdo a essas mudancas, Layrarg068) considera que:

[...] cristalizou-se a idéia de quesducagdo ambientapossui vinculos unicamente
com amudanca cultural, ou seja, com a reversdo da crise ambiental deomod
linear com a instauracdo de uma nova ética, a gcalésem qualquer correlagédo
com ascondicfes sociaisEm outras palavras, a imagem que se forjou sobre a
funcdo da educacdo ambiental parece estar majaniante assentada demensao
ética do relacionamento humano com a natureza, colocadahnenséao politicado
relacionamento entre os humanos em segundo planm se tratasse de um outro
universo de questdes que ndo possuem qualquer gertontato entre si. Assim,
exige-se do cidadao comum ummudanca cultural que resultard em pequenas e
relativamente confortdveis mudancas individuais In@sitos cotidianos na esfera
privada, como o consumo sustentéavel e a reciclagengxemplo, com a confianga
de que havera solugéo tecnoldgica para todos cassep modernos, que esses sim,
serdo discutidos e implementados no ambito daagi@blica, ainda distantes do
cidaddo comum (LAYRARGUES, 2006, p.88, grifo nosso)

Assim, ao se desenvolver praticas de EA, que segdiéenenciadas propostas
pedagogicas, com énfase nos aspectos culturaisi ebdais, pode-se contribuir para a
manutencgdo ou para a transformacéo das condigOsssexistentes.

Ha que se considerar que a discussdo aqui propostaa tentativa, mesmo que
insipiente, de reflexdo sobre a necessaria relag@ioe as praticas pedagogicas e a
epistemologia da Educacdo Ambiental. Reforcamogaessidade de uma fundamentacéo
epistemoldgica que sirva como referéncia e susenfgraticas, contudo, no ambito da EA
necessita-se de um amadurecimento tedrico dessaggs. A constituicdo desta:

[...] fundamentacdo epistemoldgica, constitui pvehamente um dos maiores
desafios para aqueles que tém uma preocupacdoper@Eae e ndo efémera em
relacdo a Educacdo Ambiental (SANTANA , 2005, p.12)

4. Educacdo Ambiental: algumas consideracfes

Entendemos a educacdo como formadora de um semlouem sua completude, tanto
quanto isto seja possivel, produzindo sua prépda,\de se constituir enquanto humano. E
também uma acado social e politica, que possil@liteansformacédo da realidade, conforme
apontamos no inicio deste artigo. Nesta perspedalmearemos algumas possibilidades que
acreditamos fazer sentido na Educacdo Ambiental.

Antes, porém, faz-se necesséario tecer algumas dmyagbes sobre a Educacao
Ambiental, enquanto uma das dimensdes presenedutacao, ou seja, o adjetivo ambiental,
qualificando um processo mais amplo de educacastitn-se como uma das dimensdes da

educacdo e, a aproximacdo do ato educativo e datitemambiental deve-se ao carater
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politico que apresentam ambos os temas. A respestsa relacdo, Carvalho (2006) explicita:

O que parece significativo evidenciar sobre a adpragdo entre possiveis
interpretacdes entre os significadogeimatica ambientad daeducagcédo ambiental
€ o carater politicotambém da educacdo ambiental, 0 compromisso dzagéin
em garantir os processos de sociabilidade, emroimdanto entre as sociedades e
a natureza como entre os diferentes seres humatagjes que valorizem a vida e
que por isso tornam-se humanizadoras, caractenzasda pratica social como
politicamente compromissada. Assim, quando entandicomo processo
indissociavel de outros processos de sociabilidiatteg, como pratica social, entre
outras, alimensao politica da educaca@eidencia-se (CARVALHO, 2006, p.23).

E importante perceber que as praticas que promaxemformacgdes sociais nio se
efetuam apenas pelo reconhecimento da dimensd@paléa educacdo. E necessario que se
apreenda o significado que essa perspectiva nagaapase elaborem programas de educacao
ambiental em consonancia com essa perspectiva .

Uma das contribui¢cdes que apontamos como relevasteeflexdes sobre a Educacéao
e a Educagcdo Ambiental, dentro de uma perspedtitiaa¢ € discutida por Adorno (2003),
principalmente quando se refere a educacao conte$so de humanizacdo. Santana (2005)
afirma que é por meio das relagcdes com o outro, &o@tureza, que nos tornamos humanos.
Segundo esse autor:

[...] dentre as varias possibilidades de nos tomparhumanos estdo as relagdes
solidarias de construgcdo de uma sociedade denezyratijustica que prezamos, a
autonomia que buscamos, a liberdade que podemoguistar, a relacdo de
convivéncia integrada e de respeito que construitnas a natureza [...] contudo
identificamos, nesse processo de humanizacdo dasaambém dearbarie [...] e

a educacado tem aqui uma tarefa importantd...] (SANTANA, 2005, p.4, grifo
Nnosso).

Adorno (2003) considera a “desbarbarizacdo” commipal intento da educacéo nos
dias atuais e define a barbarie como “uma agressiei primitiva, um odio primitivo ou, na
terminologia culta, um impulso de destruicdo, qoatcbui para aumentar ainda mais o
perigo de que toda esta civilizacdo venha a exgl@dil55). E esta civilizagdo, mesmo
tendo chegado a um patamar elevado em seu deseneote tecnoldgico, se encontra

atrasada em relacdo a sua “proépria civilizacdojusdo esse autor:

Suspeito que a barbarie exista em toda parte enhguena regressao a violéncia
fisica primitiva, sem que haja uma vinculacédo fpansnte com objetivos racionais
na sociedade, onde exista, portanto a identificagio a erupcdo da violéncia fisica
(ADORNO, 2003, p.59).
A educacdo tem um papel fundamental na superacdoadsrie, pois enquanto
pratica intencional pode contribuir na formacédosdo humano, seguindo alguns principios
gue neguem tal barbarie. Adorno afirma que:

Com aeducacédo contra a barbarieno fundo ndo pretendo nada além de que o
Ultimo adolescente do campo se envergonhe quarmogexemplo, agride um
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colega com rudeza ou se comporta de um modo hrotaluma moga; quero que
por meio do sistema educacional as pessoas comeaEn inteiramente tomadas
pela aversédo a violéncia fisica [...] é precisoehalareza de que até hoje ainda ndo
despertou nas pessoas a vergonha acerca da ruxistnte no principio da
cultura. E que somente quando formos exitosos spedar desta vergonha, de
maneira que qualquer pessoa se torne incapazeatartbrutalidades dos outros, s
entdo serd possivel falar do resto [...] sobrexasgdes (ADORNO, p. 165, grifo
Nnosso).

A violéncia fisica ndo é a Unica forma que idecdifnos de barbarie na sociedade
atual. Outras acbes podem se apresentar agredimdolizacdo, caracterizando-se como
barbarie. Dentre elas, Santana (2005) aponta &s ac@:

[...] contribuem para a degradacdo da naturezayopamdo alteracbes nos
ambientes naturais e causando prejuizos as diveasaas de vida, inclusive as
préprias condicdes de sobrevivéncia da espécie tauniais acdes tém atingido
uma propor¢cdo que acabam por constituir a chamasa ambiental (SANTANA,
2005, p. 9).

Assim, a educacdo ambiental, pode ser considedad&ro de uma perspectiva critica,
como uma atividade politica, social e formativehdaano, capaz de evitar a barbarie.

Neste contexto, quais seriam as boas praticasldeaEao Ambiental? Que dimensdes
da educacgdo estdo presentes nessas praticas? lxasteelacdo reciproca entre teoria e
pratica para que a Educacdo Ambiental cumpra gsispectiva critica, transformadora e
emancipatoria?

A Educacdo Ambiental que acreditamos fazer senéidaquela que considera a
dimensé&o politicacomo central no processo educativo, “tendo comtaraeformacédo de
cidadaos e a construcdo de uma sociedade dematratidimensao relacionada @atureza
dos conhecimentos a“dimensao axiolégica da existéncia, isto é, rela@da aos valores
éticos e estético(CARVALHO, 2006, p. 27).

O papel do conhecimento no processo de EducacadeAtabpode ser evidenciado
por Severino (2001), quando afirma que:

[...] a consciéncia da significacdo e da relevadi@anossa insercdo no ambiente
planetario ndo pode ficar dependendo de um simplegesso de intuicdo

espontanea. Dai a necessidade do aprendizado mdasdo pela mediacdo do
conhecimento e da educaciSEVERINO, 2001, p.10, grifo nosso).

Leff (2003) também estabelece uma relacdo que aderasnos importante entre a
tematica ambiental e o conhecimento, quando dgfiee

A crise ambiental é a crise de nosso tempo. O risooldgico questiona o
conhecimento do mundo. Esta crise se apresenta eaomdo um limite no real que
re-significa e re-orienta o curso da histéria: fendo crescimento econdémico e
populacional; limite dos desequilibrios ecolégieodas capacidades de sustentagdo
da vida; limite da pobreza e da desigualdade sqcidla crise ambiental é
sobretudo um problema de conheciment{LEFF , 2003, p. 16, grifo nosso).
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O conhecimentoa ser abordado nos espacos em que se trabalhaicacad
ambiental, deve levar em conta a sua apropriacis pdunos, portanto, deve considerar a
sua realidade, o seu contexto social, os procedosenetodoldgicos a serem adotados, para
que se evite a simples transmisséo vertical dosreatacumulados e tenha um aspecto de
formacdo humana em sua totalidade, formando ssjeitapazes de protagonizar
transformacdes sociais.

As atividades de educacdo ambiental devem levacama também os aspectos
éticos,em que “ndo se considera apenas a realidade ndtur@dmem, mas a sua dimensao
histérico-social e a praxis como a possibilidadeqgde os seres humanos ajam de forma
intencional sobre as condi¢gbes objetivas” (CARVALHDO06, p. 33), ou seja, enfatiza-se a
“historicidade humana”. No processo de construgiarda sociedade sustentavel, podemos
apontar alguns valoreambientalmente desejavedentificados no “Tratado de educacao
global para sociedades sustentaveis e responsalaliglobal”, apresentad@ ECO-92 pela
sociedade civjltais como:o respeito e a valorizagdo da biodiversidade; aoviaacdo da
comunidade de seres vivos de maneira ampla, irsbums seres humanos, seus aspectos
naturais e culturaiso desenvolvimento de valores comoeaponsabilidade, solidariedade,
cooperacao e didlogo, promovendo a participacdotaldos na constru¢cdo de uma vida
participativa(BONOTTO, 2008, p. 299).

A dimensdoestéticada natureza deve ser abordada nas propostas edscati
relacionadas as questdes ambientais, por meiordansplacéo da “beleza e dos mistérios da
natureza”, da aproximacdo da arte, em vista daragpe da “antitese entre a dimensao
racional e a dimensao estética do mundo” (CARVALIRQAN6, p. 35). A aproximacado entre
a arte e a ciéncia pode desvendar caminhos pasemeblvimento de atividades criativas na
pratica da Educacdo Ambiental.

A dimensaopolitica da educacdo ambiental deve ser considerada coimaippi
dentro de uma perspectiva critica, emancipadoransformadora de Educacdo Ambiental,
pois é por meio de praticas intencionalizadas, eomarticipagdo coletiva, que os seres
humanos podem buscar a transformacdo das relagQ@ésss em contraposicdo a uma
educacao denominada como conservadora (CARVALHQG)20

Ha que se salientar a importancia de se trataragedisnensdes aqui citadas de
maneira integrada, evitando o isolamento de unmesdrl a énfase de uma em detrimento de
outra (CARVALHO, 2006).

Assim, acreditamos que as boas praticas de Educagéental devem considerar
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essas dimensdes por nés apontadas. Os educadecesipr ter consciéncia das tendéncias
tedricas que embasam suas praticas pedagdgicasopeonde suas fontes epistemoldgicas, a
fim de evitar atividades e/ou projetos que ndo Ipea visdo de senso comum, sem
objetivos, com visdes ingénuas, que apenas deseraspectos naturais do ambiente ou se
atém a sensibilizacdo, que seguem os modismos sonwumeio educacional (SANTANA,
2005). Enfim, a énfase do educador deve ser conuaties que possibilitem a formacéo de
alunos capazes de promover transformacdes sigivBiseem sua realidade.

A Educacdo Ambiental ndo deve, porém ser apontai® @ solucdo para todos os
problemas ambientais, como se a esperanca atribuétucacéo, por si s6 fosse capaz de
proporcionar transformacdes na sociedade, como“pameacéia” (SANTANA, 2005) A EA
deve ser entendida como uma das possibilidadesriampes entre as diversas outras
existentes na sociedade.

Nosso intento neste artigo foi buscar caracteezpromover uma reflexdo, mesmo
qgue insipiente, sobre as tendéncias pedagdgicas mebrrentes no Brasil ao longo da
historia da Educacdo e suas principais fontes epatgicas, assim como as tendéncias
emergentes destas, que estdo se constituindo aadar&ducacdo Ambiental, porém sem
querer esgotar o tema. Buscamos também, a partedtieos empenhados na consolidagédo
da area, apontar aspectos que nos parecem maisdds@ara a educacao ambiental, dentro
de uma perspectiva critica, emancipatoria e tramsfdora. Neste percurso torna-se
imprescindivel estabelecer condicfes propicias pae os educadores ambientais sejam
formados com a perspectiva de promoverem transfiifesasociais e ndo tenham a postura
de meros transmissores de conhecimentos e de walmmesiderados ambientalmente

corretos. Ainda ha muito a percorrer.
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