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RESUMO: Este texto objetiva discutir a Educacao Ambientaldtar como mediadora do fortalecimento de um
ideario voltado para a construcdo da Qualidadeida.\Quando pensamos em Educac¢do Ambiental osiaesaf
ainda sdo grandes, sobretudo, quando o foco é matmkescolar. A Educacdo Ambiental na escola aptas
apesar de todas as suas dificuldades, um enorreegmitpara a formacéo de agentes politicos capkezatuar

de forma eficaz em seus espacos de vivéncia. Bor & Educacdo Ambiental pode ser considerada como
mediadora para a construcdo de melhorias na qdalide vida de uma populacgéo, visto que, essa®naah
passam pela participacdo politica de seus cidaddesse trabalho abordamos algumas das possibilidade
limitacbes da Educagdo Ambiental escolar relacidosas com a melhoria da Qualidade de Vida do e no
ambiente. Nesta discussdo também foi abordado @ pdap ONGs e universidades na promocao da Quaelidad
de Vida através da Educag¢do Ambiental Escolar.
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Introducao

A discusséo sobre Qualidade de Vida (QV) vem gathaestaque cada vez maior no
meio cientifico e no interior dos movimentos sai@)ualidade de vida, do ponto de vista
conceitual, € um termo polissémico. Entretanto, @@mmperativo discutir as alternativas
para se promover e garantir melhorias na qualidizdeida para todos, torna-se necessario
discutir uma base conceitual desse termo, pargpgseamos ter uma idéia minima sobre o
gue e do que estamos falando.

A construcao da QV para todos, s6 é possivel cpartipacao coletiva, pois ela tem
relacdo com a sociedade, suas culturas, seus $id@iwobretudo com a forma como essa
sociedade se apropria das riquezas. Por isso, értampissimo que o individuo esteja
sensibilizado para as questdes relativas ao amnsbgeténha percepc¢ao da importancia de sua
atuacdo no meio, tanto para garantir uma boa candie vida como para ndo degradar esse
meio. Esta sensibilizacdo deve ser responsavel eslimulo a participacdo, na esfera
individual, mas, sobretudo, na espera coletiva d&icorre da conviccdo de que, no que se
refere a relagdo entre qualidade de vida e meioieamd) todas as decisGes relevantes
possuem uma dimenséo politica, sendo, portantalafoantal a participacdo da populacao
nestes processos, a fim de defender seus direigasaatir que as necessidades do coletivo
sejam consideradas. Neste aspecto a Educacao Wall{ieA), tida aqui como uma filosofia
de vida e, consequentemente, também de educag&tacena fortemente com a QV.

EA é aqui caracterizada por processos que busoarsansibilizacdo e o aumento da
percepcao dos sujeitos em relacdo a responsallitadonstrucdo de melhores condi¢des de
vida. Sendo assim, é quase inevitavel ligar QVAe A EA possui grandes possibilidades
como sensibilizadora da populagdo para as questéeambiente, podendo mobilizar e
estimular a participacdo coletiva para a construd@ambientes saudaveis e socialmente
justos. Por esse motivo, ela se constitui como adeda para a edificacdo da melhoria da
qualidade de vida de uma sociedade e, assim coadaetorna-se uma proposta
essencialmente politica (LOUREIRO, 2004).

E desejavel que EA seja praticada em todos osg@sgastitucionais, mas aqui a
abordaremos no espaco escolar, pois esta modalidadEA apresenta caracteristicas
especiais. A escola pode atuar como centro formddocidadéos sensibilizados sobre as
condi¢cdes do entorno, estimulando a atuacdo dosnosgsporém, existem questdes que
dificultam uma prética efetiva e eficaz da EA naxotas. Dentre essas dificuldades,

destacam-se os empecilhos tedricos e praticos fpamgpor o paradigma disciplinar e
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desenvolver concepcdes e préticas que incorporeparadigma interdisciplinar ou, no
minimo, perspectivas multidisciplinares e plurigiinares nos trabalhos pedagogicos de EA.
A abordagem disciplinar na EA, por focalizar aspecu dimensdes especificas da realidade,
dificulta uma maior aproximacéo do conceito de QM,goor estar intimamente relacionado
a uma visao totalizadora do vivido, demanda umadagem integrada do conhecimento
cientifico.

Apesar das dificuldades apresentadas para o ddgemento da EA nas escolas,
pode-se afirmar que ela ainda continua sendo uterpso instrumento para a formacgéo de
individuos capazes de atuar na busca de melharasspQV de suas comunidades. A escola
possui papel importante neste processo, pois @sanpvens e adultos sdo formados por esta
instituicdo social. Sendo assim, a mesma deveeseppar em formar individuos politizados
e com uma percepcdo mais abrangente do meio, papeeinduzir a formacao de agentes
promotores da QV em seus respectivos locais deciaé

Este trabalho tem por objetivo realizar discussdicial do conceito de QV e
apresentar alguns elementos sdo desejaveis na sgdpalos fundamentos das praticas de
Educacdo Ambiental Escolar (EAE). Parte do presstopde que essa pratica pode estar a
servigo da reconstrucao da QV para todos e pod#esenvolvida com essa intencionalidade.

A fim de alcancar o objetivo proposto acima, diseatos algumas definicbes de QV
e EA, sendo que a segunda serd enfocada em sudidaddaescolar. Posteriormente,
relacionaremos 0s elementos constitutivos do ctmdei EAE com os dados de uma pesquisa
realizada pela UNESCO sobre a situacdo da EA rmadassbrasileiras, publicada em 2006 e

com elementos extraidos da experiéncia de docéntiBAE dos autores deste trabalho.

Educacdo Ambiental: consideragbes conceituais

Quando pensamos a evolucdo da espécie humanaalssdesurgimento no planeta
até onde nos encontramos € impossivel ndo atemtaras mudancas produzidas pela mesma
no ambiente. Sobretudo na era moderna, os modpsodecido e reproducdo da existéncia
foram sendo alterados, buscando a maxima eficigmoidutiva e o menor custo. Quanto mais
eficazes foram se tornando os meios de producéioy megradacdo ao meio e aos recursos
naturais ocorria. Até aproximadamente a metade2dol@ passado, essa degradacdo nao era
questionada pelos movimentos sociais e, tudo indiea era vista com um tributo necessario
a ser pago pelo desenvolvimento. S0 inegaveigamigs conquistas tecnoldgicas, como

melhorias nos transportes, comunicac¢des, medicimastrucdo de rodovias, técnicas mais
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eficazes de extragdo mineral, avancos significativa construcdo civil, modernizagdo da
indUstria automotiva, entre muitos outros. (GARSQ@9852).

Na segunda metade do século passado, comecarargilageestionamentos acerca
das consequéncias deste modelo para a qualidadealao planeta. Varias evidéncias das
consequéncias desastrosas deste modelo de prothreéim notadas, como, inicialmente,
alertou Rachel Carson (1962) em sua obra clagsitalada “Primavera silenciosa”:

Pela primeira vez na histdria do mundo, cada unmsdoss humanos esta agora sujeito
a entrar em contato com substancias quimicas pasdo..] Elas entraram e alojaram-

se no corpo dos peixes, dos passaros, dos regtmsanimais domésticos e dos

animais selvagens [...] Tudo isso acontece em qgdéseia do surto repentino e do

prodigioso crescimento da industria [...] (CARSQRNG2, p. 25-26).

No trecho acima Carson aborda o caso da utilizaaghscriminada dos agrotoxicos, a
época. Reacles deste tipo ndo ocorreram somenéeaas®; a denuncia de Carson revelava
apenas a evidéncia de um processo em cadeia (ua @er chamado deise ambientalNo
interior dessa crise esta 0 homem, vitima e, sanaimente, sujeito de culturas e ideologias
atreladas a modos de produgdo que separam homatareza e consideram a Ultima apenas
como recursos a serem apropriados e utilizadosrigmpante e a exaustao. A crise ambiental,
resultante da relagéo sociedade/natureza, passaigia uma reflexdo cuidadosa, uma vez
gue apontou para um desafio a ser equacionado ronespaco de tempo e para o qual toda a
sociedade precisa ser mobilizada.

Esta crise exige grandes mudancas nos habitosféosafia de vida da sociedade
contemporanea. A educacao surge, entdo, como umgriEipais alternativas para a
edificacdo dos fundamentos que podem motivar asagfies das praticas socioambientais a
serem construidas.

A Lei n.° 9795 de abril de 1999, que dispbe sohreducacdo ambiental e institui a
Politica Nacional de Educagdo Ambiental diz, em AgW3.°, que [...] “todos tém direito a
educacado ambiental” sendo que em incisos | II,1Ul,V e VI do rmesmo art, atribui a

(1PN

incumbéncia da educacdo ambiental, respectivamaatéPoder publico”, “as instituicdes
ducativas”, “aos orgaos integrantes do Sistemadwatide Meio ambiente — SISNAMA” —

, “aos meios de comunicacdo de massa’, “as empressislades de classe, instituicdes
publicas e privadas” e “a sociedade como um to8ehdo assim, a EA precisa ser assumida

por todas as instituicdes e (re)lembrada no coojdas praticas sociais.
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Entre os lugares sociais responsaveis pela EA@aelasica, em especial a educacao
fundamental, assume lugar privilegiado. Isto pordqados os brasileiros, criangas, jovens e
adultos, por exigéncia legal (CF de 1988 — Art2(8 —, Emenda Constitucional n.° 14
de outubro de 1996 e Lei 9394 de dezembro de 189%n consequéncia de universalizacéo
do ensino fundamental brasileiro (BRAGA, 2008) té&ssegurado 0 acessO ao Curso
fundamental.

Da educacdo ambiental no geral e da educacdo amlbescolar, em particular,
passou-se a esperar a construcdo de novos paradigeessarios para uma compreensao dos
fendbmenos ambientais. Essa nova modalidade de @thusa define como um novo processo
educacional capaz de inspirar mudancas profundasmumlelos de desenvolvimento, nos
habitos e comportamentos dos individuos e da sadegdvisando a busca de solucdes
coletivas para os problemas ambientais. Para tant&ducacdo Ambiental deveria se
constituir como uma prética permanente e intengliger, minimizadora dos problemas
ambientais e integradora das praticas sociais $DPR03).

As propostas de Educacdo Ambiental resultantesv@iaas conferéncias e debates
sobre o tema se sedimentam, principalmente, empitéses: abordagem interdisciplinar,
praticas educativas permanentes e busca constantgtigacdo dos problemas ambientais.
(DIAS, 2003).

A EA deve ser permanente, pois revisdo de habitos®imes, em sintese, construcao
de uma nova filosofia de vida ndo ocorre de um nmdmpara o outro. Deve edificar uma
concepcao de natureza e meio ambiente diferenterdasminhadas, até entdo, pela logica
tradicional do modo de producéo capitalista e dalquer outra logica que incorpore uma
visdo utilithria sobre a natureza e aparte, dieo@i homem e a condicdo humana da
concepcao de natureza e meio ambiente.

Da mesma forma, uma viséo reducionista e utilitdeianatureza e meio ambiente n&o
permite identificar as contribuicbes das ciénciaménas, sociais e outros saberes para o
equacionamento da questdo ambiental. Pela suaepatugpistemoldgica, os estudos
ambientais ndo podem ser enfocados de outra manerado seja a global, sob pena de se
tornarem segmentados, mal entendidos e pouco aiamsy TRAVASSOS, 2004).

A Educacado Ambiental deve se configurar como uncgsso no qual a preocupacao
com o meio ambiente seria aumentada, baseado eodénento e sensibilizagdo do homem
com meio (MELLOWS, 1972 apud DIAS, 2003).

Em 1996, o CONAMA definiu a Educacdo Ambiental cosendo um processo

formativo e informativo, orientado pelo desenvolgmto de uma consciéncia critica sobre o
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meio ambiente e de atividades que levem a pargiggpdas comunidades na preservacéo do
equilibrio ambiental (DIAS, 2003).

A educacdo ambiental tem como objetivo transforseaem filosofia de vida, levando
a adocado de comportamentos ambientais que permisagundo Merico (2001), a
sustentabilidade do meio ambiente. A Educacdo Amidie deve necessariamente gerar
acoes. Sendo assim, ela possibilitar4 o desenveihtore a escolha de estratégias de acdo que
possam contribuir para a formacdo da cidadaniar& gpanelhoria da qualidade de vida da
populacAqPELICIONI, 1998).

A Educacdo Ambiental nas escolas: limites e posdidades

Para que corra uma EAE efetiva é necessario queeglanserida em todos os niveis
de ensino e que a EA seja desenvolvida, também,espa¢os educativos ndo formais.
Entretanto, a EAE apresenta-se ainda débil paratmmno antigeno darise ambiental
porque esta, dominantemente, ancorada na mesm&dbtadjue inspirou a relacéo
sociedade/natureza que levou a referida crise.

A EA nas escolas brasileiras comecgou a ser ofieiaten implantada no final da
década de oitenta, 0 que nos leva a pensar quiéiradesata época os problemas ambientais ja
haviam se tornado uma real ameaca a manutencdoalidagle de vida do e no planeta.
Segundo Braga (1990) a institucionalizacdo da E®\auwriculos escolares seguiu 0 caminho
de muitos outros temas, antes tratados na esferandeimentos sociais e da informalidade.
Ainda, segundo a autora, quando os temas derivddesconflitos e contradigbes sociais
chegam a escola, eles ja ganharam concretude carbleima social e geraram mobilizacdes
para equaciona-los. No final da ultima década dwnleépassado e na década corrente do
século XXI, novos temas foram incorporados aosiauos. A EA tem destaque entre esses,
seguida por outros como a questao da insercad slocreegro e da cultura africana, a questéao
da sexualidade e a questéo da violéncia.

Porém a integracdo entre a EA e a estrutura escétase da de maneira simples e
harmoénica. Isto ocorre, porque a estrutura escedéd tradicionalmente sedimentada em
paradigmas que entram em conflito com as baseisdedr praticas da questdo ambiental. A
necessidade da abordagem interdisciplinar na B#a¥avelmente, o principio que mais se
choca com a estrutura escolar, pois ela esta aa@aiem torno do paradigma disciplinar das

ciéncias modernas.
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No inicio das discussfes sobre a institucionaliaat# EA, esta correu o risco de se
tornar uma disciplina do curriculo, perdendo tod®u spotencial holistico, critico e
questionador das relacdes com a natureza, art@secmentos, ciéncia (REIGOTA, 1999).

Da organizacao disciplinar dos curriculos escoldeorrem algumas situacées nao
muito alentadoras: uma primeira diz respeito ao fés praticas de EA nas escolas se
manifestarem como praticas disciplinares, ondeaabedo com a pesquisa coordenada pela
UNESCO (2006), tem se destacado a Biologia, emewintugar e a Geografia em segundo;
uma segunda caracteristica de parte da EAE temaidcontrario da primeira situacao, certo
esvaziamento dos conteudos e informacgbes cietifitas abordagens da EA. Essa
caracteristica é seguida da predominancia de ucordis voltado para a constru¢cdo de uma
cidadania esvaziada de conhecimento sistematico,utna tbnica moralista e dualista, onde
tem destaque dever sere aculpa. Essa € fortalecida e alimentada pela abordagesh da
diversas midias, que, segundo Milton Santos (198@)esenta a questdo ambiental e a
natureza como um espetaculo.

Outra situacdo conflitante em relacdo a EA, notecdn escolar, € que estas
iniciativas, na maioria das vezes, sao organizpdaslocentes isolados, ndo se estruturando
como projetos e praticas coletivas e continuasd&®s da pesquisa da UNESCO (2006)
sobre a situacdo da Educacdo Ambiental nas esnoksndicam quais sao os principais
motivadores desta préatica no interior das insfitesg 24% das iniciativas sdo detonadas por
um professor ou grupo de professores; 14% peloramgParametros em Acad;3,7 pelos
problemas ambientais da comunidade. Estas juntasspondem a, aproximadamente, 52%
das motivacdes iniciais para o inicio do trabalbim &ducacdo Ambiental.

A pesquisa da UNESCO ainda revela que os objetprosxcipais da Educacao
Ambiental nas escolas sdo: conscientizar alunos @raunidade para a cidadania e
sensibilizar para o convivio com a natureza. Edtes itens somados correspondem a 50%
dos objetivos da EA nas escolas pesquisadas. lfeesee neste dado, que a dimensao sdcio-
ambiental, primordial para uma EA plena e de efetepercussao nos problemas ambientais
fica ainda sem uma abordagem mais clara e diraedicando a necessidade de um
redirecionamento para futuras iniciativas de EAE.

E importante lembrar que a EAE deve mobilizarcantexto escolar, ndo apenas um
conteudo disciplinar, mas uma filosofia de ensiotiada para as questbes ambientais que
motivem a reconstrucdo de visdes de mundo. Ad&elascola, alunos e professores com o
conhecimento pode ser canalizada para 0 uso qaméazdele e sua importancia para nossa

participacdo politica cotidiana (REIGOTA, 1999). e xcordo com essa concepcao, é
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desejavel que a EA estimule a participacdo da calada em sua realidade, integrando as
praticas pedagdgicas as necessidades e demandaxiddade. A escola pode funcionar
como detonadora destas acdes, o que, na maioridedas, ndo ocorre devido a fatores
materiais e organizacionais (incluindo ai a disigho da carga horéaria) e a auséncia de uma
formacgao de seus docentes direcionada para a Edudagbiental (UNESCO, 2006).

Vale também repensar a integracdo de outros agentao universidades e ONGs
nestas acoes, pois estas sao primordiais na gaghi e planejamento de acdes dentro e fora
das escolas. A participacdo destas instituicoeEAl pode ser fundamental para que se
rompa a barreira entre o planejamento e a execdedaclOes efetivas que envolvam a
comunidade escolar. A pesquisa realizada pela UNIEQGO06, na regido sudeste, aponta que
apenas em 7% das escolas amostradas ha a pad#eigas universidades, o que de forma
geral se repete em relacdo as ONGs (8% de pag@mpeafetiva). Desta forma, a construcao
de parcerias na execucdo destas iniciativas serandsficitaria, fato que dificulta a
transposicdo de muitos planejamentos para a fasxe®icdo, ou limitam a atividade aos
muros da escola, ndo permitindo que estas se @mego entorno.

Apesar de haver inUmeras dificuldades para umvefdbrtalecimento da EA nas
escolas, € impossivel ndo ressaltar o papel diestitsicfes na formag¢do de uma cidadania
comprometida com o enfrentamento das questdes ataisiena perspectiva da construgao de
uma boa QV para todos.

Nas escolas as pessoas desenvolvem um continuespoode socializacao cientifica,
cultural, comportamental e interpessoal. Habitosedeolvidos na vida escolar podem ser
incorporados na vida adulta, estimulando a formagiaoma populagédo mais participativa e

consciente de seus direitos e deveres.

Qualidade de vida: conceitos fundamentais

Como ja situado, o termo qualidade de vida é g@lisco e pode ser entendido a partir
de enfoques diversos. A construcéo deste concefierdle do contexto no qual ele esta sendo
aplicado. A maioria das definicbes encontradas aBt&lada ao universo da saude, cujo
conceito também apresenta definicdes diversas.

Na década de 70, do século passado, uma defimg#o valorizada de Qualidade de
vida era: qualidade de vida é a extensdo em que prazer sfagdio tém sido alcancadosA.
definicdo anterior, cunhada por Andrews (1974)p@siderada vaga, sendo que na década

seguinte, quando o conceito obteve um tratamenis enapirico, houve uma combinacgéo de
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diferentes definicdes na tentativa de expressar jpa@oisdo o significado de qualidade de
vida. A partir do inicio da década de 90, parecesclidar-se um consenso entre 0s estudiosos
da area quanto a dois aspectos relevantes do tmmeegualidade de vida: subjetividade e
multidimensionalidade (SEIDL; ZANNON, 2004).

A Organizacdo Mundial da Saude - OMS (1996) defumlidade de Vida como as
percepc¢des do individuo de sua insercéo nos sistdeaultura e de valores em que vive em
relacdo a suas perspectivas pessoais. Esta defigighem abrangente podendo abarcar
dimensdes fisicas, psicoldgicas e sociais em mlagd ambiente no qual se convive
(PELICIONI, 1998).

A gqualidade de vida reflete a percepcéo dos iddng sobre o nivel de satisfacdo de
suas necessidades e se a eles nao tém sido negadamidades para atingir a felicidade e a
plenitude, com relacdo ao status fisico de saludeasocondi¢cdes sociais ou econdémicas
(PELICIONI, 1998). Desta forma, podemos percebejualidade de vida como acesso a
situacdes e condigbes que permitasatsfacdo de demandas, relacionadas a saude ou nao
Coimbra, citado por Pelicioni, descreve a QV comsomatoria de fatores decorrentes da
interacdo entre sociedade e ambiente, atinginddaano que concerne as suas necessidades
biolégicas, psiquicas e sociais inerentes e/ouiadgs. Ndo, ha, portanto, como dissociar
QV do comportamento do individuo e da sociedad& (NI, 1998).

Desta forma, pode-se afirmar que a percepcéodividuo e o contexto no qual ele
vive, preponderam na definicdo de qualidade de. WWideno podemos observar este conceito
pode ser extremamente relativizado, dependendorde o individuo percebe sua insercdo e
atuacdo no ambiente. Todas as dimensdes de irdedlaggm ser levadas em conta, como a
cultural, ambiental, social e econémica

E interessante pontuar que, “em todas as sonddgias sobregualidade de vida,
valores ndo materiais, como amor, liberdade, siéidade e insercdo social, realizacéo
pessoal e felicidade, compdem sua concepc¢ao” (MINAZ000, p.9). Percebemos que a
dimenséo material, apesar de importante, ndo @pdepante, indicando que a materialidade
nao é o ponto chave quando se trata de qualidaddale

A partir do crescimento do movimento ambientalista década de 1970, o
questionamento dos modelos de bem-estar predaagriegou a nocédo de conforto, bem-estar
e qualidade de vida, a perspectiva da ecologia hamaso reforca o entendimento de que o
individuo e a populacédo influem fortemente nestasaveis, sendo que estas, ndo estéo,

necessariamente, ligadas a bens materiais.
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O conceito de qualidade de vida, portanto, trardeenconceito de padréo ou nivel
de vida, de satisfacdo das necessidades humanadkRIigara a valorizagdo da
existéncia humana do SER e deve ser avaliado pafpacidade que tem
determinada sociedade de proporcionar oportuniddel@salizacdo pessoal a seus
individuos no sentido psiquico, social e espiritaalmesmo tempo em que lhes
garante um nivel de vida minimamente aceitavel (EEDNI, 1998, p. 24).

Neste contexto percebe-se que é de fundamentaktiimp@ a participacdo de todos

os individuos na construcao da qualidade de vitica, como afirma Westphal:

A populagdo deve participar de todo o processcavésr de seus grupos
organizados e da sociedade civil, pois é ela que @isente os problemas no seu
cotidiano. Muitas vezes as solucdes racionalmeatédilas ndo sdo adequadas a
realidade da comunidade. Se a discussao for alasrsgluces serdo mais reais e
efetivas e a sociedade, a protagonista da prémdanta (WESTPHAL, 2000, p.
47).

Portanto, sdo fundamentais as iniciativas que ceforas noc¢cdes de cidadania e
sustentabilidade para que haja um ganho na quelideadida populagdo. Para que haja uma
maior mobilizacdo para estes processos sao neieasséiciativas de sensibilizagéo,
permitindo que toda a populacdo tome consciéncisedepapel na construcdo do bem estar
coletivo. O fundamento politico da sustentabilidateontra-se estreitamente vinculado ao
processo de fortalecimento da democracia e da rogést da cidadania. Isso significa a
incorporacdo plena dos individuos no processo dermdelvimento, que se resume no nivel
micro, a democratizacdo da sociedade civil, e nelnmhacro, a democratizacdo do Estado
(WESTPHAL, 2000).

Educacdo ambiental escolar como promotora da qualatie de vida é possivel

Como descrito anteriormente, a qualidade de vedarda populacdo € acima de tudo
uma construcdo coletiva, na qual todos tém umdcpetao para melhorar ou piorar as
condi¢des de vida de um ambiente. Desta forma,-pedambém relacionar a qualidade de
vida a nocdo de cidadania, de participacdo no xtntsocial e, principalmente, a
participacdo politica.

A dimenséo politica toma relevancia neste ambitaddea importancia do acesso aos
bens de servico, principalmente da salude, na magadade uma boa qualidade de vida. Por
isso “os individuos e as comunidades devem tertopodade de conhecer e controlar os
fatores determinantes da sua saude” (BUSS, 20FQ), para que estes possam reivindicar
e participar da discusséo e construcdo das palipighlicas que os interessem.

Para que a populacdo seja agente de sua qualigadigla € necessério que todos

percebam seu lugar no contexto da comunidade, l®no csuas interacdes com outros
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membros deste conjunto. A sensibilizagcdo e a peécema influencia de cada um nas
condi¢des de vida de uma comunidade séo estagiompmue podem levar estes individuos
a acOes que promovam a melhoria das condi¢coeslde vi

Neste contexto a EA pode ter papel fundamentak pe trata de uma pratica
educativa que prima por gerar sensibilizacao, anplipercepcéo e, 0 mais importante, gerar
acOes que visem minimizar os problemas ambientaiscmais. Seguindo o conceito de EA
proposto pelo CONAMA, em 1996, fica claro o papelEA para estimular a participacdo da
comunidade em seu proprio contexto, pois € a caadei que vivencia seus problemas. A
EA também se insere no processo de constituic@ion@dementalidade cidadad em que cada um
tem conhecimento de sua parcela no desenvolvimamgtentavel de uma regido (DIAS,
2003).

Loureiro reforca esta idéia quando afirma que:

A Educacd@o Ambiental promove a conscientizacéot® &s da na relacdo entre
“eu” e 0 “outro”, pela pratica social reflexiva entlamentada teoricamente. A acéo
conscientizadora € mutua, envolve capacidade aritidlogo, a assimilacdo de
diferentes saberes e a transformacao ativa dadadelie das condicbes de vida
(LOUREIRO, 2004, p.29).

Fica claro que a EA pode representar uma fortarfegnta na promocéo da melhoria
da qualidade de vida. A EA ndo possui um local gente especifico para sua promocao,
porém, em nossa sociedade a instituicdo que teamgid de lidar com a educacdo como
prioridade é a escola. Ndo quer dizer que as outguicdes sociais ndo tenham esta
funcdo, mas nas préaticas que necessitam de sabeissdiretamente relacionados com a
producao cientifica, a escola aparece como o lagaial privilegiado. Na pratica da EA o
conhecimento cientifico € fundamental e, por essdivim, a escola torna-se um espaco
especial para essa pratica.

Embora as condicdes materiais ndo sejam defiradol@ conceito de QV as
sociedades atuais ndo podem prescindir de avaliausgentabilidade dos componentes
materiais presentes numa perspectiva de QV alm@adama sociedade em cada tempo e
lugar. Isto ocorre porque 0 esgotamento de algensrsos, a exaustdo de outros ou a
irreversibilidade do uso inadequado na interac&eedade/natureza ndo pode continuar sendo
creditada ao acaso ou aos designios divinos.

A ciéncia ja produziu parte dos conhecimentos qussipilitam uma maior
antecipacdo das consequéncias da interacdo soeledhdeza. Esses conhecimentos

precisam ser considerados, assim como a possdslida existéncia de erros em seu uso e a
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inexisténcia de conhecimentos ainda necessariasgoaiacionar a questdo ambiental em sua
totalidade.

Desta forma, pensar em QV relacionada com a EABsppde, por um lado,
considerar, criteriosamente, as contribuicdes jasttoidas pela ciéncia, evitando a todo
custo, uma postura “leviana” que dispensa essaupéog patrimonio da humanidade. Por
outro lado, apropriando-se das formulacdes de M@@91), torna-se necesséario que a
educacdo e praticas sociais incorporem as possitdds de erro e ilusdo préprios da
“cegueira do conhecimento” e considere as incastepara pensar a relacdo entre QV e
EAE. Nessa relacdo deve-se perspectivar a coastide uma cidadania planetaria que leve
em conta a condicdo humana e a ética na relac@wade/natureza.

A pesquisa realizada pela UNESCO (2006) revela lg@ pouca interacado entre
Universidades e ONGs com as escolas. A constitulegoarcerias entre estas entidades pode
ser fundamental para resolucdo de parte dos preblepontados. Essas parcerias podem
garantir recursos e formacao para os integrantessdala, em especial para uma formacao
docente que dé conta de uma abordagem que ultegpss® esvaziamento cientifico, as
abordagens disciplinares da EAE.

Desta forma, € necessaria a construgcdo de redexpale a favor da EAE. As
Universidades e ONGs podem representar importdotges de conhecimento, de apoio
material e capacitacdo, minimizando os impasses,gescola basica é um terreno fértil para
a construcao da EA necessaria aos dias atuaisardsifas serao importantes para superar 0s
entraves, sobretudo os relacionados com a efetvdgé praticas interdisciplinares e com a
formacao dos profissionais envolvidos com a edwrag@anspor as barreiras que ainda
existem entre universidade/escola e ONG/escola édam passos fundamentais para a
construcdo de uma EA voltada a formacdo de ataresis que possam contribuir para e
edificacdo de uma maior qualidade de vida paranfuoto da sociedade.

Essa interacdo e construcdo de redes deverdoaresultna retroalimentacdo que
oferecera contribuicbes importantes para a formagitodos os atores sociais envolvidos,

incluindo, naturalmente, as praticas e produ¢cdsgdzprias universidades e ONGs.
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