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RESUMO: Este trabalho tem por objetivo entender a formadés educadores ambientais atuantes nas
Organizagbes N&o Governamentais (ONGs) ambiemtslisto Rio de Janeiro a partir de seu universo
representacional. Busca compreender como os diésreixos de representacdes de tais profissiomeideim sobre

as suas formas de atuar em Educacdo Ambiental §E9m isso, entender as diferentes tendéncias deitiaa
educativa. O trabalho foi realizado através deesittas semi-estruturadas realizadas com dezesdatadores
ambientais. Os resultados obtidos evidenciam aémdim de trés distintos eixos de representacdesadiculam e
organizam o discurso dos educadores. Puderam saotattas igualmente trés projecbes de possiveigrneras
diferentes da EA no cenario local. Finalmente abdtho destaca a importancia da andlise das repagées sociais
do universo destes educadores como importante teupara a atual conjuntura de discussdo do debatégico,
uma vez que a EA vem consolidando-se cada vezaoaie uma atividade estratégica para a saida daactzacnise
ecolégica.
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ABSTRACT: This study aims to understand the formation ofiremmental educators working in the environmental
at the Non Governamental Organizations (NGOs) md& Janeiro from their representational univeltsexplains
how the various lines of representations of theséepsionals with regard to their ways of actingemvironmental
Education (EE) and thereby understand the diffarenids of educational practice. The work was cotetlthrough
semi-structured interviews with seventeen envirammadeeducators. The results show the existenchregtdistinct
lines of representations that articulate and omgattie discourse of educators. Could also be detebtee possible
projections of different trends of EA at the lo¢avel. Finally, the paper highlights the importarafethe social
representations of the universe of teachers asnaortant support for the current context of dismsof the
ecological debate, since EA has been consolidé@sed increasingly as a strategic activity to e¢hd call ecological
crisis.
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INTRODUCAO

Observar como a Educacdo Ambiental (EA) é pensaalas pproprios educadores
ambientais € o foco deste trabalho. O que é e ddemttificam a “EA”. A importancia de
entender como os educadores ambiempmsana idéia de EA, reside no fato de que esta pratica
se coloca muitas vezes, no intersticio de uma ssmiconceitual bastante ampla ja tendo sido
interesse de alguns investigarem tal confusdo dolateom destaque para PEDRINI (1998).
Portanto, estudar o que ela significa para quemoma@ve é fundamental para que tenhamos
clareza de que universos de significacdo partinana propor uma mudanca de valores, habitos,
atitudes, enfim comportamentos e posturas diantaatiareza, do natural e da sociedade. De
forma mais direta, procura-se nesta proposta, astidnalisar as representacdes sociais sobre
EA e como tais representacfes engendram itineréogsitivos que buscam as articulagbes
necessarias para justificar esta praxis social eagdanais importante.

Por outro lado, a EA é admitida como wonceito elaborado socialmentéReigota,
1995), ou seja, produzida em funcdo dos movimedtss grupos sociais e, como tal, circula
como conhecimento entre os diferentes segmentssailedade. Assim, ndo estamos enfocando o
fenbmeno da EA apenas, e sim, tentando lancar bar ebbre a sua elaboragédo social, o que
pode permitir compreender como este fendémeno é&lpielc pelos educadores entrevistados e
interpreta-lo sob o olhar da teoria das represéetagociais.

Parte-se do entendimento de que a idéia centrabdceito que se quer estudar pode ser
discutida, na trajetéria da civilizacdo ocidentmo uma “nova consciéncia”’ razoavelmente
recente que comeca a se espraiar a partir dos rapotosisociais, sobretudo ambientalistas, mas
ndo apenas estes. E com as propostas lancadas gmeles60, através das manifestacdes
contraculturais, que o conceito se difunde e panabs distintos espagos sociais. A partir dai,
marca uma influéncia decisiva nas posturas emaelap meio ambiente por parte de grande
parcela dos paises ocidentais. CRESPO E LEITAO3)199RRUDA (1995), LEIS (1992 e
1995), LAYRARGUES (1995), nos indicam como este cgitlo assume uma trajetoria de
emergéncia na sociedade ao longo das décadas.

Assim, esta breve reflexdo pretende ser um subgfalia compreender o universo dos
educadores ambientais e assim, colaborar comex&@eflsobre este campo. Portanto, o presente
estudo pretende colaborar com a atual conjunturdisteissées do debate ambiental, uma vez

gue a EA vem consolidando-se cada vez mais comoatividade estratégica para a saida da
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chamada crise ecologica. Além do mais, 0 estudce paddar a compreender como se
estabelecem as diferentes tendéncias da EA, umgueeg a consciéncia ecoldgica, o fruto que
se espera do processo de EA, (DIAS, 1992). Solyetactontexto atual, qguando se comemoram
os dez anos da Lei 9795/99 que institui a EA euas politicas publicas, regulando, autorizando

e normatizando o exercicio desta prética.

ABORDAGEM METODOLOGICA

Nesta pesquisa utilizou-se a teoria das represggasociais segundo MOSCOVICI
(1976) e JODELET (1989) como eixo teorico-metodmdguma vez que as representacdes
expressadas pelo discurso sao um tipo de conhettireagendrado no interior dos grupos, sob
forte influéncia social, nos quais se produz unontetdo mental estruturado - isto é, cognitivo,
avaliativo, afetivo e simbolico” (WAGNER, 1998, p.3 Interessa-nos  compreender  este
conteudo mental, cognitivo, que ajuda a estrutyadrdes explicativos dos universos simbdlico-
representacionais dos educadores ambientais. Assitar compreender como a realidade se
apresenta e se organiza para este setor podelsaveapara a compreenséo destas representagdes

gue funcionam como um:

(...) sistema de interpretacdo da realidade que asgrelacdes dos individuos com seu
meio fisico e social, ela vai determinar seus cotaptentos e suas praticas. A
representacdo € um guia para a agao, ela oriemigdas e as rela¢des sociais. Ela é um
sistema de pré-decodificacdo da realidade porgaedetermina um conjunto de
antecipag0Oes e expectativas”. (ABRIC, 1998, p.28).

As representacdes, de certa forma, funcionam comoagenciamento, no sentido
atribuido por GUATTARI(1992), das relacdes ecolagique o ser humano produz. A dimenséo
subjetiva que estabelece os sistemas relacionaie qdividuo tragca com seu universo simbdlico
e, portanto, determinam os padrdes, processosrasode interacdo com 0 meio. A abordagem
pretendida na investigagdo segue a orientacdo dadadgem processual da teoria das
representacdes sociais (JODELET,1989).

Nesta direcdo, se tornara possivel distinguir aseeB®ncas e diferencas entre possiveis
grupos ou tendéncias e seus respectivos univeepossentacionais. Tal perspectiva permitira
lancar hipéteses relativas as projecoes de teraemen EA. Portanto, este trabalho pretende

ajudar a mapear os diferentes grupos de educaaota@entais e assim corroborar os estudos das
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tendéncias desta pratica iniciados por CRESPO &A@l (op.cit.), SANCHEZet all, (1995),
ARRUDA et all (1998) e REIGOT Aet all (1999) entre outros.

Para a pesquisa foram realizadas dezessete etasesemni-estruturadas (THIOLLENT,
1987) que se deram em torno de uma hora e meias lthras. As entrevistas correram ora
informais, ora mais orientadas pelo roteiro de tfigsspreviamente elaboradas, a fim de atender
aos objetivos da investigacdo. A partir do matedaletado, procedeu-se em seguida a
documentacao, através de transcricdo, para a @attidar inicio a analise do material coletado, o
gue foi feito através da analise de contetdo segBARDIN, (1977) de onde por fim, partiu-se
em direcdo a analise das linhas de representagdgsijgo entrevistado.

Os sujeitos da pesquisa foram dez educadoras eedetadores, atuantes em ONGs,
envolvidos no movimento ambientalista do EstadoRio de Janeiro, com experiéncia em
projetos de EA ha pelo menos 5 anos. Para reatizdedanalise, os entrevistados foram
nominados de sujeitos e numerados de um 1 a 1@rtk gas andlises, para diferenciar os grupos
de educadores em funcdo de suas diferentes masag@s dividiremos em trés grupos
(denominados de T1, T2 e T3), sobre os quais anafi®os como engendram as categorias

representacionais que ocupam, conforme seré evadknadiante.

O fato de terem experiéncias concretas se devatasse de lancar um olhar sobre a
pratica da EA e sua articulagdo com o pensamergadocadores. Apenas foram entrevistados
educadores ambientais que se autodenominem assim.consideracdo traz importantes
implicacbes para nossa pesquisa, uma vez que hogcdenos sobre um grupo autoreflexivo,
conforme indica WAGNER (1998). Estas delimitacbastd de contexto quanto de grupo

amostral, sdo importantes pois, como nos orient@&WER ©p.cil):

As representagfes sociais podem ser explicadagsttdas condi¢cdes sécio — estruturais
e socio — dindmicas de um grupo. Isso implica umaovmais profunda dos processos
sécio — genéticos que dao origem a formacdo deseptacdes sociais e a sistemas de
crencas. Enquanto elemento que explica em uma sigduo explicativa, procurou-se
argumentar que as representacfes e 0s comportamanéa associados permitem
analisar por que eventos sociais ocorrem e comgtagociais sdo construidos. Sao,
entretanto, os resultados da acao e do comportangeiet sdo explicados causalmente
pela representacdo e nao o comportamento em $B1(p.

RESULTADOS E DISCUSSAO

1. MotivagOes

49



Rev. eletrénica Mestr. Educ. Ambient. ISSN 15176,25 24, janeiro a julho de 2010.

Podem-se observar diferentes elementos que mativareangajamento dos sujeitos na
EA. A primeira é composta pelos que afirmam ques suativacdes mais importantes vieram
através de experiéncias familiares envolvendodstdés em campo com a terra como podemos

observar a seguir:

(...) com seis/sete anos, meu pai promovia o mladéd plantas nas jardineiras da
calcada... vi a planta germinar, crescer, dar #8ovolvendo aquelas pessoas todas, todo
mundo mutirdo trabalhando ali ...essa experiénogange marcou bastante. (sujeito7).

(...) minha familia...com as criangas, com o marfiftal de semana, lazer(...)a gente
comecou a coletar sementes de arvore, tentar recenhdessa brincadeira... a gente
comecgou... a reconhecer, plantar(...) acabou aviamd viveirinho de mudas e depois
virou... um viveiro de mudas da mata atlanticai.aésim, bem pessoésujeito2).

Portanto, esta linha € composta de educadoreafgmeam ter suas motivacdes ligadas a
experiéncias familiares. Designaremos este grupeddeadores de T1l. A segunda linha, que
denominaremos T2, € formado por educadores quengelveram com a EA através de
experiéncias profissionais realizadas ao longo ateeita, a partir de algum envolvimento em
ONGs ou em trabalhos autbnomos que tenham realiZ2ddanto, sdo educadores que se

engajaram na EA por uma motivagao profissional,acpodemos verificar:

(...) fui pra Amazodnia...num projeto Salde e Alegriui como educador ambiental,
tinha um trabalho com circo... era um projeto camnga... de ec6logos mirins, de
monitores mirins... trabalho também em salde, qoeSaude e Alegria....Vim de la
prum encontro latino americano de educadores amatigefisujeito 8).

A terceira linha, a qual denominaremos T3, dedlana motivacdo um pouco distinta que
se da a partir da sua relagdo com seu local delltik@bou seja, a partir das caracteristicas
estéticas do cenario que comecam a engajar-seesgiquambiental, como podemos observar:

(...) o primeiro impacto, assim, que me despertaugoestdo ambiental, foi a questdo da
feilra, sabe ... as vilas, as periferias, querdizmeRio vocé tem essas paisagens feias da
miséria, né? Brasileira, mas envoltas num cen&rio,que sei |4, parece que... esse
cenario, de beleza assim, muito especial. (sujgito

Destaca-se ainda nesta terceira linha, o fated®enada por educadores ambientais que
consideram ter tido seu interesse despertado & gdartuma vivéncia académica, ou seja, a
motivacao surge durante o curso universitario arérplai da-se o engajamento com a EA, como

podemos observar:

(...) eu fiz umas disciplinas, uma de educacadedade, e meio ambiente...fez com que
eu decidisse fazer minha pesquisa na licenciatara@enta e sete, com a E4sujeito
5).
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Na fala acima, pode-se observar que a motivacdardéda seria disparada, sobretudo, a
partir de uma disciplina académica. No sujeito guse por exemplo, o interesse se daria pela
experiéncia académica do proprio curso de biolotfia:eu fiz biologia e fiz licenciatura (...)
comprimi a monografia...eu quero trabalhar com adéo, e quero trabalhar com ambiente, em
algum lugar essas coisas se cruzam” (sujeitol).

Observa-se nestas andlises iniciais, que os eol@sadcreditam constituir suas praticas,
aparentemente, em funcdo das motivacgdes iniciaisuam carreiras. Analisando-se as praticas
atuais das distintas tendéncias, verifica-se querha diferenciacdo destas de acordo com as
motivacdes declaradas como se pode observar neiprigrupo T1, cuja pratica esta relacionada
a visitas orientadas, coletas de sementes e atasda@orrelatas, ou seja, sdo atividades
diretamente ligadas ao contato com a natureza sibderacdes realizadas em locais como
parques, jardins e unidades de conservagdo. Jguadsegrupo, T2, é composto por educadores
cuja pratica envolve dinamicas e atividades préticaanuais e corporais. Sao executores de
projetos, além de trabalharem em consultoria eug@cde projetos. Desta forma sdo comuns

atividades como dindmicas corporais, pinturas,ardmstorias em grupos, por exemplo.

2. As “Teorias” de EA

Um fato que chamou a atencéo, foi o de nenhum diesadores ter citado os chamados
“documentos da EA”, tais como a Declaracao de Jib#issim, notou-se que todos conceituaram
a EA a partir de suas préprias vivéncias, de suaicps e trajetorias. Tal fato traz implicacdes
para nossa investigacdo, pois € como se esta gratiacativa funcionasse no sentido de
direcionar as préticas sociais e 0s projetos de dits educadores.

No primeiro, T1, onde a motivacdo aparece atrawegrivolvimento familiar, a EA é
concebida como dprocesso de auxiliar o outro a se desenvolvdsujeito7). Como um
conhecimento que se estabelece e se constréirpeta Desta forma ele pode ser “adquirido de
varias formas, ndo é s6 cognitivo, mas afetivoggoR) e ndo se refere apenas ao ambiente
natural, mas também social.

Assim, a EA é um processo que se estabelece pekadrque tem por fungdo auxiliar o
outro a se desenvolver, mas ao mesmo tempo awoxii@senvolvimento do proprio educador,

assim:

Seria esse processo de auxiliar o outro a se delsenva se aprimorar, e aprender 0s
temas ambientais, ndo s6 do ambiente externo,an#d®m o ambiente interno(...)entdo
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eu acho que essa soma de pessoas trocando id€iearelo informacdes(...) Entdo, essa
EA ndo seria s6 no sentido de respeitar a natuneas até respeitar a prépria natureza...
Ou seja, aquilo que é melhor pra pessoa, porquez&s nem ela sabe direito, mas ai no
momento que comega a trocar comega a clarear mésafacil definir. (sujeito7)

Neste sentido, € algo que promove um movimenteriat e externo”, como se ai se
estabelecesse uma troca, e a partir desta trocdese o0 desenvolvimento da pessoa. A
abrangéncia da EA, portanto, esta baseada nafesldgumanas e para além da relacédo
estritamente com o ambiente natural. Assim, quaedoata de EA na verdade esta-se remetendo

a educacdo num sentido mais amplo:

(...) a EA é educacado, pra comecgar, né? a Unicsa cassim, que eu descobri na
academia, foi que o que chamam de EA, né? na verelado somente educacéo, (...)o
fato de EA levar em consideracdo, a aquisicdo ddhemmento, ndo s6 pela razéo,
mas... pela emocéo, pela sensibilidade(...) achoagdio com essa concepgédo, de uma
educacédo que leva em consideragdo que o conhecimemaquirido de diversas formas,
né? é cognitivo, é afetivo, a emoc¢dao ...por issohsgna ambiental, eu acho restritivo
isso, € porque na verdade as pessoas ndo levanorsideracdo, que o ambiental,
significa ambiente natural, e o ambiente socia?; (séjeito 2).

Portanto, o conceito de EA, embora aparentemergsaper sofrido uma “reducdo”, em
seguida é recuperado como um processo que levamsideracdo as “trocas” entre o cognitivo e
o afetivo e cuja abrangéncia esta para além doesmebnatural. O ambiental aqui, € também
social. O segundo grupo, T2, traz & tona uma cadcefde EA cuja funcéo esta associada a uma
mudanca social, compreendendo uma funcdo maiscpoldu seja, a funcdo da EA seria criar
“condicOes, desejo, capacidade de mudar o entorpara compreender 0 que a sua existéncia

gera’. Ou seja, seria tentédiminuir... positivar os impactos ambientaisujeito3). E ainda:

(...) a questdo da responsabilidade social...s@firetsizes do meu trabalho, por isso ...
da reflexdo a agdo expressa isso, é trapes@onsabilidade para o individug trazer os
instrumentos para a mudanga do que ele considerde ta considerar errado e tende a
apontar ao governo como a origem, tende a apoetapre a responsabilidade a outra
pessoa.... mas ele nunca traz pra si mesmo, eureentip que o trabalho do educador
ambiental é trazer suavemente, com delicadeza, g@ta, com alegria dindmicas
interessantes sem opressdo a responsabilidadeopardividuo, pra que ele tenha
condi¢cdes, desejo, capacidade de mudar o entaneem torno, pra ele compreender o
impacto que a sua existéncia gera e tentar a @imp sentido, positivar esses
impactos, porque esses impactos ndo vao deixatisté¢,ené, mas ele pode tentar ter um
impacto mais produtivo, mais conveniente, mais poopara a questdo ambientalna
verdade pra mim isso é fazer politica(sujeito 3)

Pode-se destacar nesta fala o aspecto politico)AddaSsumido de forma mais evidente
em T2). A EA aqui se da através de praticas, dic@ngue envolvem a arte, o ladico, realizada
atraveés de projetos. Ou seja, o trabalho do edueedbiental envolve a
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delicadezaa suavidadee através de dinamicas, possibiliteazer a responsabilidade para o
individuo”, portanto“isto é fazer politica” Trata-se de uma visao onde o cidaddo € aquele que
assume seus deveres, ndo apenas seus direitosa Eogdp de que todos os individuos devem
fazer sua parte.

Neste grupo T2, a EA adquire uma dimensao politiaecante. O aspecto ludico da EA
parece ser 0 mais importante mecanismo de expticdg&como se da esta pratica, tal como a
execucao de projetos, considerada aqui, como uno auportante mecanismo para explicar

como se da a EA:

(...) tem que mexer mais na raiz da coisa.. sebéama militAncia ... politica... tem até
um trabalhinho ligado arte e EA como praxis pditicvocé ndo pode sé trabalhar
educacgédo e meio ambiente, tem que entrar arteipar@rte comove. (sujeito 8).

Mas a EA ndo se restringe apenas ao aspecto cagnéia vai além do cognitivo/
racional e tem na arte, na criatividade, no corpaodudico, elementos importantes no seu
andamento. Portanto, como a sua abrangéncia n@nésarestrita ao ambiente natural, mas sim,
remete as questdemais de base evidencia-se uma articulacéo politica do discuda EA com
narrativas politicas mais abrangentes. Desta f@rfeda a seguir organiza apresenta a idéia da

seguinte forma:

Entrei muito com a questdo de educacéo ...pra @uesh pouco da filosofia, e do ser

humano, da cidadania, solidariedade, as questdis daabase e ndo a questdo mais
ampla e pensar na Amazbnia e no mar...nos golfinboso mico ledo...Natureza...

tadinho, mas ndo, a EA tem que partir da genteyidagle agora... do nosso, aquela
coisa do local atinge o global... da agua que \mm#e, do esgoto pra onde vai, uma
coisa assim mais mais interna, mais intima maigimi de cada um (sujeito 8).

Com este recurso, a EA adquire uma abrangéncia mats ampla, fato que possibilita

gue esta seja:

(...) uma educacdo pelo ambiente..vocé é constentemeducado pelo seu
ambiente...Nao s fisico, mas cultural, socialtiaigsujeito 4).

O terceiro grupo, T3, identifica a EA com a fungiointegrar, articular a teoria com a
pratica, promovendo a sensibilizacdo com a refleR8eim, € um processo que se da através da
conjuncdo da teoria com a pratica, cuja abrangénwarpora a formacdo do senso critico e
estimula a reflexéao e participacéo, ou seja:

Tem que juntar as duas coisas, sempre dar umhjeitie dar... juntar, né, a pratica com
a teoria. (sujeito 5)
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(...) ndo tem como vocé falar assim, de integragdm o ambiente, sem existir
integragdo, consigo mesmo... 0 pressuposto dealbmlho decente de EA, tem que ser
resgate de auto-estima, em primeiro lugar... thebabm auto- conhecimento, ai a partir
dai, a gente comecga a ter condi¢cdes de extrapodaoytro... falar de cidadania, em
problemas sécio-ambientais...espero que tenha rgaige se questionando, se
perguntando sobre, qual o seu papel no mundo? Qupi¢a fazendo aqui? O que que
pode fazer? Mesmo que seja uma coisa bem pequieajréspero que tenha mais gente
buscando se relacionar melhor, com 0s outros seres, e com as outras pessoas, que
tdo incluidas ai nos seres vivos, e se relacioméinan consigo mesma. Eu quero assim,
tem gente perturbada, mas perturbada ndo no safgiddlicio, de angustia, e tal, mas
aquela inquietude assim, que tira o ser humanaodtaia. E isso que eu quero provocar.
E é légico que eu espero que como decorréncia gessacacao, que muitas outras
coisas acontecam, que as pessoas se organizetmahéra em projetos, ou que elas
mudem a sua rotina cotidiana, ou que elas sejartipticddoras de alguma forma, dessa
inquietude. (sujeito 1).

O conceito de EA é constituido nos meandros daidiscdos educadores estabelecendo-
se de forma implicita, mas, no entanto, é explicdldorma clara e objetiva. Observa-se uma
articulacdo conceitual muito bem argumentada nodipieespeito ao objeto social “EA”. Este
conceito articula distintas préaticas sociais e fignde atuacdo sobre a realidade concreta. O
guadro a seguir tenta esbocar como os diferentgogrde educadores (T1,T2 e T3), elaboram

suas praticas a partir dos distintos conceitosAle E

Grupo/ Funcéo da EA Préatica da EA Tendéncia Abrangéncia
Motivagao
Familiar auxiliaro outro Atividades Integradora Meio natural e
T1 se desenvolver/ em campo / Social,

processo de troca com | Vivéncias/Visitas Relacdes

0 outro e com a orientadas/ Coleta Humanas

natureza de sementes Cognitivo e

Afetivo

Profissional | Trazer a | Dinamicas préticas e| Politica Meio Natural e Social
T2 responsabilidade para o| ludicas/ corpo e arte Solidariedade Questdes de

individuo /trabalhos praticos Base

/execucao de projetos

Académica |Processo que as Coisaf€ursos de formagéo[ Formadora Rela¢des Humanas
T3 existem/ integracdo daElaboracéo de projetos Auto Estima/Falar de si
teoria e pratica Questionar-se/ Histéria

/Promover levar Outro a
reflexaoCritica/ Praticas
com teoria

Quadro 1- Relacdes entre os diferentes grupos deaddres em funcdo de suas

motivacdes, praticas, tendéncias e abrangénciBadAdaptado de Sanchez(2001).
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Pode-se observar portanto, trés distintos eixosudis’os que engendram diferentes
praticas e linhas explicativas sobre a funcdo brangéncia da EA. Pode-se dizer que ha trés
linhas projetivas de tendéncias encontradas nasaddtes de ONGs ambientalistas do Estado do
Rio de Janeiro. A partir dos dados reunidos acipaatiremos a seguir, para uma possivel

conclusao

CONSIDERACOES FINAIS

N&o nos é permitido realizar quaisquer conclus@sgoricas, estando possibilitados
apenas apontar as diretrizes que configuram os ei@oepresentacdes sobre os conceitos de EA
presentes nos educadores analisados. No entantppssivel indicar que o0 universo
representacional dos educadores ambientais de O&fisentalistas do Rio de Janeiro
apresentam pelo menos trés eixos distintos quatestm formas diferentes de atuacdo na EA.

Observa-se que a EA parece ser um espaco discumsde se constroem identidades e
representacdes. Este parece ser um campo sociggiedo para a producdo e sociogénese de
representacdes sociais, sobretudo em funcdo decarsderisticas. Neste sentido, a EA, mesmo
polissémica, funciona como uma ancora, um portarseguma referéncia estruturante do
discurso dos educadores. Portanto, a nosso veA apBrentemente se apresenta como um
campo discursivo privilegiado para a elaboracadisleursos sociais. Talvez seja por isso, que 0
recente surgimento da “Educacdo para a Gestdo Ambie ou “Educacdo para a
Sustentabilidade”, tenham sido tdo bem incorporgeds discurso dos educadores ambientais.
Neste ponto, acreditamos ser necessario um estud® ppssibilite acompanhar os
desdobramentos desta prética, como tem feito LAYBRARS (1995).

Os distintos sistemas de significado atribuido®gsujeitos se articulam internamente.
Estas formas de representacao apresentam-se datsdguma: a primeira adota uma vertente
mais vivencial, na qual a motivacdo declarada dhscadores tem inicio em experiéncias
familiares. Neste caso, possivelmente, pode estarrendo uma referéncia a elementos
familiares que repercutem nas suas praticas, as @stdo relacionadas a experimentacfes
vivenciais. A segunda forma detectada de articolalg® representacées possui um carater mais
politico. Nesses casos, a motivacdo declaradartgmo icom experiéncias profissionais, ou seja,
o envolvimento inicial declarado com a EA se dawis de trabalhos praticos e profissionais em

EA. A prética destes educadores estéa ligada a edecde projetos através de atividades e
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dindmicas que envolvem, inclusive, atividades cooompo. Busca-se uma mudanca de atitudes
através de praticas e atividades ludicas e a#sstic

O terceiro grupo de educadores identificados adwda, sua vez, uma vertente mais
voltada para a conceituacdo, como os aspectosdedta EA. Sado educadores que possuem suas
motivacdes iniciais vinculadas a experiéncias aoahs, seja através de envolvimento em
pesquisas, seja através de uma disciplina em esppe tenha despertado a atencdo para a
guestao ecoldgica e, por conseguinte, para a EAchss de EA desta vertente séo voltadas para
a elaboracéo de projetos, cursos de atualizacacepaicadores, por exemplo.

Pode-se considerar que ha uma estruturacdo logfieena do discurso que articula as
praticas dos educadores com as suas diferenteadatenconceber a EA, e vice-versa, como se
funcionassem como justificativas de suas formaata@ no campo. Podemos considerar que em
nossa amostra héa trés diferentes tendéncias d# pAmeira (observada em T1), apresenta-se
como uma forma mais “integradora”, cuja abrangémgtd voltada para uma visdo de meio
ambiente onde h&d uma “integracdo entre meio nawirabcial’, ou seja onde as ‘“relacdes
humanas devem ser mais integradas” assim, prigHegiuma pratica onde haja interacdo entre
0S aspectos “cognitivos e afetivos” da atividadeEde Na outra tendéncia observada (em T2),
nota-se uma visao mais “politica”, neste caso,rarg&ncia da proposta da EA esta voltada para
uma dimensdo ambiental ampla, onde s&o contemptado®eio natural e social, vistos aqui de
forma integrada, assim como as “questdes mais sk bl@vem ser abordadas e salienta-se como
objetivo da EA, a solidariedade.

Por fim, a Ultima tendéncia detectada (T3), peregbama linha mais “formadora”, onde
a preocupacao maior esta voltada para a formacamdeenso critico, e para a formagdo mesma
do educador ambiental e do ser humano. Aqui, angbrecia da EA esté voltada para a melhoria
das relacdes humanas, para uma atividade de font&ieto da auto estima, onde € importante
“falar de si, questionar-se”. Nota-se uma imposgaparticipacdo da Histéria como elemento
disparador do processo de autoconhecimento. “Hspremtender os processos histdricos para
nos entendermos”.

Com este trabalho, esperamos poder lancar quadopstiyos de tendéncias da EA e
permitir que se lancem hipoteses para pesquisaspqasam dar sua contribuicdo a esta
importante area de atividade e de conhecimento ander humano € seu protagonista e

antagonista. Onde este ser tdo paradoxal, quei@obsibilidade de ser e saber-se tdo pequeno e
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tdo grande ao mesmo tempo, neste momento de saati@jetoria, encontra-se diante de uma
terrivel e fundamental responsabilidade: a de s&sponsavel por seu futuro, o futuro dos seus e

de seu planeta. Um lugar por hora solitario, ciga ¢ indelével de sua constituicdo.
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