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ABSTRACT: The present article intends to put forward somertttécal and methodological paths to realize an
Environmental Pedagogy. Considering the complexifythe current issues and the important role that
educations exerts to consolidate the transformioggsses, an interdisciplinary approach among iffiereht
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Primeiras Palavras

A educacao ambiental (EA) assume cada vez maisfumgdo politica importante,
seja na disseminacdo de uma consciéncia ambiadjal,no fomento de novas acdes e
comportamentos cotidianos para o enfrentamentopdudemas atuais. Exemplo disso é a
presenca crescente de um discurso que veiculacagiiu como instrumento importante na
consolidacdo de um modelo de desenvolvimento se@atbientalmente sustentavel.

Essa conexao entre EA e sustentabilidade temrsolidado desde a Conferéncia
Rio-92. A exemplo, a Agenda 21 sustenta que “onenem fundamental importancia na
promocdo do desenvolvimento sustentavel e para rdame capacidade do povo para
abordar questdes do meio ambiente e desenvolvih@dMESCO, 1999). AConferéncia
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sustentabilidadeyealizada pela UNESCO em 1997, em Tessalbnicabéamreforcou a
discusséo da educagao como um pilar da sustedtadsli

Entretanto, essas aproximacdes entre a educacéorstaucao de um outro modelo
de sociedade veiculam diferentes entendimentosumslgdiscursos revelam uma certa
desconfianca quanto a factividade de um modelo dservolvimento sustentavel
considerando-se a pluralidade de interesses questap ambiental envolve e a diversidade
dos contextos sociais. Outros discursos sao axeessnte otimistas quanto a possibilidade
de consolidacdo de um modelo de desenvolvimentergasel sem considerar a diversidade
de interesses e as particularidades locais. Ougaiogla, sugerem que a idéia de uma
sociedade sustentavel ndo passa de uma retériciold que, quando muito, ajuda a manter
0 crescimento econdmico num ritmo toleravel o geprasentaria, em verdade, alguns
rearranjos para que o capitalismo se sustenteapagar da crise (SACHS, 1994).

Talvez por isso a educacéo ambiental, embora teexprimentado alguns avangos
quanto a sua institucionalizacdo e construcdo degrquativas legais, ainda apresenta
fragilidades, sobretudo, quanto a sua capacidadeed#esdobrar em praticas eficentes de
enfrentamento dos problemas socioambientais.

Essa fragilidade se revela, por xemplo, no pedd draticas em educagdo ambiental.
Por um lado, tem-se uma pluralidade de atividadesuyais, marcadas por visdes estritamente
pragmaticas que, por isso mesmo, ndo promovem efiexdo sobre os valores que balizam
nosssas acdes em relacdo ao ambiente social @ln&ar outro, a educacdo ambiental se
encerra em discussdes sobre conceitos biolégicesogicos que ndo consideram 0s
aspectos econdmicos, politicos, sociais e cultudais problemas atuais (FLORIANI;
KNECHTEL, 2003).

Temos, assim, na maioria das vezes, abordagensalisias dos problemas
ambientais, associadas a uma visao técnica, praegneatitilitarista do ambiente. Pautadas na
racionalidade instrumental, que pressupde o fraonemto do real para melhor conhecé-lo,
essas abordagens acabam por opor as ciéncias reumaagurais, opondo em consequéncia,
o homem a natureza (MORIN, 1975).

Com efeito, reproduz-se o discurso de que as @greimanas devem se ocupar de
guestdes concernentes a cultura, a historia, adoggm, em fim a tudo que diz respeito ao
humano, e as ciéncias naturais devem se ocupasugovez, de questdes concernentes ao

bioldgico, ao ecoldgico, ao fisico, enfim a tude qgliz respeito a natureza.
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As reflexdes a seguir apresentadas tém o propdsitmostrar que essa oposi¢ao
entre ciéncias humanas e naturais e, consequenemamire o homem e a natureza
corresponde a uma visdo estreita e reducionista ptoblemas socioambientais. Em
contrapartida, propomos uma Pedagogia Ambientaladauna aproximacéao interdisciplinar
entre os conhecimentos curriculares e no dialogoe ems saberes cientificos e outras
narrativas (LEFF, 2002).

Pedagogia Ambiental: pela via da interdisciplinarichde e do diadlogo de saberes

A promessa moderna de desenvolvimento da razdorfaumstituiu um falso abismo
entre o homem e a sua animalidade (a naturezajléi&d de modernizacdo da vida e dos
processos sociais difundiu um sentimento de emag&i total e irrestrita do homem em
relacdo a natureza. Contudo, o projeto modernoodeedade se mostra cada vez mais
paradoxal. A humanidade tem se dado conta de gesenvolvimento da razdo, o avancgo da
ciéncia, da técnica e da tecnologia, tanto geromodidades, quanto problemas que
comprometem a continuidade da vida humana e naaamun(GIDDENS, 1991; BECK,
2001).

Ora, como entender essa contradicdo que a propmaridade criou sendo através
de um olhar que busque entender os aspectos bistdgociais, bioldgicos e culturais da
questdo ambiental e a mutua implicacdo entre aagfaromo 0 homem se relaciona com a
natureza e os problemas que resultam dessa reld@®?a construcdo de um olhar plural
depende de uma aproximacao entre as ciéncias harearaurais.

O gque a idéia de um olhar interdisciplinar e plumag sugere? Sugere que a questao
ambiental envolve diferentes aspectos e intereses;omo: a funcdo estética da natureza, o
papel que ela exerce na construcdo do imaginariaifbeentes sociedades; a funcao
instrumental dos recursos naturais, o problematitiaagdo da natureza como mera matéria
prima que serve a producdo dos bens necessatasijém ndo necessarios) a sobrevivéncia
humana; a dimensao ética sobre o direito a viddiseussao que defende que a natureza,
como qualquer forma de vida, tem o direito de setara regenerar; a dimenséo politica e 0os
interesses econdmicos, o fato de que as decis@®e souso dos recursos naturais Sao
baseadas mais nos interesses econdmicos e na @mogucro que na justica social e na
dignidade humana.

A idéia de um olhar interdisciplinar e plural sug@inda que se a questdo ambiental

envolve diferentes aspectos e interesses, tais @¥ses acima citados, para entendé-la é
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preciso ir além dos olhares particulares; além, gga@mplo, dos olhares particulares da
ecologia ou da biologia. Sugere, igualmente, queeéessario lancar mao de diferentes
conhecimentos e buscar neles contribuicbes par&nomeaintender a complexidade dos
problemas socioambientais.

Sendo assim, podemos afirmar que a questdo anibeta ser objeto de reflexédo
de todas as areas do conhecimento humano, que &sdalisciplinas podem oferecer
contribuicbes para melhor elucida-la e que, postamia pode e deve ser abordada
interdisciplinarmente em todas as praticas cu@ies. Mas, se é assim, por que entdo muito
frequentemente nossas falas e a¢gbes pedagogidzsrager priorizar uma analise sobre a
dimensao cultural (0 homem) ou uma andlise solden@nsédo biolégica (a natureza) dos
problemas socioambientais? A resposta para essadqupode ser buscada nas diferentes
formas de entender a relagdo homem/natureza queasdestaram e se manifestam em
nossas praticas e discursos, ao longo da historia.

A relacdo do homem com o ambiente natural, podeestndida através de trés
leituras. Na primeira, 0 homem € visto como unsséjugado a natureza: “o mundo natural é
considerado onipotente, incapaz de ser manejadpreuisivel, sendo freqientemente
imbuido de qualidades sobrenaturais e demoniadasSegunda, o homem é entendido como
um ser superior, desligado e independente da ratuiiee acordo com essa visao, a natureza
€ explorada para beneficio dos seres humanos ealemextrinseco apenas em termos de sua
utilidade para o ser humano”. A terceira nega qualdgipo de exploracdo do homem sobre o
mundo natural alegando que “a vida das pessoaso-apénas em nivel biolégico, mas
também em nivel cultural e psicologico — interlgga-com o funcionamento do ambiente
natural” (HUTCHISON, 2000, p. 32).

Ha, ainda, uma outra visdo que, mesmo usando aufgasentos, também reproduz
a oposicao entre cultura e natureza. Trata-se dewsao idilica que faz apologia &om
selvagem que vé a selva como o paraiso, os indios coma kononservacionistas por
natureza, o homem como algoz, e que encontra mpsamMo de uma natureza perdida a
resposta para a crise atual (BRUGGER, 1999, p.@&)l o limite dessa leitura? O limite esta
no fato de se olhar para o indio apenas como rzatweendo como cultura. Ora, os indios
também sdo homens e como homens agem com basevisfinade mundo, em valores e
praticas que sustentam um modelo de sociedadeitéstdculturalmente consolidada. Assim,
sejam em sociedades ocidentais altamente tecraBoal em comunidades tradicionais como

0s povos indigenas e os caboclos da Amazoniaagaelcom a natureza € sempre mediada

256



Rev. eletrbnica Mestr. Educ. Ambient. ISSN 15176L25 25, julho a dezembro de 2010.

pelo modelo de mundo que se queira construir e pajeel que a natureza ocupa na
consolidacéo desse modelo de mundo.

Podemos dizer, é claro, que o modelo ocidental aigedade foi e tem sido
incomparavelmente mais nocivo ao préoprio homematareza de um modo geral. E que o
modelo de sociedade realizado por comunidadescimadis (indigenas, quilombolas,
caboclas, dentre outros) é efetivamente mais ddéstdnpor utilizarem ferramentas e
processos menos tecnificados e por se basearem gosmevisdo na qual o movimento da
vida cotidiana se confunde e se entrelaca com omemio da natureza.

Mas, o que queremos afirmar com essas reflexdege enguito frequentemente, as
abordagens sobre a questdo socioambiental acabmmeparar homem e natureza. N&o
obstante, temos presenciado um notavel esforcq parado superar definitivamente essa
oposicao, construir leituras menos oposicionidthea via possivel é a idéia defendida por
Edgar Morin de que o homem e a natureza constitweauni-dualidade um paradoxo. O
homem e a natureza sé@o elementos distintos quagusportanto, suas singularidades; mas
que, no entanto, ganham materialidade e sentidavésr de suas relacbes de mutua
cooperacao e disputa (MORIN, 1975; MORIN, 2003).

Assim, podemos pensar que uma das tarefas da @ueggomover o entendimento
desse paradoxo: o entendimento daquilo de natuslh@ no cultural e daquilo de cultural
gue ha no natural. Dentro dessa perspectiva, nfratagia, tdo simplesmente, de adjetivar a
educacdo comambienta] mas de promover uma compreensao mais ampla dgées do
homem com seu ambiente. Isso implica pensar que ednaacdo é ambiental ndo pelo
simples fato de comportar um adjetivo que reme¢ssas questdes, mas, porque se engaja
efetivamente, e ndo apenas discursivamente, comprasemas atuais em toda a sua
complexidade.

Assim, nos parece claro que a orientacao teoriceetedologica de uma educacéo
gue incorpora questdes ambientais como componaatente a todas as praticas curriculares,
deve buscar estabelecer um didlogo entre os satisogdinares e destes com 0s saberes nao
disciplinares. Ora, como construigm os alunog nao para elesum entendimento de que os
problemas atuais possuem dimensfes, a0 mesmo teewgogicas, econdmicas, politicas,
sociais, culturais, historicas, discursivas, bialdg, fisicas, estéticas, filosdficas,
matematicas, sendo pela via de uma aproximac¢a® esges conhecimentos?

E preciso dizer, contudo, que essa aproximacandistéplinar ndo pressupde que 0s

professores sejarexpertsem todas as areas do conhecimento humano. Precssam
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exercitar uma visdo de totalidade a partir de sa@pr@a area de conhecimento procedendo as
interfaces com outros campos de saberes. Precisdender que os conhecimentos
disciplinares que dominam ajudam a comprender umargéo da realidade, mas nao toda a
realidade.

As possibilidades interdisciplinares sao multiplaBodemos conjugar 0s
conhecimentos da histdria com os conhecimentoscdibbga para entender as questdes
ecologicas atuais desde uma perspectiva hist@iggpara entender a histéria humana desde
uma perspectiva ecologica. Assim, ao entenderagdeldo homem com seu ambiente natural
e social, pode-se compreender que a histéria darezat €, também, resultado das
modificacdes que a presengca humana impds a elaeeaduistéria humana €, também,
resultado das imposi¢cdes que a natureza colochoraem.

Pode-se promover, igualmente, uma proximacéao isw@pdinar entre as letras e as
artes para entender como a questdao ambiental, moquen problema de nosso tempo, é
manisfesta e abordada no cinema, no teatro, ndapaess artes plasticas, na musica, na
literatura, nos diferentes meios de comunicaca@stados académicos.

Também podemos pensar num dialogo entre filosaagiologia, geografia e
biologia, para elucidar as diferentes formas deebar os conceitos de natureza e de cultura.
Entre geografia, sociologia, fisica e biologicarga@sclarecer as manifestacdes fisicas e
biolégicas dos problemas ambientais e a relagcdsedeproblemas com os modelos de
desenvolvimento e de consumo, com as formas deragfo dos recursos naturais e com as
novas composicdes geopoliticas e geohumanas.

Estamos, portanto, diante de uma diversidade tafide combinacdes. E isso,
embora seja um aspecto enriquecedor, pode, tami@sngolocar dilemas: como comecar
esse debate, que atividades propor, quando prqperrelacdes e leituras interdisciplinares
podem ser construidas?

Ora, o reconhecimento de que a crise socioambiesgalapresenta de modo
complexo, multiplo e heterégeneo exige uma educdedmerspectiva plural. Nesse sentido, a
competéncia dos educadores para por em praticaegmeacdo ambiental ndo reside na
capacidade de criar uma linguagem tedrica e meigaal unissona, mas na flexibilidade e
versatilidade para construir com seus alunos &stde mundo condizentes com o contexto e
com os desafios atuais.

Assim, ndo existe uma forma certa e um moment® qeEta comecar, tampouco

existem saberes mais eficazes e disciplinas maspagdas que outras para abordar a
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problematica ambiental. O que vale aqui é a sditkide e o comprometimento politico do
educador para relacionar o conteldo de sua disptima as questdes ambientais de forma
conxtualizada e interdiscplinar.

Ou seja, 0 que importa é promover com o0s alunositendimento de que o0s
problemas ambientais estdo presentes no nossoaootie que ndo sado produtos de acasos ou
determinismos, mas séo produzidos por nés, resudamossas agdes e escolhas. E, ainda,
que por sua natureza complexa, local e global, est§a ambiental pode ser tanto mais
compreendida, quanto mais formos capazes de superaéio fracionaria de mundo, quanto
mais formos capazes de conjugar os diferentes conbetos escolares para ler e interpretar
os dados da realidade.

Com efeito, longe de ser um instrumento de resoladgd problemas ambientais a
EA “corresponde a um projeto educativo especificmas amplo, cujos objetivos dizem
respeito as diversas relagbes com o ambiente”. e ala diz respeito a uma reflexdo sobre
0 sentido de estar no mundo, sobre a “compreensdwslso enraizamento na natureza, a
definicdo de nosso nicho ecolégico humano no estessa global, a critica social das
relacbes de poder ligadas ao ambiente e a readizded projetos coletivos de eco-
desenvolvimento” (SAUVE, 2004, p. 33).

Em sendo assim, embora também seja da competéacieducacdo ambiental
promover uma discussdo sobre o uso dos recursosaisaé a viabilidade dos modelos de
desenvolvimento, ela ndo deve se encerrar em &géesliscursos sobre a sustentabilidade
que muitas vezes entendem a natureza como regewval® recursos a servico das
necessidades humanas. Nesse sentido, ainda qestadaida sustentabilidade seja legitima e
muito oportuna, muitas vezes ela se apresenta de egiritamente economicista e, por isso
mesmo, limitada para pensar novos valores que medieelacdo homem/natureza. Isso
pressupfe entender que a ciéncia, a educacao,nositod novos ou velhos nem sempre
podem nos oferecer respostas. Que muitas vezessp@stas devem ser buscadas fora do
conhecimento hegemonico e das préticas instituidas.

Logo, é necessario, como sugere Morin, lidar coin@tezas. E necessario ver nas
incertezas ndo a impossibilidade, mas, algumasikplatades: “A plena consciéncia da
incerteza, da eventualidade, da tragédia em toslamigas humanas esta longe de me ter
conduzido ao desespero. Ao contrério, € estimulgotar a seguranca mental pelo risco, ja
que, assim, se ganha outhancé (MORIN, 1975, p. 219). O autor sustenta que para

% _ Traduco nossa.
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disseminar discursos e préticas voltadas aos pnalslextuais, a educacao precisa promover
uma reforma do pensamento, das acoes e dos vdamstanto, deve partir do entendimento

de que o vinculo entre 0 homem e a natureza éadi&vel. E esse entendimento, por seu
turno, depende do dominio dos saberes das ciéhciagnas e nhaturais devidamente

articulados entre si e com a realidade (MORIN, 2006

Sendo assim, a questdo socioambiental, num efeigydamente positivo, reitera e
demanda a democratizacdo dos conhecimentos. Redoigaia de que a escola deve se
converter cada vez mais num espaco permanentdusdalie construcdo de conhecimento e
num espaco de discussdo sobre a responsabilidadanhuna construgdo, manutencao e
transformacéo da realidade. Somos nés que fabramealidade e, sim € assim, cabe a nds
manté-la ou transforma-la.

N&o se trata de impor conhecimentos prontos, deodapi-los mecanicamente a
exemplo do que fez e faz a tradigdo pedagdgica@cEssario problematizar o conhecimento e
elucidar seus limites e possibilidades para conmoleee resolver os problemas atuais. E
necessario, re-significar os contetdos, contexardis, usa-los como aportes educativos para
compreender a dimenséao local e global dos problensaselacdo de mdtua implicacdo entre
ambos. E necessario, ainda, que os conhecimenjas se-significados para oferecer
respostas condizentes com 0s contextos e com wastasdanca do local para o global e do
global para o local.

Isso permite ampliar o papel da educacdo ambieR@imite pensa-la ndo apenas
como um tema transversal, como um processo pragpmgiie nos capacita para enfrentar os
problemas imediatos. Mas, permite pensa-la, satwetcomo um processo de releitura do
mundo, como um processo aberto, complexo, incdegaeconstrucdo do conhecimento para
a construcdo de um outro projeto de humanidade ¥&AR005; CARVALHO, 2001).

Nesse sentido, ndo se trata, apenas, de difuridimiacées sobre o que € e como se
processa 0 aquecimento global, o derretimento dkdas polares, a extingdo de espécies
animais e vegetais, o desmatamento, as queimadesealos recursos hidricos. Nao se trata
tampouco de plantar arvores no dia do meio ambielet@nsinar a separar o lixo e reciclar,
de promover atitudes de economia da energia e uks, dgntre tantas outras acdes de perfil
pragmatico. Isso também € importante, mas issoagpafo provoca a mudanca de que
precisamos com a urgéncia que precisamos.

Trata-se de entender o que tudo isso tem haver adnstoria humana, com o0s

valores que defendemos, com os comportamentosi®hgjoie praticamos cotidianamente?
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Trata-se de entender, portanto, que relacdo hé entosso modelo de desenvolvimento, o
avanco da degradagcdo ambiental e a injustica eis@alsocial? Que relagdo os problemas
atuais tém com a histéria das sociedades ocideQags o0s efeitos dos problemas atuais no
presente e num futuro proximo e longinquo?

Considerando o carater provisério do saber, Morioivee que nenhum
conhecimento pode ser tomado como espelho do mdmdtm conhecimento é, “a0 mesmo
tempo traducdo e reconstrucdo, comporta inter@etag que introduz o risco do erro na
subjetividade do conhecedor, de sua visdo do mendi® seus principios de conhecimento”
(MORIN, 2005, p. 20).

Logo, uma educacéo ética e politicamente competeaiguela que ensina a pensar
de modo consequente, que ensina, como diz Frepensar certq2006).Pensar certando
significa, contudo, que exista um saber absolutana Unica forma de entender a realidade.
Subvertendo a idéia de certeza Freire sugere gueape&erto significa considerar que a
construcdo do conhecimento e o préprio conhecimstideituras possiveis da realidade, que
ganham sentido no préprio contexto. Que ndo haanita e absoluta forma de entender e ler
a palavra mundo. Que todo conhecimento € um comieetd provisorio, assim como o
homem, sujeito inacabado, constr6i uma historia egié sempre por ser re-feita. Significa,
ainda, que a realidade nao é feita de contextdadis®, mas de contextos singulares que
compdem e co-formam uma totalidade complexa (MORDNDG).

E por essa via que Morin aposta na consolidacdondg nova educacdo. Uma
educacdo que lanca mao dos saberes das ciénciamdmira da natureza, dos esquemas
cognitivos emergentes, dos saberes populares dasnaades tradicionais, sem qualquer
preterimento ou valorizagdo de antemao de um ooudi®, sem qualquer hierarquizagéo
entre eles. Esse é o ponto de partida e de chegaal@e pensar uma reforma do pensamento.
Sobretudo, considerando-se que reformar o pensantamhanda reformar as légicas de
construgdo do conhecimento, os processos de fooaghana e 0s seus curriculos em todos
0S niveis, 0s objetivos pedagodgicos, e as relagbekomem com seu ambiente social e
natural.

Ora, a escolha curricular, ou seja, a decisdo @osgudeve ou ndo ensinar é sempre
uma questdo politica (SILVA, 2007). Quando escoltenensinar determinado saber
escolhemos, consequentemente, e mesmo quandotadmggplenamente conscientes disso,
para que ensinar? Justificamos nossas escolhasiregéiof de um modelo de homem e de

mundo que julgamos ser o melhor. Com efeito, padess pensar numa reforma curricular
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ambiental considerando o que ensipara a construcdo de um mundo socialmente justo,
ambientalmente correto e economicamente ViSAICHS, 1994; LEFF, 2002) Poderiamos
propor ensinar, entdo, como sugere Moringoadicdo humanaa identidade terrenao
enfrentamento da incerteeaoexercicio da compreens@dMORIN, 2006; MORIN, 2005).

Ensinar a condicdo humana. Ensinar que temos uaizamento que €, a0 mesmo
tempo, coésmico, fisico, bioldgico e cultural. Quemes ndo apenas cultura, mas também,
natureza. Que somos triplamente condicionados,n@agleterminados, pela nossa natureza
individual, pela nossa espécie biologica, pelaestarle da qual fazemos parte. Que nenhum
desses elementos pode ser tomado isoladamente absehuto, posto que ndo ha individuo
sem espécie e sem sociedade e vice-versa.

Ensinar nossa identidade terrena. Ensinar que diggando humano no mundo é
uma condicdo planetaria e ndo apenas local. Iggufisa compreender que 0S riscos que
ameacam o0s povos Africanos, 0s povos do Xingu, eiedade européia ou a
biossociodiversidade da Amazonia se convertem esagas planetarias e, portanto, dizem
respeito ao destino de todo ser vivo do planeta, ale humano ou ndo humano. Que a
riqueza dos paises riscos € muitas vezes mantidstas da miséria material e intelectual dos
paises pobres. Logo, ensinar a identidade terrémméntar um sentimento de pertencimento
planetario que nos torna a todos responsaveis lpstéria presente e futura das vidas
humanas e ndo humanas.

Poderiamos, igualmente, ensinar o enfrentamentdnderteza. Ensinar a néo
centralidade de uma Unica narrativa (técnica, ifiest estética, historica, matematica, fisica,
linglistica, socioldgica, filoséfica, antropolégicdentre outras) e o carater provisério do
conhecimento. Ensinar, também, que a historiaté & incertezas, desvios, perturbacgdes,
turbuléncias, contingéncias, enfim, ensinar que istota é escolha, mas também,
imprevisibilidade. Ensinar que a nossa liberdadeed@pre uma liberdade possivel e que,
portanto, a nossa historia € sempre, também, ushariai possivel em cada tempo/espaco.

Por fim, poderiamos ensinar o exercicio da comg@®n Quer dizer, capacitar o
humano para o dialogo com o diferente, o que ngoifgia tolerar, mas reconhecer a
diferenca como um elemento inerente a diversidageaha e a biodiversidade. Educar o
humano para a escuta do outro, para reconheceispatal de sentidos, na polissemia das
representacdes sobre a realidade, na biodiversigdadeal e na diversidade cultural, a riqueza

da vida, da natureza, do homem, dos saberes (SIRV®Y).
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Consideracoes Finais

As reflexdes aqui apresentadas nos oferecem qustiss psobre uma Pedagogia
Ambiental pela via da interdisciplinaridade e dalaljo de saberes?

Chegamos ao entendimento de que, dado ao seurcphatal e complexo, as
guestbes socioambientais dizem respeito a tod@seas do conhecimento humano e que,
portanto, devem ser abordadas em todas as praticasulares de modo interdisciplinar.
Vimos que para a consolidacdo de uma Pedagogia eltalbi devemos avancar na
interdisciplinaridade entre as ciéncias humanasaterais, convertendo-a em dialogo de
saberes; que o debate da questdo ambiental ddve imatras narrativas, deve promover,
tanto, uma aproximacgdo entre a ciéncia e o0s sab#sss comunidades tradicionais
(quilombolas, indigenas, pescadores, agricultazabpclos, povos da floresta), quanto um
dialogo entre os saberes, as experiéncias e ascimgédos educadores com 0s saberes, as
experiéncias e as vivéncias dos educandos.

Mostramos que a educacdo e os educadores precesamhecer que embora o
conhecimento cientifico nos ajude a entender adexi®, ele € limitado, parcial e incerto,
devendo ser entendido como um dos caminhos papeearsdo dos processos reais. Que o
conhecimento cientifico € tanto uma via possivelsdeicdo quanto parte e causa dos
problemas. Logo, precisamos avancar desde cedédi@s iniciais ao ensino superior, na
consolidacéo de uma outra leitura sobre a ciéhb@a leitura que nos permita, de um lado,
reconhecer sua natureza excessivamente técnicae @ ¢prna, muitas vezes, limitada para
compreender 0s aspectos subjetivos, estéticogysgethustoricos, sociais e culturais dos
problemas atuais. E de outro, que nos faga entepaepara construir brechas historicas nao
podemos prescindir dos saberes da ciéncia e qudo sssim, a escola deve se converter,
cada vez mais, num espaco de democratizacao ec@aegjucao criativa do conhecimento.

Nossas reflexdes mostraram, ainda, que a diversidattura e a biodiversidade
cultural sdo elementos enriquecedores de nossacéondumana e que, portanto, o dialogo
com o diferente € condi¢c&ne quoi nora uma Pedagogia Ambiental comprometida com a
construcdo de um mundo social e ambientalmente.jibstramos, por fim, que é preciso
agir na perspectiva de “uma pedagogia do ambiete em ambiente da pedagogia para
engajar-se com a vida, e assim, comprometer-seaceqiidade social e com outros valores
capazes de selarem um novo contrato solidario estteumanos e a natureza” (FLORIANI,

2004, p. 122). Que é necessario educar a humanpa@de a compreensao da complexa
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relagdo homem/natureza. Que os dilemas do nosgmterigem educar para re-construcao
do conhecimento e re-invenc¢ao do nosso projetadehidade.
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