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RESUMO: O presente artigo discute o papel que a educagd® @cercer como agente de transformacéo dos
valores utilitaristas da sociedade atual. A paeireflexdes éticas, busca abordar o objetivo damaaliante da
problematica ambiental debatendo alternativas aggsgjuadas para a relacdo homem-natureza que,iedaste
atual, esta basicamente associada a utilidade qatueeza pode representar aos homens. Essa fisapem

sido identificada como um dos fatores determinadgeatual crise ambiental. Uma dessas alternapiaets do
reconhecimento da “outridade” da natureza, ja qumusca pelo respeito por sua dignidade e alteridade
apresentada por alguns autores como fundamentonde ralagdo mais apropriada. Tais reflexdes sdo de
fundamental interesse para a Educagdo Ambientalmueneio de seu carater intrinsecamente educatexe
colaborar com o processo de construgéo de um ollitan e uma outra de relagcdo ser humano-natureza.
Palavras-chave Educacéo Ambiental, Etica, Outridade.

ABSTRACT: This article discusses the role that educationeoeercise as an agent of transformation of values
utilitarian of society today. From ethical consaléwns, searching address the goal of the enviratahe
problems facing the same discussing alternativessugted to the link man and nature that in thesent society

is basically associated with the utility that nataan represent the men. That prospect has beatifigtbas one

of the determining factors of the current environtag crisis. One such alternative part of the redtign of
“outridade” the nature, as the search for resparctheir dignity and otherness is presented by santkors as
grounds for a more appropriate. Such consideratoa®f fundamental interest to the Environmenthldation,
through its inherent character education is to eoaig with the process of building another andtardink man
and nature.
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Introducao
Diferentemente dos demais animais, o ser humandaléwsua condicdo social € um
ser que se desenvolveu culturalmente, acumulandorgm de sua evolucdo, uma grande

bagagem intelectual e artistica constituida poagab descobertas, observacdes e mediacbes
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realizadas na natureza. Todo esse conhecimentoligrzeg humanidade, é direito de todos
aqueles que compartilham a condigdo humana.

Desse modo, o ato de educar € um processo ondenesularo da sociedade humana
podera tomar parte desse conhecimento acumuladolei daquele em desenvolvimento na
sociedade contemporanea. O homem, aqui considaranim cada membro da espécie
humana, deveria obter na educacédo condicbes déhgamio apenas 0 conhecimento
produzido pelas geracdes que o antecederam, mhsrasondicdes proprias de desenvolver
capacidades que o habilitassem para a elaboracém dmnhecimento proprio, autbnomo e
emancipado.

Esse conhecimento deveria ser estimulado e acdtepilo processo educacional.
Porém, ao verificarmos a realidade o que perceb@&mnoa maioria das vezes, uma educacéo
institucionalizada que visa apenas fornecer aoxagdlos instrumentos técnicos que 0s
habilitem ao trabalho. Esse modelo de educacgdo afomdividuos que dificilmente
questionardo suas condi¢Bes de vida, de saldeuantogrecebem pelo seu trabalho. Além
disso, geralmente ndo os fornecem condicbes densadependentes intelectualmente, de
compreender as mensagens veiculadas pela midiecebpe a manipulacdo a que estamos
submetidos no dia-a-dia.

A educagédo, enquanto fendbmeno social, estd assoomdultura ocidental com o
processo de formacao. Segundo Severino (2006)m téormar” pode adquirir significados
diversos como criar, desenvolver-se, fundar, e danma forma pode ser relacionado a idéia
de incompletude. Apesar da realidade, o ato deaedaarece estar associado a formacao de
sujeitos que, por meio da educacéo, se libertaedsud situacdo de incompletude e poderao
alcancar um estagio mais desenvolvido de sua cdmdigmana. Entretanto, muito além da
possibilidade de desenvolvimento, a educacdo ehguan processo de formacdo precisa
estar associada a idéia de transformacdo (SEVERRIO6), objetivando a emancipacéo
como um existir plenamente humano.

O sentido de formagédo, que é atribuido a educaitéd, geralmente ndo objetiva o
desenvolvimento de individuos dotados de uma cénsia verdadeira acerca de seu papel no
processo de transformacao da atual situacdo @gaimente de sua capacidade de autonomia
intelectual. A partir de tal constatacao, a refted@ Adorno (2003)pgara onde a educacao
deve conduzir?(p. 139) faz-se mais necessaria do que nuncaurtsegele, a educacdo nao
deve conduzir nem a um processo de “modelagem skoag’ nem a mera transmissao de

conhecimentos, mas a “producao de uma consciéaai@adeira” (p. 141).
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Ainda segundo Adorno (2003), os sujeitos interezs&en promover uma verdadeira
emancipacdo devem conduzir o processo educativeentdo de uma educacdo para a
contradicdo e para a resisténcia. Essa educac&@&osdevesponsavel pela identificacdo junto
aos alunos dos processos de dominacdo a que soimoetglos, esclarecendo a partir de
filmes comerciais, propagandas em radios e teleyasduilo que é escondido, ou seja, uma
realidade que, segundo Adorno (2003), € um “veldad®rror’ (p. 183). Porém o que nos
transmitem é a mensagem que devemos ser felizés @as damos conta de que isso néo
passa de iluséo e mentira.

Tendo como referéncia o pensamento de Adorno, tiagt$003) afirma que o ato
educativo, no que se relaciona a diade educad@arda, necessita ater-se a dois fatores
significativos. O primeiro deles refere-se a impiagdivel reflexdo sobre os fatores irracionais
inerentes ao ato educativo, sendo preciso incentisasujeitos a nao temerem expor seus
medos, uma vez que em uma sociedade em processobdgizacdo crescente como a atual,
a exposicao de temores macula a “boa imagem” didgdluos, tornando-os frageis.

O segundo ponto diz respeito a “amnésia social”4@8) crescente em nossa
sociedade, nutrida pela industria cultural, quenaoro passado algo desvalorizado,
naturalizando as atrocidades cometidas como alggup&rado. Segundo Lastéria (2003),
“ignorar esses aspectos equivale a desfiguraraéidade ética imanente a educagéo possivel
no presente em suas determinacdes primeiras:egpiotitica” (p. 439).

Diante do exposto, perguntamo-nos: Qual deve sdyjeativo da educacdo? O valor
dessa questdo encontra-se na constatacdo de gueejpodela as geracdes atuais e futuras
terdo contato ndo somente com o conhecimento aadmylela humanidade, mas também
com aquilo poderéo desenvolver para a concretizagdon futuro diferente.

Nesse sentido, varios autores (RODRIGUES, 2001;TIARIA, 2003; GOERGEN,
2005; GRUN, 2006, 2007) tém argumentado a favomu@ educacdo que valorize os
aspectos éticos e o trabalho com valores. Nesspguiva, a educacdo compromete-se nédo
apenas com a formacdo humana, mas com a formagigeaiim éticd (RODRIGUES, 2001).

Goergen (2005) afirma que do ponto de vista edanatio professor deve conduzir
seus alunos a refletir sobre os valores com ossgekss se sentem comprometidos e
responsaveis, nao cabendo aos mesmos dizer a@s ajuais valores devem cultivar, quais
as maneiras de considerar os fatos no cotidians,simaestimula-los a refletir sobre atitudes

e conceitos formados. O trabalho a ser desenvohédescola ndo pode deixar de considerar

2 Segundo Rodrigues (2001), o sujeito ético constiéttendo como base “a liberdade da vontade camantia
para organizar os modos de vida e a responsalslipleld direcdo de suas acbes” (p. 1).
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o fato de que vivemos em uma sociedade democratida, os valores ndo podem ser ditados,
mas é preciso compreender a existéncia de umdigada de questdes valorativas advindas
das diferentes experiéncias de vida e maneirastdader os fatos.

Assim, segundo Goergen (2005), os professores delistanciar-se de modelos
doutrinadores, evitando considerar sua maneiraodgoeender os fatos a mais correta e
adequada, mas por meio de seus exemplos, prezarafmes como respeito, liberdade,
responsabilidade, autonomia, a partir tanto de atimgles em sala de aula como no convivio
com a comunidade escolar.

Ante os desafios que a realidade nos imp0e, alnosjamm esse artigo compreender
como a escola pode representar uma possibilidadpraeover transformacdo em uma
sociedade onde os valores estdo cada dia perdemid@spaco, seja na familia ou nas demais
relacdes sociais. Assim, buscamos considerar aagdacem seu sentido emancipador, ao
possibilitar que o educando compreenda o desenrdtem acontecimentos sociais,
promovendo uma nova maneira de ver os fatos e,eqgd@estemente, uma possivel
diminuicao no processo de alienacdo a que todas ssbmetidos.

Essa conversdo dos valores pode refletir variasangas$, sejam elas na forma de
nos relacionarmos em sociedade e também com aemafwisto que a forma como nos
relacionamos com a mesma na contemporaneidade gpguiessar um carater dominador.
Diante dos varios problemas ambientais que estamfsentando, o esclarecimento sobre a
relacdo que os homens engendraram com a naturdeeagaromover uma outra maneira de
olharmos e entendermos a questdo ambiental. Raog ¥ésamos estabelecer um didlogo com
alguns autores que, ao considerarem o valor do,adrdiferente, podem nos apontar formas

de estabelecermos uma relacdo modificada com eematu

A Educacao e a questao ambiental:

A educacdo ambiental, tendo em vista seu inerexrtger educacional, ao trabalhar
com a questdo relativa aos valores, traz em seudspectos éticos que envolvem pontos a
serem superados e modificados na relacdo entheis&no e natureza. Tais pontos séo vistos
por diversos educadores, pesquisadores e atizistas fundamentais para a concretizacao de
um novo e diferente modo de convivéncia com a paturNesta, tanto homens quanto meio
ambiente devem ser considerados moralmente pdlmesa@ue possuem em si e ndo somente

a partir dos valores que Ihes sdo atribuidos, nedade contemporanea, balizados por uma
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racionalidade instrumental a servico de um desemaehto industrial e econdmico
excludente.

Considerando tais reflexbes, podemos dirigir ncssacado para a problematica
ambiental, cujo enfrentamento tem provocado intermmEbates em nossa sociedade. A crise
ecologica, apontada como um dos produtos da culno@ental, tem estimulado
questionamentos acerca dos valores que sustensancelura (GRUN, 2000). Com isso,
varios autores (CARVALHO, 2007; GRUN, 2000, 2007ARIN, 2007) afirmam que se 0s
valores atuais forem mantidos nossa civilizacaoaiese-a insustentavel muito brevemente.

Esses valores estdo, na maioria das vezes, assodadilidade que 0s seres vivos e
demais elementos naturais adquirem na cultura wiEideNesta, a natureza e todos os
elementos que a constituem séo tidos como recuaptisados e valorizados segundo as
necessidades humanas em seu convivio social. Esg mentexto que a escola adquire um
papel significativo.

No contexto referente a valores, é possivel comperenos a escola enquanto
instituicdo formadora de individuos para o convisaxial e que, por iSso, representa um
importante meio de transmissdo de sentidos e &igdds que orientam a pratica dos

mesmos. Desta forma, quanto a esse trabalho, Bof203) afirma:

[...] ao se pensar no trabalho educativo, despanteecessidade de um trabalho
amplo e profundo. De um lado, desponta a necessidadim processo de analise e
discussédo das influéncias que nosso modelo dedsafgejuntamente com a ciéncia
e tecnologia intrinsecamente associadas a esselonedercem sobre a sociedade
em geral e no estabelecimento da crise ambiengalo&ro lado, faz-se necessario
partir para propostas educativas que permitam, ateeira explicita e intencional, o
trabalho com valores, buscando tanto a identifcad@ concepcdes e valores que
subjazem a visao de mundo instituida, como o th@bebm novas propostas, que
possam subsidiar uma nova pratica por parte dadade (p. 9)

No entanto, o papel desempenhado pela escola dagéoeao trabalho com valores
tem sido objeto de investigacdo e critica de véaao®res (GRUN, 2000; RODRIGUES,
2001; SAVIANI, 2005; GOERGEN, 2005). O modelo t@dnal de escola esta alicercado
em concepgdes que visam a transmissédo de saberesmleres que Ihes sdo associados —
acumulados pelos professores aos alunos que, deirmnatritica e passiva, 0s recebem e
reproduzem como verdades incontestaveis.

A critica a educacdo explica-se pela constatacaquée na maioria das vezes, é
transmitido em sala de aula, um conjunto de conftios em que a natureza é destituida de
valores. As entidades ndo humanas, como plantasraig, sdo entendidas apenas do ponto

de vista de sua adequacao as necessidades humanas.
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Segundo Griin (2000), na base da educagdo moddéna &sisdo cartesiana entre
natureza e cultura” (p. 55). Como consequénciegrgbm-se as areas do siléncio no curriculo
da educacédo moderna que, segundo ele, sdo evidancia auséncia de referéncia ao fato de
gue os eventos humanos ocorrem em ambiente ndtrahtureza € esquecida, recalcada e
reprimida. Ela é silenciada” (Gruin, 2000, p. 51).

Por outro lado, é pertinente a compreensao do papetsentado pela escola no
debate com a sociedade sobre os valores envolualoslacdo ser humano-natureza. Devido
ao seu potencial papel transformador, a escolaupgesnde poder na difusdo de valores que
podem ser fundamentais no desenvolvimento de urtra é@rma de relacionamento dos
homens com a natureza. E, nesse sentido a Edudanéental pode representar uma
possibilidade de mudanca.

Todavia, segundo Grin (2000),

A tarefa que a educagdo ambiental ter4 pela frérdepla. Serd necessaria uma
critica radical e permanente aos processos obpaities promovidos e sustentados
pela ética antropocéntrica do racionalismo modeho. mesmo tempo [...], a
educacdo ambiental deveria recuperar [...] algws shberes que carregassem a
possibilidade de uma sociedade ecologicamenterdadte (p. 51).

A educacdo ambiental esta associada a necessidadeflekdo que os impasses
ambientais tém nos apresentado, envolvendo as eatesc necessidades humanas e o
esgotamento de alguns elementos naturais. A anbéeatal que aflige nossa sociedade torna
a educacdo ambiental uma experiéncia imprescindirgtetanto, segundo Santana (2006),
ela ndo deve ser considerada como a Unica solugd@o g crise ambiental, j& que ela é
importante, mas nao fara milagres.

Nesse sentido, ha uma crescente exigéncia de wagdatque valorize os aspectos
éticos, pois segundo Carvalho (2001), o campo ardlidusca afirmar-se no campo de
conflito entre as racionalidades que atuam em nees&dade e a ética que exige uma
reflexdo sobre a forma como nossa sociedade tesujolmsa natureza.

Ao considerarmos o carater ético da educacéo atabiennstatamos que o trabalho
com valores é imprescindivel no trato com as qesstimbientais. Uma das tarefas da
educacdo ambiental € questionar os valores quenregagir humano em sua relacdo com a
natureza e, além disso, para Grun (2000), seriartiaute estudar o processo de afirmacéao e
legitimacéo de tais valores, uma vez que essesatiaam o fato de que o homem ao olhar
para a natureza percebe-a como algo a ser possu@nado objeto, conferindo-a um valor

instrumental e utilitarista.
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Ao serem reconhecidos, esses valores podem smadds e por meio de uma
educacado que valorize o social juntamente com aralata educacdo ambiental pode
representar um importante instrumento de reflex@® apjetive a valorizacdo de todas as
formas de vida, ensinando-nos que apesar de diéeaenatureza tem seu valor e merece ser
preservada. No entanto, essa preservacdo ndo daveagenas uma conservacao para que a
humanidade néo sofra as consequéncias de um foswstentavel, mas uma preservacao que
considere os valores dos seres independentementedepresentam para nos.

Precisamos, além disso, buscar superar a dicotsnsi@adade-natureza. De acordo
com Gongalves (1996), a cultura ndo exclui a natyreas se desenvolve no interior dela,
onde o homem, a partir de suas capacidades déotmraagao, altera o0 meio em que vive néo
deixando de viver e depender da natureza pardaz&tissuas necessidades naturais. Afirma
ainda ser preciso romper com o cartesianismo quer&e® sujeito que pensa do meio ao seu
redor, ja que além do cérebro que pensa e do meiamgodeia, 0 ser humano possui um
corpo que comporta essas duas dimensdes indissizcihomem e natureza.

Tais relacOes estabelecidas devem ser percebiasndn-se o ser humano enquanto
um ser que vive em sociedade e que, desta forragiaiea-se com a natureza, em um
primeiro momento, com o objetivo de obter maneilese reproduzir, uma vez que além de
ser social, 0 homem é um ser natural.

Assim sendo, ele retira da natureza seu alimenémemtos para seu vestiario,
principios para a fabricacdo de remédios, mingars a construcdo de moradias e prédios
diversos, dentre outros. O problema consiste modatque, além de retirar da natureza tudo o
gue necessita para reproduzir-se enquanto semhatutomem, devido as suas necessidades
materiais advindas da relagcdo social, busca narezatufontes de enriquecimento, e
consequentemente, acumulo de poder.

Com isso, verifica-se que a natureza desde o am\@atModernidade e com o
objetivo de suprir tais necessidades humanas, itcensiderada como um recurso natural,
isto €, um conjunto de elementos Uteis ao deseinvehto dessa sociedade. A natureza, por
sua vez, possui seus limites e termina por ndorgupmritmo de exploracédo a que vem sendo
exposta nos ultimos séculos.

Diante disso, a educacao ambiental possui uma targertarefa a ser desenvolvida
na promocdo de uma nova relagdo entre seres humeanatureza. Nessa relacdo, ambos
devem ser valorizados pelo que sao, por sua vekds&ncia, por meio de um novo modo de

se considerar o outro, respeitando sua alteridaiferenca.
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O ponto central da proposta do reconhecimento diddade da natureza estd na
constituicdo da alteridade como relacdo de respedaracteristica propria do outro, “real”,
como Outro. Para Pelizzoli (2002), essa seria @icano de uma eficaz relacdo de respeito

para com a natureza.

Educacdo Ambiental e o valor do “outro”:

Nas ultimas décadas, propostas éticas tém argudeergmn oposicdo a forma
utilitarista de considerar a natureza, partind@assuposto de que a mesma possui um valor
intrinseco, desvinculado de conotacfes utilitarRlém de inovadoras, tais propostas nos
levam a refletir sobre o papel central atribuides@ohumano em um mundo que, do ponto de
vista antropocéntrico e utilitarista, € formado pbjetos.

Estas propostas geraram o que Grun (2007b) denataiteorias do valor intrinseco
da natureza, buscando combater as éticas e |lagfititaristas, que concedem apenas valor
instrumental para as entidades naturais ndo-hum@ieasas e animais) e para a natureza
como um todo.

Dentre as propostas que buscam uma nova condigaoapeelacdo ser humano-

natureza, Marin (2005) indica 0s pressupostos deétina da compaixado. Segundo ela,

seu fundamento esta ancorado no olhar para o queamos motiva a abertura, nos
retira de nossas posturas ensimesmadas e nostéawlennosso papel social. Tal
fundamento representa, portanto, subsidios pacueaedo libertadora, na medida
em que faz despertar o sentido da coletividade sedpbpoder de emancipacéo
(Marin, 2005, p. 2).

Outrossim, a autora trabalha a distincdo entrevuiaiismo e individualidade
apontando que, ao agir de forma individualista,eo lfumano busca apenas satisfacdes
pessoais, 0 que pode conduzir & dominagéo tantuties homens como da natureza. Em
contrapartida, indica a importancia da individuatld e da autonomia para a formagcao de
uma sociedade humana consciente de seu posiciotmmzmundo e comprometida com o
processo de transformacéo. A autora reafirma aseet@@e de uma Educacdo Ambiental que
almeje a autonomia de cada ser humano, além deosepromisso com o rompimento do
individualismo e com ag¢des de transformacao dd atodelo de sociedade.

Isabel de Moura Carvalho (2007) discute as comgiEmndas relacdes natureza e
cultura, afirmando que o mal estar ou o descontemiéo dessa civilizacdo com a atual crise
ambiental retraduz o conflito natureza e culturpagir de uma crenca segundo a qual, os
males atuais (degradacdo ambiental, doencas) adeénma situacdo de afastamento do
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homem de sua condigcdo natural harmonica que, parvez, fora inviabilizada pela
civilizagédo ocidental em sua condi¢ao antropocémtconsumista e materialista.

Assim, segundo a autora, para a visado ecoldgies esales poderiam ser “curados”
ou ao menos amenizados por relacdes entre sociedadmmbiente baseadas na
sustentabilidade, no equilibrio eco-energético shres vivos, e ndo no modelo de bem estar
da sociedade de consumo. Com isso, indica quesdsecoldgico, em algum nivel, partilha
a crenca na possibilidade dérar o conflito entre natureza e cultura. Consequentéenessa
busca de cura termina instituindo ndo apenas ucardis politico para encontrar novos pactos
com a natureza, mas também introduz um estilode frabitusecoldgico) com o objetivo de
alcancar um bem estar individual e planetério.

Além de outros conceitos ndo menos importantesi@aaponta para uma “virada
ecologica” que s6 se dara a partir de uma mudaagastatuto do sujeito do conhecimento
ndo mais centrado na figura do homem, uma vez ggs&éas epistemologias ecoldgicas
parecem buscar seu ponto de partida fora das dic@adq natureza-cultura, sujeito-ambiente)
rumo a compreenséao holistica das relagdes humado @dumano” (CARVALHO, 2007, p.
22).

Aqui, a questdo da outridade da natureza adquoaracteristica que determina o
outro como “portador de um mundo proprio que pode respeitado ainda que nao
compartilhado” (CARVALHO, 2007, p. 22). Nesse sdafi o conhecimento e a
aprendizagem se realizam pelo engajamento na paisagndo pelo distanciamento de um
sujeito que a observa de fora. Essa perspectiviaadiar integra humanos e ndo humanos,
seres e 0 seu ambiente, integrados numa mesmdadal

Desta forma, Carvalho (2007) busca ampliar a coems@o sobre as praticas sociais
e pedagogicas que constituem o que chansubjetividade ecologica qual diz respeito ao
modo de conhecer o mundo e pensar as relacbeshentens e natureza.

Do mesmo modo, Mauro Grin (2007a) engendra o eimendo acerca da outridade
da natureza e afirma que, visto desse modo, “aermtuseria um Outro a que deveriamos
respeitar em sua diferenca, mas também em nogsagéo e reciprocidade” (p. 14).

Para isso, parte de uma critica ao racionalismaesngdido por Bacon, Descartes e
Galileu, que segundo o autor, por meio da ciénctmlarma, agregaram uma concepcgao
instrumental e dominadora a natureza, dando origetonseqlentemente, ao

antropocentrismo, a0 mecanicismo e ao reduciongdanoatureza a recursos materiais, nao
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mais considerando-a um elemento vivo e providoalergs que ndo os relacionados apenas a
sua utilidade.

De mais a mais, 0 autor aponta a necessidade deam@eensdo nao instrumental
da natureza e, para isso, desenvolve o conceatdeade. Nele, a compreensédo da natureza
s6 serd possivel se envolver em seu cerne o respeia alteridade do Outro em sua
diversidade, sendo preciso nos comprometer comatogti com a natureza, com uma
verdadeira troca de experiéncias (GRUN, 2007a)a Eempreensio, no entanto, ndo é uma
atividade técnica, mas uma experiéncia auténticgueemos comprometemos com a natureza
e essa, por sua vez, apresenta-se como verdadedsara

Grin (2003, 2007) indica a necessidade de compee@ndatureza como o outro que
nos aborda, demonstrando que esse compreenderdeendddo analogo ao empreendido na
compreensao de um texto. Para tanto, explora ashjmmdes que a Hermenéutica Filosofica
de Hans-Georg Gadamer abre para a reinsercaodigitsanquanto elemento constituinte do
nosso horizonte interpretativo e também para aobgsificacdo da Natureza, uma vez que,
para Gadamer o ser que pode ser compreendidouagjam.

Griin (2007a) trabalha o conceito de Etica de Piarcem a Natureza remetendo-nos
a uma estrutura a ser almejada sob uma relacaogemnhente ética entre os seres humanos e
a natureza, uma ética de parceria onde participataosatureza e a natureza participa da
constituicdo humana. Além do mais, segundo elegrdadeira experiéncia da natureza so
pode realmente ocorrer quando esta é tratada conie“ndo mais como “coisa”.

Ao considerarmos a Natureza como o outro que sgeda nos (GRUN, 2003),
estamos buscando uma nova maneira de nos relatiopatom a mesma. Segundo ele, a
compreensao da natureza enquanto outro somentpassi@el por meio do respeito por sua
alteridade, por sua condicdo de outro que devemmsugar conhecer. Quando o homem
domina a natureza ele ndo a compreende, apenas itopfrole e significado, ja que “para
compreendé-la é preciso aceitar sua outridaded)(p.

Nesse sentido, Leff (2003) trabalha com a questdooutridade buscando a
reconfiguracdo das identidades na complexidade eatathi Segundo ele, a constituicao
identidade no jogo democratico ndo é somente ameafio da tolerancia, mas a “introjetao
da outridade” (p. 49), ou seja, da alteridade, flerehca e da diversidade na unidao entre

natureza e cultura por meio do dialogo de saberes.

¥ Mecanismo psicolégico pelo qual um individuo, inscientemente, se apossa de um fato, ou de uma
caracteristica alheia, tornando-o(s) parte de simtme ou volta contra si mesmo a hostilidade semfaoutrem
(Dicionario Eletrénico Aurélio Séc. XXI).
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A compreensédo do outro pode ser de grande impaatpaca a educacao. Para Leff
(2003), a compreensado do ser no saber incorporgrimipio ético que deve orientar a
educacdo na busca pela “internalizacdo do outronm em um jogo de mesmidades que
introjetam outridades sem renunciar a seu serighaiV e coletivo” (p. 55).

Leff (2003) propbe ainda a construcdo de uma “n@conalidade” (p. 59) que
permita novas formas de nos apropriarmos do munda @atureza. Essa racionalidade,
chamada ambiental, deve produzir o encontro comatiddade, envolvendo as diferencas a
partir da complexidade dos seres e da diversifcaed identidades. Assim, o ambiente pode
ser considerado como outro diante do “espiritditate da racionalidade dominante” (LEFF,
2006, p. 293).

Sob esse olhar, o ambiente

€ o0 outro complexo na ordem do real e do simbdlige transcende a realidade
unidimensional e sua globalidade homogeneizanta, ghar curso ao porvir de um
futuro sustentavel, aberto ao infinitivo pelo podarcriatividade, da diversidade e
da diferenca (LEFF, 2006, p. 293).

Lévinas (1993), aponta-nos a necessidade de repemh@s 0 outro que é rosto, uma
vez que o rosto fala e consiste em uma presenega“@a\wepifania do rosto € viva” (p. 59). Ao
considerarmos a presenca do outro a partir do,restamos estabelecendo uma relacdo de
responsabilidade. Quando tomamos a natureza cos® resto que nos fala, podemos
considerar todos os apelos éticos de um outroapesar de nossa distancia, se faz presente
em nos.

A imagem do rosto da natureza exerce em ndés “orpgde a natureza tem de
invocar nossas sensibilidades, [...], ndo est&mppembasada somente na presenca humana
em seu seio, mas também no direito intrinseco di& ser vivo” (MARIN, 2005, p. 6).

Marin (2005), a partir das reflexdes de Lévingmrda a visdo do sofrimento no
rosto do outro como um encaminhamento para uma baseada na responsabilidade e na
caridade. Nesse sentido, propde que precisamoshrecer a imagem da natureza no rosto do
outro, a partir de uma reconquista da espiritudéda de outras formas que alteram nosso
modo de ver e compreender o mundo. Ao reconheceanmosigem da natureza no rosto do
outro estamos trabalhando ndo apenas nossas bdadds, mas olhando para o valor de
cada ser vivo e, consequentemente, para o dinegdhgs sédo devidos.

Entretanto, Marin (2005) ressalta que € precisocaddiar totalmente no apelo ético
do rosto do outro, uma vez que esse apelo podegowapenas uma reagdo efémera, sem
verdadeiros compromissos. Para ela, é capaz deniassuesponsabilidade ética diante do

rosto do outro aquele que
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ja trilhou a via do autoconhecimento o bastanta pasinteressar-se de si no mundo
sistematizado, para independer dos argumentos k&tintds competitivos e
territorialistas, para manter-se autbnomo diants dalores pervertidos pela
estrutura social capitalista, para contaminar-$imitleamente com o movimento de
libertacdo e o projeto de transformacao do munddRNi, 2005, p. 8).

Lévinas (1993) direciona a presenca do rosto ndideewmle um questionamento,
indicando que a partir do momento que eu o identisou intimado a responder-lhe. “Ser Eu
(Moi) significa, a partir dai, ndo se poder fudaresponsabilidade, como se todo o edificio da
criacao repousasse sobre meus ombros” (p. 61).

A natureza, enquanto o outro que se mostra como ex$ge um compromisso. A
relacdo ser humano-natureza demanda outro olharre@uo carater de relacionamento, onde
o valor de cada ser e de cada elemento que a toonapesar de todas as necessidades
humanas, também precisam ser considerados. Comn&scomente 0 ser humano e suas
necessidades importam, mas também toda a natweEaesse outro que apesar de diferente
reclama respeito.

Martin Buber (2006), afirma que uma verdadeira gé@baocorre apenas quando
envolve Eu-Tu. Eu-Isso nédo revela uma verdadeiegde. Com relacdo a natureza, Buber

(2006) expressa a relacdo Eu-Tu, a partir de ummpboe

Eu considero uma &rvore.

Posso apreendé-la como uma imagem. Coluna rigidaosmmpacto da luz, ou
verdor resplandecente repleto de suavidade pelbpmateado que Ihe serve de
fundo.

Posso senti-la como movimento: filamento fluenteveleos unidos a um nucleo
palpitante, succao de raizes, respiracdo das fgleamuta incessante de terra e ar, e
mesmo o proprio desenvolvimento obscuro.

Eu posso classificd-la numa espécie e observa#am cexemplar de um tipo de
estrutura e de vida.

Eu posso dominar tdo radicalmente sua presenca éosma que ndo reconheco
mais nela sendo a expressdo de uma lei — de gimde as quais um continuo
conflito de forcas é sempre solucionado ou de deis regem a composicdo e a
decomposicéo das substancias.

Eu posso volatiliza-la e eterniza-la, tornando-a mémero, uma mera relacdo
numérica.

[...]

Entretanto pode acontecer que simultaneamente/gmtade prépria e por graga, ao
observar a arvore, eu seja levado a entrar eméelegm ela; ela ja ndo € mais um
Isso. A forca de sua exclusividade apoderou-seide m

[...]

A é&rvore ndo é uma impressdo, um jogo de minhaeseptacdo ou um valor
emotivo. Ela se apresenta “em pessoa” diante deartam algo a ver comigo e, eu,
se bem que de modo diferente, tenho algo a veretam

Que ninguém tente debilitar o sentido da relag@lacéo é reciprocidade (BUBER,
2006, p. 56).

Considerando a relagdo ser humano-natureza a pdgtiruma racionalidade
instrumental que toma a natureza como objeto, n&was como Tu, mas sim como Isso.

Uma verdadeira relacdo ocorrera, para Buber (2g0@nhdo o respeito pela outridade se
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desenvolver. Tomar a natureza como Tu implica ena unudanca radical no modo de
considera-la como objeto, como Isso.

Da mesma forma como o olhar no rosto do outro mageli a assumir uma
responsabilidade, tomar a natureza como Tu naperosite ficar indiferente a sua presenca e
ao seu chamado.

Dentre outros pontos, a questdo da outridade legsaanquestionar os valores que
instituem nossa percepcdo de mundo firmada pelana@ade dominante que subjuga a

natureza e a torna instrumento.

Consideracdes finais:

Nesse momento, é preciso destacar o carater inusande tais reflexdes, uma vez
que diante do momento de incerteza em que viveessss afiguram algo distante e utopico.
Todavia, acreditamos que o compromisso da edua@réica mudanca seja tarefa de todos os
sujeitos envolvidos no ato de educar. E, além digse a transmissdo de saberes néo é
suficiente para alcancarmos um compromisso comr@ageira transformacéo, seja ela no
modo como valorizamos o outro, seja no modo comeigemos em sociedade.

Além do mais, parece-nos muito evidente que a ddoa permear o0s alicerces dessa
educacdo que almeja promover a transformacdo. &tker@ se constituir por meio do
guestionamento dos valores que regem nossa soejeddgjetivando ndo a simples
determinacdo daquilo que é bom e melhor, mas tdmg@ossivel aquilo que beneficie a
maioria e represente a escolha de sujeitos conesierivres.

Para tanto, a transformacédo da relagdo entre Bareanos e natureza nao pode ser
atenuada, mas sim tida como necessaria e pren@wlbar para a natureza como outro a ser
valorizado em si e, conseqientemente respeitadstitto uma das formas que acreditamos
ser capaz de construir um amanha diferente, emsgues humanos e natureza sejam
importantes, pois apesar de diferentes, constitugoe ha mais valioso no planeta: a vida.

Assim sendo, acreditamos ser papel da Educacaoehtabidentre outros, estimular
a busca pela valorizagdo da natureza enquanto “es$e”. Muito além de conferir
significados a natureza, € preciso ouvi-la, buse#a 0s seus proprios significados e valores,
para que formas mais justas de convivéncia entres deumanos, ndo humanos e meio

ambiente sejam construidas.
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