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Assim como diversos outros temas presentes na sociedade, o discurso ambiental
também foi incorporado ao discurso educativo-escolar. Ja que, nesse breve periodo de
surgimento, a Educacdo Ambiental passou a fazer parte de diversos espacos do contexto
social, nomeadamente, as empresas, as associacfes, sindicatos, organismos estatais,
ONGs, dentre outros. Por conseguinte a isso, ndo seria dificil imaginar que esse mesmo
processo tenha se somado ao processo pedagdgico que ocorre nas escolas, através da

incorporacdo da temética ambiental aos curriculos escolares.

Poder-se-ia justificar essa inser¢do da Educacdo Ambiental no curriculo escolar
em decorréncia das manifestacdes evidentes de uma crise socioambiental (Leff, 1998;
Caride Gémez e Meira Cartea, 2004), da acdo dos movimentos sociais ambientalistas
(Leff, 1998; Carvalho, 2002b), das conjunturas politicas vividas em determinados paises
(Busquetsetalli, 1993; Reigota, 2000) e da propria iniciativa de diversas unidades
escolares (Novo Villaverde, 1998; Livro Blanco, 1999) que, de forma espontanea, ja
haviam incorporado as suas praticas, espacos de discussdo e efetivacdo de acdes pro-

ambientais, coerentes com o ideario ambientalista.

Nesse conjunto, destacam-se as decisdes em termos de politicas educativas, ja
que com a “compreensdo da problematica ambiental como fendmeno socioambiental, a
questdo ambiental projeta-se na esfera politica, entendida como esfera publica de
decisdes comuns” (Carvalho, 1999: 31). Nessa perspectiva, o debate ambiental adquire
uma dimensdo pedagodgica e politica na medida em que oportuniza o debate, o

questionamento e a negociacdo de projetos politicos, culturais e sociais.

Além da presenca no universo escolar, pelo esforco de muitos professores, pela
acao de muitas entidades ou, ainda, pela representatividade do tema no contexto social,
a questdo ambiental vem sendo reforcada em sua importancia no ensino formal. Isso
vem ocorrendo através de diversas iniciativas, dentre elas, os programas de formacéo
continuada aos professores e a criacdo de espacgos de discussdo sobre essa temética nos
programas de formacdo inicial. Isso decorre da Obvia realidade de que o trabalho
pedagogico-educativo € um importante elemento ao processo de reagdo social as
demandas ambientais, podendo ser considerado como uma peca essencial de
favorecimento as discussdes, desencadeador de experiéncias e vivéncias formadoras, de

exercicio da cidadania ou espaco integrado/integrante de uma dindmica social.
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Assim, a potencializacdo da dimensdo ambiental nas praticas escolares esta
relacionada a interpretacdo feita pelos professores sobre o tema, ja que cada um adota
uma visdo da Educacdo Ambiental com base nas caracteristicas educativas, sociais e
ambientais do meio em que esta inserido (Sauvé, 2001; Meira Cartea, 1993). Neste
sentido, vale esclarecer que neste estudo, se utiliza a expressao “potencializacao” para
substituir o termo “inser¢do” em relagdo a incorporacdo da dimensdo ambiental na
escola, pois se entende que o verbo “inserir” pressupde o sentido da auséncia anterior.
No caso da tematica ambiental, como uma dimens&o do curriculo e considerado como
expressao da cultura humana, este tema esteve presente, de forma natural, explicita ou
implicita, no fazer escolar desde suas primeiras manifestagcdes, ndo constituindo em um
elemento extraordinario ao cotidiano dos docentes. Portanto, mais do que inserir a
dimensdo ambiental (como algo que esteve ausente), se considera mais pertinente

utilizar a expressao “potencializar”, para descrever algo que faz parte do contexto, mas

que merece um maior destaque, considerando a conjuntura social e histérica.

De tal modo, compreender a relacdo entre a forma como o professor constroi
seus saberes e representacGes, e 0s integram sua pratica docente, pode servir de
fundamento para entender e repensar a inser¢cdo da Educacdo Ambiental no ensino
formal, bem como, de ferramenta para avaliar as propostas institucionais efetivadas
nesse campo. No “manual de recursos para oficinas”, produzido pela NAAEE (1994),
sob o titulo de “Integracdo da Educagdo Ambiental no Curriculo Escolar”, pode-se
observar uma descricdo bastante ilustrativa da problematica dessa insercéo no curriculo,

vista desde o ponto de vista dos professores:

“Uma das preocupacdes mais comuns que tém os professores ao
pensar na educacdo ambiental é que seus dias de trabalho ja nédo
tém espago. Em uma semana de 30 horas. Os professores dedicam
cerca de 8 horas a rotinas de instrucdo, manejo da conduta e
atividades sociais. A maior parte do tempo restante esta dedicada as
principais disciplinas: (...). O tempo “extra” destina-se a Educagdo
Fisica, Arte, MUsica, Salude e habilidades para vida. (...). Apesar da
importancia que tem a Educacdo Ambiental, os professores tendem
a vé-la simplesmente como um elemento a mais que devem fazer
caber no programa” (NAAEE, 1994: 7)

Diante desse contexto, um dos primeiros debates que surgiram, em relacdo a
incorporagédo da Educagdo Ambiental nos curriculos escolares, foi a forma e o modelo
pelo qual esse processo se efetivaria. Dentre 0s modelos propostos, destacam-se trés,

fundamentalmente: interdisciplinar, multidisciplinar e transversal. Na proposta de
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modelo interdisciplinar, a tematica ambiental constituir-se-ia em uma disciplina
especifica, a ser agregada ao conjunto de disciplinas ja estabelecidas. Desde outra
perspectiva, na proposta multiciplinar, a tematica ambiental se integraria em outras
disciplinas, constituindo em um acréscimo as mesmas (Garcia Gomez, 2000). Sem
embargo, através da nocgdo de transversalidade adotada como fundamento tedrico para
proposicdo de temas transversais ao curriculo, efetiva-se um investimento que tem por
fim romper com a logica de fragmentacdo do saber escolar, pois esses temas “nao sdao o
que seria comum a diversas disciplinas, mas o que, em cada uma, exceda-as e que

poderia servir para além dos muros da escola” (Rey, 1996: 55).

Assim sendo, com base em tendéncias construtivistas, “os Temas Transversais
estdo encaminhados a paliar alguns dos efeitos perversos — aqueles dos quais a
sociedade atual tomou consciéncia — que, junto com outros de grande validez, herdamos
da cultura tradicional”. (Busquetsetalli, 1993: 22). Nessa perspectiva, poder-se-ia
admitir que esses temas apontem para uma possibilidade de aproximacdo entre 0s
conhecimentos cotidianos do contexto social e os conhecimentos cientificos, ja que

abordam temaéticas que se constituem como preocupagdes sociais contemporaneas.

Organismos de referéncia como a UNESCO, através do Projeto das Nacdes
Unidas sobre Meio Ambiente (PNUMA), demonstram em seus documentos e relatorios
uma forte tendéncia de enfocar a Educacdo Ambiental como uma “dimensdo” que
“atravessa” o curriculo escolar. Essa op¢do tem sido investigada em diversos contextos
e desde diversas perspectivas, conforme se exemplifica: Roth (2000) em sua pesquisa
realizada nas escolas da Bolivia; ChavesLomeli e Bustos Ramén (1999) no estudo sobre
a educacdo basica em Tabasco (México); Garcia Gémez (2000) em sua analise do caso
da comunidade Valenciana na Espanha; Guerra (2001) em sua pesquisa com professoras
do Ensino Fundamental e Médio no estado de Santa Catarina, no sul do Brasil, entre
outros. Essa variedade de abordagens e pontos de vista tem contribuido para avaliar o
processo de inser¢do da Educacdo Ambiental no ambito escolar, apontando demandas,

caréncias, potencialidades e necessidades no avance desse processo.

Segundo Lucini (1994), os “Temas Transversais” sdo conteudos educativos
definidos, essencialmente, por trés caracteristicas fundamentais: (1) sdo conteudos que
fazem referéncia a realidade e aos problemas sociais, portanto, sdo contetdos que

permitem e favorecem, positivamente, a aproximacao entre o cientifico e o cotidiano;
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(2) sédo conteudos relativos, fundamentalmente, a valores e atitudes, isto &, se efetivam
na aquisicdo de atitudes e comportamentos morais; (3) sdo conteudos que se
desenvolvem dentro das &reas curriculares como parte delas, quer dizer, insertos nas
mesmas, como parte consubstancial do planejamento e dos processos de ensino e de
aprendizagem. Todavia, ademais dessas caracteristicas gerais, 0s Temas Transversais
estdo inter-relacionados, j& que servem precisamente para romper com a
“compartimentalizagdo” das disciplinas curriculares, ndo podendo reduzir-se as

declaracg6es retoricas (JARES, 1993).

Por outro lado, a introducdo de Temas Transversais nos curriculos escolares visa
garantir a abordagem de temas presentes e legitimados nas sociedades contemporaneas,
tais como a cidadania, a sexualidade, o ambiente, 0 consumo e, que, muitas vezes, ndo
sdo contemplados na estrutura tradicional dos contetdos escolares. Nesse sentido, a
possibilidade de construir uma interface entre o “Tema Transversal” com a pratica
social cotidiana e o sentido da prépria escola, pressupde o imperativo de uma
familiaridade dos professores com as tematicas propostas. Mais especificamente, no
caso da Educacdo Ambiental, é preciso que os professores conhecam o0 tema e a
linguagem ambientalista, a fim que de que possam criar pontos de conexao e debate em
torno do assunto, considerando-na em toda sua complexidade. Todavia, esta
problematica é complexificada por Lopez Rodriguez (2003: 237) quando este afirma
que a Educacdo Ambiental ocorra, forma coerente e eficaz, nas salas de aula, seria

necessario sanar as seguintes questdes basicas:

1. Em primeiro lugar, que se produza uma verdadeira integragcdo da
Educacdo Ambiental como dimensdo transversal dos objetivos curriculares,
impregnando a instrucdo e a aprendizagem nas diferentes matérias ou areas, de
forma efetiva e planificada, superando assim, sua frequente existéncia como
atividade desconexa ou pontual. Para isso é preciso abordar a definicdo de uma
clara proposta do sentido da educacdo ambiental como transversal, assim como

do planejamento metodoldgico mais idéneo para seu desenvolvimento como tal.

2. Em segundo lugar, também parece preciso partir de um “modelo bésico”
de Educacdo Ambiental, a fim de promover o esclarecimento de alguns tragos

fundamentais da mesma, pelo menos desde o ponto de vista conceitual ou
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metodoldgico: que Educacdo Ambiental queremos/devemos planejar na aula e

como devemos e queremos desenvolvé-la.

3. E em terceiro lugar, dado que a Educagdo Ambiental pretende o
desenvolvimento de atitudes e valores que podem levar, definitivamente, a
propostas de acdo, parece necessario dispor de critérios que permitam avaliar

este possivel desenvolvimento do alunado.

Na Espanha, o processo de institucionalizacdo da Educacdo Ambiental foi
precedido pela realizacdo de um seminario para a elaboracdo da estratégia de Introducao
da Educagdo Ambiental no Sistema Educativo (Realizado em LasNavasdel Marques,
1988), no qual uma das idéias-chave era de que “ndo se trata de estabelecer uma area
para a Educacdo Ambiental, sendo que impregnar a totalidade dos curriculos, em seus
diferentes niveis educativos, da dimensdo ambiental”. Essa recomendacdo foi
incorporada a orientacdo legal aprovada em 1990, j& que a Lei de Ordenagdo Geral do
Sistema Educativo (LOGSE) reconhece a Educacdo Ambiental como tema transversal

do curriculo oficial.

Em grande medida, esse logro normativo-legal estimulou a preocupacédo
institucional a respeito da inser¢do da Educacdo Ambiental nos programas escolares,
além de garantir a ampliacdo de recursos e espacos de formagdo voltados aos debates
sobre a tematica. Com efeito, a “teoria curricular”’, que inspirou a reforma educativa
espanhola de 1990, teve uma influéncia notavel sobre outros processos de reforma
educativa e curricular que se efetivaram simultaneamente ou em anos consecutivos na
América Latina, sendo o enfoque da “transversalidade” um dos elementos mais
destacados do outro lado do Atléntico. Gonzéles Gaudiano (2000) descreve esse
processo da seguinte forma: (1) Paises como México, Brasil, Chile, Bolivia, Coldmbia,
Argentina e El Salvador incorporardo a Educacdo Ambiental como tema transversal no
curriculo oficial; (2) na Argentina, realizaram distintos processos extra-oficiais para
distintos niveis educativos, sequindo a mesma idéia; (3) na Costa Rica, a raiz da criacdo
da Geréncia de Educacdo Ambiental para o Desenvolvimento Sustentavel, dentro do
Ministério de Educacdo Publica em 1994, deram-se alguns passos importantes em

direcdo a incorporacdo da dimensdo ambiental em todas matérias do curriculo oficial.

No Brasil, a legislacdo vigente sugere que a dimensdo ambiental integre-se com

a ciéncia e a tecnologia, devendo estar presente em todos os niveis de ensino. Para
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assegurar a efetividade dessa iniciativa, a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil (1988) determina, em seu artigo 225 §1°, que o poder publico deve “promover a
Educacdo Ambiental em todos 0s niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a
preservagdo do meio ambiente”. Sem embargo, o proprio documento dos PCNs (1997),
que introduz oficialmente os temas transversais no sistema educativo, reconhece que “¢
necessario ressaltar que, ainda que recomendada por todas as conferéncias
internacionais, exigida pela constituicdo e declarada como prioritaria por todas as
instancias de poder, a Educacdo Ambiental esta longe de ser uma atividade
tranquilamente aceita e desenvolvida, porque ela implica mudancas profundas e nada
inocuas” (BRASIL:1998, p. 182).

Apesar de serem instrumentos de natureza diferente, esses documentos tém
principios comuns no que se refere ao posicionamento politico-filosofico e apontam a
formacédo da cidadania como a principal funcao politica da educacdo escolar. Do ponto
de vista metodoldgico, colocam o foco do trabalho educativo realizado no ambito
escolar nas capacidades e competéncias a serem constituidas pelos alunos na educagédo
basica. Com isso, atribuem a importancia dos contetdos e disciplinas como meios para
que os estudantes do ensino basico possam desenvolver suas capacidades e constituir as

competéncias consideradas essenciais para o exercicio pleno da cidadania.

A abrangénciadessas propostas e diretrizes no Brasil (da Educacdo Infantil ao
Ensino Médio), bem como sua convergéncia para principios comuns sinalizam uma
reforma da Educacdo Béasica e constituem uma resposta as mudancas sociais,
econdmicas e politicas que temos vivido e que cada vez mais se aceleram. Ha, por outro
lado, um consenso de que a implementacao das ideias contidas nas novas propostas para
a educacdo dependem de um investimento na reorientacdo da formacdo dos professores
que atuam nos diferentes niveis da educacdo basica, pois se sabe que a concepcao de
escola, de educacdo e de ensino que, efetivamente, se concretiza depende da atuacdo dos

professores.

Diante desse contexto, algumas novas tarefas passam a se colocar a escola, ndo
porque esta seja a Unica instancia responsavel pela educagdo, mas por ser a instituicdo
qgue desenvolve uma pratica educativa planejada e sistematica durante um periodo
continuo e extenso na vida das pessoas. E também porque é reconhecida pela sociedade

como a instituicdo da aprendizagem. Para Gonzalez Gaudiano (2000b), um dos mais
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importantes logros do processo de insercdo da Educacdo Ambiental nos curriculos
oficiais é a formacéo de professores para pdr em marcha a proposta, ja que modifica ndo
sO a organizacdo tradicional do conhecimento e o funcionamento das institui¢fes
escolares em seu conjunto, sendo que depositam no professor a iniciativa de incorporar
temas e de desenvolver atividades de natureza local, assim como propiciar articulagdes
com outras areas do conhecimento e da realidade que estudam e em que atuam. Assim,
com vistas a atender esta demanda emergente, o governo brasileiro constituiu a seguinte
estrutura de apoio e impulsdo a Educacdo Ambiental no pais, coordenada, de forma

conjunta, pelo Ministério da Educacéo e pelo Ministério do Meio Ambiente.

Portanto, poder-se-ia entender que o tema “meio ambiente”, apresenta um
carater transversal, ja que é possivel encontrar suas manifestaces no objeto de estudo
de todos os componentes curriculares. Todavia, vale sublinhar ainda, que a
transversalidade € um assunto complexo, muitas vezes interpretado de forma
equivocada como “interdisciplinaridade” ou “multidisciplinaridade” (Garcia Gomez,
2000; Andrade, 2001; Torales, 2001), ou seja, de dificil concretizacdo e aplicagdo nas
praticas escolares. Ademais, estas davidas que os professores manifestam em relacdo a
este conceito, constitui-se em uma dificuldade para que o processo de insercdo
curricular da Educacdo Ambiental seja levado a cabo, pois os docentes exercem um
papel fundamental — de mediacdo, modulacdo e interpretacdo do curriculo - no contexto

escolar.
O papel dos docentes no processo educativo-ambiental

A partir desse cenario de incorporacdo da Educacdo Ambiental nos curriculos,
das reformas nos sistemas educativos e da necessidade de efetivacdo das mesmas nas
praticas docentes, € importante remarcar que 0S conhecimentos escolares sao
decorrentes de um processo de construcdo social, ao mesmo tempo compartilhados e
negociados entre os diversos grupos que compdem esta dindmica (Tardif, 2002). A
tematica ambiental, como dimensdo do processo educativo-escolar e entendida como
um problema socioambiental, também faz parte da pratica cotidiana dos professores.
Nesse sentido, toma relevo a repercussdao do trabalho realizado pelos docentes na
formacdo de diversas geracGes de estudantes. Circunstancia esta que robustece a

necessidade de anélise do comportamento pedagogico desses profissionais em diversas
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situacOes e contextos, especialmente em sua acao frente as demandas socioambientais, a

fim de identificar os fatores que influem e/ou determinam sua préaxis.

Em relagcdo ao processo de inser¢do ou potencializagdo da Educacdo Ambiental
na escola, a funcdo mediadora dos professores constitui-se em uma tarefa de grande
complexidade, ja que a acdo ndo se da de forma “unidirecional (ter somente os alunos
como meta), sendo de forma multidirecional, relacionando tanto os alunos como 0s
professores, diretores e restante dos funcionarios” (Andrade, 2001: 47). Nesse sentido,
considera-se que “a grande importancia dessa perspectiva reside no fato de os
professores ocuparem na escola, uma posicdo fundamental em relagdo ao conjunto de
agentes escolares: em seu trabalho cotidiano com os alunos, s@o eles os principais atores
e mediadores da cultura e dos saberes escolares” (Tardif, 2002: 228). Sem deixar de
acrescentar as familias e a comunidade do entorno escolar como um todo, que compdem

um conjunto de matuas influéncias.

Desse modo, é preciso ressaltar que a conscientizacdo dos professores em
relacdo a tematica ambiental precede a acdo direta com os alunos. Portanto, a formacao
dos professores, junto com outros elementos que atuam no contexto escolar, é parte do
processo de incorporacdo do tema no ambito curricular, pois, sem que haja uma
compreensdo das questdes ambientais em seus aspectos politicos, ideolégicos, sociais e
econémicos, buscando a construcdo de valores e atitudes, as acfes tendem a se tornar

descaracterizadas como alternativas para a renovacao da pratica pedagdgica.

As transformacdes da vida contemporanea e as rapidas mudancas no contexto
social tém provocado uma crise de identidades docentes (Woordward, 2000), j4 que “a
importancia do papel do professor varia em funcdo dos valores e interesses que
caracterizam uma sociedade em determinada época” (Cunha, 1989: 28). Trata-se de
uma reestruturacdo daquilo que foi construida historicamente pela cultura, de uma
mudanca de posicdo diante das incertezas ou certeza que se manifestam em diversos
contextos, de onde emerge uma nova abordagem do sujeito, conceituado pela pds-
modernidade como isento de identidade fixa, permanente ou essencial (Hall, 1995).
Essa crise também se manifesta nos contextos profissionais, em que as novas demandas,
decorrentes dos avancos industriais e tecnologicos, exigem uma adaptagdo ndo s6 do

perfil do profissional necessario, como também do papel a ser exercido pelo mesmo.

Rev. Eletrénica Mestr. Educ. Ambient. ISSN 1517-1256, v. especial, margo de 2013.



Um aspecto relevante na acdo dos professores € o papel que exercem junto as
comunidades em que atuam. Constituem-se como elementos fundamentais na
composicdo de estratégias educacionais capazes de mobilizar a comunidade escolar em
prol de acdes sensibilizadoras as questdes ambientais, tendo em vista que sobre seus
ombros “repousa, no fim das contas, a missdo educativa da escola. Nesse sentido,
interessar-se pelos saberes e pela subjetividade deles é tentar penetrar no préprio cerne
do processo concreto de escolarizagdo, tal como ele se realiza a partir do trabalho
cotidiano dos professores em interacdo com 0s alunos e com 0Ss outros atores
educacionais” (IDEM, 2002: 228).

A formacéo é um processo de desenvolvimento permanente, no qual entram em
jogo os mais diferentes fatores, desde a dimensdo pessoal como profissional do sujeito.
Assim, poder-se-ia considerar que este processo formativo depende de uma atitude
favoravel também da parte dos professores, ja que nenhuma acdo de formacédo se efetiva
sem a disponibilidade dos que participam dela. Dessa forma, a insercdo da Educacgéo
Ambiental ndo se efetivard no ambito escolar, enquanto os professores ndo tomem para
si essa responsabilidade, bem como parte de seu labor profissional, bem como em
termos pessoais como coletivos, considerando sua atuacao, intencionada ou nao, como
possibilidade de estimulo a participacdo da comunidade escolar, denotando um processo

politico e ideoldgico diante da opcdo pela mudanga em sua acdo pedagogica.
Acdao socio-cultural: o estimulo a participacao

Nos altimos anos, a Educacdo Ambiental tem se manifestado como um grande
potencial de vinculo entre a escola e a sociedade, contribuindo para a compreensdo da
complexidade de elementos que compdem a relacdo ambiente e sociedade. Assim como
tem contribuido para promover processos de participagdo que estimulam os
compromissos com a mudanca social, mediante o desenvolvimento de competéncias de
acdo responsavel, comecando pelo nivel local, mas com possibilidade de inserir-se na
dimensdo global, cada vez mais préxima de cada um (Gonzalez Gaudiano, 2003). O
enlagamento entre a escola e a comunidade escolar, a partir de uma readequacao dos
espacos escolares e da flexibilizacdo do curriculo, poderia lograr um
impulsionamentodos processos participativos e da propria Educagdo Escolar no &mbito

de acdo das escolas.
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Sendo o ensino um processo de construcdo social e reconhecendo 0s processos
participativos como processos educativos (Ramos-Pinto, 2005) no contexto da agao
coletiva, consideram-se 0s espagos democraticos de participacdo como instancias que
requerem cidaddos preparados para o debate, para a analise e compreensdo dos
problemas, além da capacidade de formulacdo de solucBes com base no debate

democrético, fomentando o compromisso com as decisdes de grupo.

Cada vez mais, tomam destaque 0s processos de participacdo social e
comunitaria no campo ambiental, como forma de promover a integracdo e a coesdo
social, numa dindmica de descentralizacdo do poder. A escola como instituicdo
agregadora da comunidade escolar, pode exercer um importante papel na mobilizacédo
social, e os professores como elementos de referencia institucional, potencialmente, séo
pecas-chave na composicdo de cenarios que favorecam a articulacdo de respostas
sociais as demandas socioambientais emergentes no contexto social. Contudo, se
mencionada, por um lado, a ideia de desenvolvimento, facilmente associada a outros
elementos ligados ao termo, como: progresso, qualidade de vida, capacidade de
consumo, estado de bem-estar, etc., e por outro, a ideia de atribuir poder as
comunidades, poder-se-ia supor que o estimulo a participacdo constitui-se em acdo de
desvelamento do compromisso politico e ideoldgico dos educadores e um traco

identitario de seu papel social.

Segundo Zabala (1998: 29), “..por trds de qualquer intervencdo pedagogica
consciente, esconde-se uma andlise socioldgica e uma tomada de posi¢do que sempre €
ideoldgica”. Nesse sentido, considerou-se relevante destacar o papel dos docentes nos
processos de mudanca social, através de sua acdo educativa considerada como uma acao
de carater politico-ideoldgico, que influencia, através dos processos de socializacdo, na
formagdo de diversas geracdes de cidaddos. Vale ressaltar que esse processo de
mudanca em relacdo ao carater inovador que representa a Educacdo Ambiental é
multiplo em seus sentidos. Nesse caso, apontam-se 0s seguintes: (1) a mudanca da
pratica social como um todo, que repercute na a¢do dos professores; (2) a mudanga na
propria pratica dos professores como forma de adaptar seu trabalho as demandas
contemporaneas; (3) a influéncia dos professores na formagéo de cidaddos capazes de

gestionar a necessidade de mudancas sociais.
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Acdo politico-ideologica: a op¢ao pela mudanca

Assim, reconhecendo que a atual crise ambiental e cultural exige uma mudanca
de valores e estilos de vida individuais e coletivos, como forma de dar resposta aos
problemas socioambientais evidentes, é preciso estimular e preparar a cidadania para
construir e assumir novas possibilidades de convivio. Tratam-se de mudancas profundas
que exijam tempo para serem assimiladas. Ademais, a chamada crise ambiental esta
atrelada ao modelo de desenvolvimento socioecondémico adotado pelas sociedades
capitalistas, legitimado pelos padrdes de comportamento social e definido por um grupo
restrito de pessoas com poder decisorio, portanto, de dificil intervencdo ao cidadao

comum.

A Educacdo Ambiental constitui-se, desde sua origem, em uma opcdo de
contracultura ao modelo de desenvolvimento que desconsidera os danos causados ao
meio ambiente, exigindo uma acéo politica dos educadores, fundamentada nas opcdes
ideoldgicas de cada um. No caso dos professores, trata-se de uma mudanca em diversos
aspectos de sua pratica pedagogica. O que ndo consiste em uma tarefa facil, ja que
implica em mudancas didaticas e curriculares, envolvendo sua agdo individual e seu
compromisso com o conjunto da comunidade educativa. Por isso, € frequente “encontrar
argumentos dos professores sobre a impossibilidade de realizar mudancas e, algumas
das variaveis metodoldgicas, seja a distribuicdo do tempo, 0s agrupamentos, seja a
avaliacdo. Estes argumentos se apoiam na desvalorizacdo dos referenciais tedricos que
aconselhariam estas mudangas” (Idem, 1998:23). Todavia, é preciso encontrar
argumentos democraticos que estimulem as mudancas das praticas pedagogicas dos
professores, a fim de que estes possam contribuir ao processo da Educacdo Ambiental e,

em consequéncia, ao processo de mudanca nas praticas sociais.

O professor, ao assumir sua posicdo em relacdo a potencializacdo da tematica
ambiental em sua prética profissional, explicita, por meio de suas atividades diérias,
suas proprias caracteristicas identitarias, “na explicitacdo de seus valores, de suas
ideologias e dos principios norteadores de suas acbes. O poder de expressdo do
professor, a0 modelar a escolarizacdo de acordo com seus interesses, pode excluir ou
incluir seus alunos, provendo-os de conhecimentos necessarios ou supérfluos a
participacdo efetiva na escola e na sociedade” (Giesta, 2005: 51). Assim, justifica-se

mais uma vez a importancia social do labor docente e a necessidade de compreensdo de
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seus processos decisorios, num ambiente de relativa autonomia (Contreras, 2002). Por
um lado, se exige que o professor tenha clareza na elaboracdo e execucdo dos objetivos
de ensino e, por outro, esses mesmos profissionais admitem ter duvidas e, por vezes,
uma certa descrenca em relacdo aos programas oficiais; ainda, estes mostram um apreco
desmedido e submissdo aos livros-texto e aos programas que 0s contém; que nao sdo
outra coisa que os programas oficiais (ORTEGA; VELASCO, 1991).

Acao pedagogica: os modelos alternativos

A situacdo pedagogica se insere em um tempo histdrico e social, no qual se
desenvolvem os processos de ensino e de aprendizagem, na interacdo entre sujeito,
objeto e agentes de um determinado meio. O ato pedagdgico compde-se de processos
que se efetivam a partir da interacdo entre os elementos que emergem em um contexto
ou meio que lhes condiciona, impondo alguns tracos a relacdo de ensino que se da
entresujeito e objeto; a relacdo didatica que se da entre objeto e agente e a relacdo de
aprendizagem que se da entre sujeito e agente, a seguinte figura representa esta ideia:

A definicdo do desenho pedagogico, adotado por cada professor, fundamenta-se
em suas escolhas sobre as estratégias e modelos de Educacdo Ambiental a ser adotado
em seu projeto de ensino (Sauvé, 1997). Nesse sentido, vale sublinhar a necessidade de
considerar, na pratica da Educacdo Ambiental, um modelo didatico explicito, capaz de
guiar o processo de intervencdo educativa. Ademais, “dito modelo, mediador entre os
fundamentos teoricos e as atuagdes concretas, serviria tanto para dar coeréncia a pratica,
como para refletir sobre ela, assunto essencial caso se quer ir além do mero ativismo”

(Garcia Diaz, 2004: 11).

Essa dindmica do ato pedagdgico pode ser enfocada em diversas perspectivas:
desde o comportamento dos sujeitos (enfoque humanista, comportamental), sobre o
processo de construcdo do conhecimento (enfoque construtivista), sobre o objeto
(enfoque culturalista) ou sobre a transmissdao do conhecimento (enfoque bancério,
mecanicista, academicista), destacando que a abordagem pedagdgica guia-se em um
enfoque preciso e global sobre as caracteristicas da situacdo pedagdgica, favorecendo a
harmonia entre os elementos que o compdem. Assim, uma estratégia pedagogica
envolve: As caracteristicas e o papel dos sujeitos; As caracteristicas e o papel do agente;
Os conteudos de aprendizagem e 0s objetivos especificos;As caracteristicas do meio;As
estratégias didaticas;As estratégias do professor; e As estratégias de aprendizagem.

13
Rev. Eletrénica Mestr. Educ. Ambient. ISSN 1517-1256, v. especial, margo de 2013.



O conjunto das estratégias didaticas, de ensino e de aprendizagem compde a
estratégia global e integram um determinado enfoque pedagdgico (Sauveé, 1997). A
conceitualizacédo, experimentagéo, gestao, avaliacdo, desenvolvimento, aperfeicoamento
e prescricdo de estratégias pedagogicas sdo objetos da didatica. O desenho pedagogico é
um dominio particular da didatica. A didatica inspira-se nas teorias, modelos e teorias

advindas do campo pedagdgico para planificar suas acdes.

Consideracoes finais

Em relacdo a pratica pedagdgica da Educacdo Ambiental, é importante
considerar que esta € uma acdo bastante complexa, que exige a criacdo de novas
estratégias didaticas, fundamentadas nos modelos pedagdgicos existentes, pois a préatica
educativa “¢ algo fluido, fugidio, dificil de limitar com coordenadas simples e, além do
mais, complexa, ja que nela se expressam multiplos fatores, ideias, valores, habitos

pedagobgicos, etc.” (Zabala, 1998: 16).

Para Sauvé (1997), o “desenho pedagdgico ¢ uma disciplina educacional do
dominio da didatica concernente a elaboracdo de pressupostos pedagdgicos. (...). Uma
estratégia pedagogica pode ser escolhida através das estratégias ja existentes. Ou ela
pode resultar da adaptacdo de uma dessas estratégias (ou de um conjunto de estratégias
combinadas) ou, todavia ainda, pode ser totalmente concebida pelo desenho”. Algumas
estratégias pedagdgicas sao apresentadas como modelos pedagdgicos, sendo justificados
por um quadro tedrico e validados por mecanismos de experimentacdo. Apesar disso,
ndo se poderia deixar de considerar que “as atividades sdo o meio para mobilizar a
trama de comunicacGes que pode se estabelecer em classe; as relacGes que ali se
estabelecem definem os diferentes papéis dos professores e dos alunos” (Zabala, 1998:
89), em consequéncia os efeitos educativos serdo analogos as caracteristicas dessas

relacGes.

Nos ultimos anos, muitos pedagogos vém tentando responder as questdes
relacionadas aos aspectos metodoldgicos da Educacdo Ambiental, buscando construir
um modelo harmdnico com os fundamentos pedagdgicos (ou elementos da teoria
pedagdgica) e que cumpra com as necessidades inovadoras, respeitando a pluralidade e

a diversidade inerentes ao campo educativo ambiental. Com efeito, conforme aponta
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Gonzalez Gaudiano (2000), estamos diante do surgimento de um novo matiz ou area
pedagoOgica, na qual convergem conteudos de diversas disciplinas que requerem

estratégias formativas proprias para seu desenvolvimento.

Assim, poder-se-ia concluir que a acdo dos professores é imperativa para o
processo de insercdo da Educacdo Ambiental no ambito escolar, visto que sua préatica
profissional comporta situacdes problematicas, que exigem o estabelecimento constante
de posicOes e enfrentamentos de forcas e de poder, que reproduzem as mesmas
caracteristicas da dindmica social. Esses processos decisérios cotidianos caracterizam a
prépria identidade profissional dos docentes, considerando que esta € consequente da
interacdo entre processos internos e externos que determinam e/ou influem em sua
socializagdo, sem desconsiderar, a ineréncia da capacidade de agir e refletir sobre sua

propria acdo, em analogia ao fazer docente e suas circunstancias.
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