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RESUMO: E inegavel o avanco nas discussées acerca dadnseacdimensdo ambiental na educacéo e nesse
contexto, mais especificamente, a formacdo em EdiocAmbiental (EA) no ambito da universidade. Nesse
sentido, o presente estudo busca contribuir nadaestn que discute aspectos detectados ao longmdespos

de formacdo em Educacdo Ambiental desenvolvidosUniaversidade do Sul de Santa Catarina, mais
especificamente pelo Programa de Pés-Graduacdoaddestm Educacdo nos niveis de graduacdo e pds. S&o
apresentadas consideragfes apontadas pelos sejerasidos no processo, mas fundamentalmente est@ps

que dificultam a formacdo em EA nos diferentes asctia universidade. Constatou-se dentre outrostaspa

falta de conhecimento acerca dos conceitos, obgté principios da Educagdo Ambiental, assim como a
dificuldade de insercdo desta, a luz de seus apepistemoldgicos, filoséficos, éticos, estéticdag dimensdes
econdmicas, politicas, sociais, ambientais em gwerd ser agregados valores e habilidades que pesmav
construcdo de sociedades responsaveis e sustentiesise interim, as universidades deverao inehiirseus
curriculos de formacéo de educadores, a formagaloéimeme paraa Educacao Ambiental.
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Education formation carried out by the UniversidalteSul de Santa Catarina, more specifically, tifathe
Master Post-Graduation Program in Education at ignddutation and graduation levels. Consideratmisted
out by the subjects involved in the process, matihéyissues involving the difficulties to get a orain EA in
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Environmental Education as well as difficultiesingert the latter one, because of economical, ipaljtsocial
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universities should also include the EnvironmeRtaimation in their curriculum to form educators.
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Contextualizando a abordagem

Durante muito tempo nos perguntdvamos: que indbgdiormaremos para o0 século
XXI? Isso parecia estar tdo distante. Alimentavamdsntiddo da resposta por parecer que
esse novo seculo estivesse realmente distantesde no

Contudo, avesso a nogéo de temporalidade, o sE&illohegou.

Impregnados nele, atualmente nédo nos parece ghe tstado tdo longe, nem téo
pouco que tenha demorado tanto a chegar.

Realmente, a dimensao do tempo é capciosa. Asaseamos do século passado a esse
século como se de fato tivéessemos produzido emends outro diferencas capazes de
representar essa nova ordem temporal.

Parecia que chegariamos a esse século com desadibs diferentes e distantes
daqueles do século passado. Rompemos barreirasivensag areas do conhecimento e
tecnoldgicas. No entanto, permanecemos discutindefletindo sobre aspectos que séo
herancas de décadas atrés.

Esse aspecto evidencia-se com maior clareza acepogarmos diretamente a questao
da educacdo. Houveram mudancas consideraveis dicsitivas, contudo ainda vemos
inUmeros problemas persistirem ao longo dessa peandécada do século XXI. Dentre as
questbes que se apresentam destacamos a formacéoted@, mais especificamente, a
formacaoemEducagao Ambiental.

Houve avancos na area da educacdo, inclusive naa&dlu Ambiental, mas ainda
pairam duvidas, aspectos nebulosos que necessdaesatarecimento, e mais do que isso,
faz-se necessario buscar alternativas a resoluggarablemas que persistem ao longo do
tempo. Nessa perspectiva, a formaegfo Educacdo Ambiental, interpretada muitas vezes
como um recorte da formacgéao de modo geral, vislarsbrinserida nessa, ja que nao se pode
conceber processos formativos nessa area, desadogala formacdo como um todo. Nem
tdo pouco imaginar que os problemas existentesm@m@xclusivamente da adjetificacdo do
“ambiental”.

Ao contrario, ao discutirmos questbes de ordem dtika, surgem indagacbes de
diversas frentes que persistem e se interpdem.

Assim, pode-se refletir inicialmente sobre o gderghar? Quem forma? Como forma?
Para quem forma? Logfgrmar para qué e para quem?
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Diversos pesquisadores tém discutido o sentideedodformar, dentre eles Guerra e
Lima (2004) tecem importantes consideracdes solzengeito de “formacao”, bem como
destacam algumas pesquisas e projetos desenvohod®sasil na area de formacéo em EA.

Nessa direcao, Zakrzevski e Sato (2001, p. 64)ieafa que as diferentes derivacdes
que advém da palavra “formacao”, remetem a umaepmd® de que “é necessario aceitar a
educacdo como um processo permanente, camtinuumdo tempo e do espaco, onde a (re)
construcdo dos conhecimentos € um processo longmaanserido nos dialogos do “pensar
e fazer”, e também do “ensinar e aprender”.

Diversos pesquisadores tém tratado da discuss&oaada formacdo em Educacao
Ambiental (LEME, 2006; TAGLIEBER, 2004; GUERRA eMA, 2004, TRISTAO, 2004,
ZAKRZEVSKI e SATO; 2001) e alguns mais especificateeda formacdo de educadores
ambientais (MOLON , 2009; GUIMARAES, 2006, 2004;AZIANI, 2004; CASCINO,
2003; MEDINA, 2002; TAMAIO, 1995), dentre outros.

Expandindo a linha interrogativa: que conhecimeptesisamos considerar mmar?
Que estratégias envolver? Que postura precisangpsr@@d Ao formar € preciso ceder espaco
a neutralidade? Ou deveremos invocar o sentidadizipnar-se diante de...?

Cabe a reflexdo de que é necessario buscar irtsistente a inser¢do de um amplo
leque de conhecimentos, atributos, sentidos, sal@efazeres para um profundo sentido de
FORMAR

N&o poderemos prescindir dos fundamentos das agnda l6gica, dos principios, da
técnica, do método, entretanto, produzir o novdigapgem néo alimentar-se exclusivamente
do que estd posto, mas questiona-lo, descortinassnborizontes e avangar para além dos
seus limites.

Assim, também o movimento dermar precisa considerar a riqueza da diversidade de
pontos de vista, do classico, do “sagrado”, madémmdo experenciar 0 novo e a partir dele,
propor modos diferentes de conceber o mundo e odaszonar com ele e nele.

Embora muitas das duvidas, nessa direcdo, aindia seporrentes, é preciso considerar
que o “experimentar”, o “tentar fazer” sempre oferaima luz a partir da qual se pode
desembaracar/descortinar os pensamentos e comggtdativamente uma espécie de “roteiro/
tracado” do que de fato pretende-se construir @ @ade ir.

Nao dispomos de receitas infaliveis acerca de ctormmar e o que considerar ao

formar, quando formar, quem forma, como forma ‘geséorma”.
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Somos adeptos do pensamento de Leme (2006, p.o3@nfatizar que quando os
professores fazem EA, mesmo desprovidos de umerefiad tedrico acerca do que é EA,
seus objetivos e principios, “colocam a méao na aiassportanto: “[...] s erra quem faz, e
guem faz merece todo o respeito e apoio, parapgueneio de suas experiéncias — sejam elas
de pequeno alcance, sejam elas inocentes -, pakdtactar e superar, ou ao menos driblar, as
inUmeras dificuldades que se apresentam”.

Também na direcdo da formacédo em EA, esse pressygmece producente.

Contudo néo se pode descuidar e esquecer queatds pequer uma analise critica
acerca dos objetivos e metas a serem alcancadp&e lom novo dinamismo ao processo,
gerando contribui¢cdes significativas rumo a progedermativos em EA, comprometidos
com uma formacéo critica e emancipatoria (GUIMARAE®6; CARVALHO, 2004a).

A discussédo acerca da formacdo em Educacdo Ambiempéica novos modos de
conceber o processo formativo, em diferentes adhdreguagens e lugares. Isso requer
despojar-se de uma concep¢do engessada e acabadaces da necesséria abertura a
pluralidade e diversidade de caminhos a serem patcs.

Nesse sentido, considera-se apropriado uma redeip@ra o presente caso, da
expressdo de Molon (2009) quando trata das comgdbs de Vygotsky na formagédo de
educadores ambientais. Em determinado trecho darsga argumenta:

Assim, torna-se preciso reconhecer que as pala#aspolissémicas e as vozes
polifonicas; é necessario buscar os significados sentidos para aquilo que foi dito
e para o que néo foi dito, mas foi pensado. O lengae necessita ser expresso em
palavras significadas, para poder (re) definir) (ie) formar, (re) inventar e (re)
criar, processos fundamentais na constituicdo decastbr ambiental (MOLON,
2009, p. 154).

Nesse contexto, trazemos a discussdo e reflexdaeonrte de diferentes estudos
realizados na UNISUL na area da formacdo em EdocAgébiental. Engloba as pesquisas
realizadas junto ao antigo Programa de pés-gradusigitrado em Educacao, na disciplina
de Educacao e Meio Ambiente (MARCOMIN, 2006) e témkunto aos alunos do curso de
Pedagogia (SILVA et. al., 2006); a pesquisa em rdesdeimento, pelo novo Programa de
Mestrado em Educacdo, desde 2006 com alunos do cl@rslicenciatura em Ciéncias
Biolégicas (MARCOMIN, 2009); o processo de formacéde educadores ambientais
desencadeado, ao longo do ano de 2008, junto adsspores da rede publica de ensino
fundamental do Complexo Lagunar/SC (MARCOMIN, &t.2009).

Os estudos mencionados acima contemplam processdsrichacdoem e para a

Educacdo Ambiental, pautados metodologicamenteefaas que contemplam a construcao
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do conhecimento a partir da “[...] relagéo educagateio ambiente, a EA propriamente dita e
a construcao de projetos ou atividades intervesititd ARCOMIN, 2006, p. 142). Abrange
aspectos epistemoldgicos, filosoficos e refleximaiimensdo do sentido de sensibilizar com
amor, prazer, ética e comprometimento. Implica rmonmromisso de transformar e
transformar-se, incorporando cientificidade, afdade e sensibilidade.

O que se apresenta nesse trabalho é um recorfécandbs aspectos pontuados pelos
diferentes sujeitos e grupos envolvidos nas peasgus partir dos instrumentos avaliativos

empregados nelas. Essa analise integrativa percoitistruir esse panorama.

A Formacdo em Educacdo Ambiental na universidade

Traz-se a discussdo aspectos de similaridade ouexidtentes entre os diferentes
grupos envolvidos ao longo das pesquisas deserdzxleaaa UNISUL, assim como as
principais dificuldades evidenciadas no processo fdemacdo, suas lacunas, e,
principalmente, o que de fato precisa ser contemmoptpuando da realizacdo de processos
formativos na area da Educacédo Ambiental.

Entremeados de enfoques em universos tao distoiBmsepantes, emerge uma gama de
aspectos e perguntas muito rica e instigante.

Um dos aspectos que tém sido observados juntoifsoerdes grupos de universitarios
de graduacao e pés-graduacao apontados anteriermemontam a dificuldades de diversas
ordens, dentre elas destaca-se a falta de conh@ociraeerca da amplitude e profundidade
gue compreende a EA, seus objetivos e principiés. i uma compreensao, a priori, de que
esta envolva aspectos de ordem social, econdntica, éstética, filosofica... A concebem de
forma simplista como protecéo dos recursos nateraipreservacao de espécies.

Essa caracteristica também foi observada por Mg@@0, p. 9 - 10), ao chamar a
atencdo para uma percepcao tradicional de Meio Amddina sociedade a partir de duas
vertentes: “O ambiental visto somente como problesmsampanhado de uma percepcéo de
controle, fiscalizacdo ou proibicdo”; ou “O ambamiercebido simplesmente como o reflexo
das belezas naturais dos Parques Nacionais e qudisagens, cenarios de certa forma
idilicos e bucdlicos.”

Nos estudos realizados na UNISUL junto aqueles agupevidencia-se que 0sS
individuos carecem de uma visdo critica acerca qiestdes ambientais nas dimensdes
apontadas anteriormente. Em grande parte apresemtanvisdo ingénua, demarcada pela

necessidade de resolver os problemas ambientaie proteger 0s recursos existentes.
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De acordo com Molon (2009, p. 168), um dos maiatesafios na educagdo e na
formacao de educadores ambientais é a visdo giensdo sujeito. ISso posto que este seja
considerado um ser de possibilidades, criativoaditivo”, considerando os aspectos sociais,
econdmicos, culturais, ecoldgicos, politicos, étieoestéticos presentes na sociedade e que

compdem a existéncia humana. Além da:

(...) necessidade urgente de agdo politica dosogrufundamentalmente dos
coletivos, sendo, existe o risco de os educadonbgeatais serem confundidos com
os mentores e aplicadores da autoajuda e das iaértégnicas de sensibilizagao,
no horizonte de consumo, em que tudo se vendeceseidompra, no relativismo

absoluto e no niilismo, no pluralismo das teoriasiae trénsito de autores e
perspectivas que invadem os diversos contextos atdas, nos quais 0s

educadores ambientais podem formar sua bricolagairich e pratica, sem

fundamentos nem praxis (MOLON, 2009, p. 168).

Acreditamos, a exemplo de Novoa (1995, p. 15) qdermacdo de professores nao
pode mais acatar a separacao entre o “eu pessoatée profissional”, pois como pessoas
apresentam e constroem sua vida entremeada pat@spgemuns a todos os seres humanos,
inclusive aos professores. Por essa linha de fiatondo é concebivel pensar na formacao
em Educacdo Ambiental, desconectada desse realilguEssoa ndo perde sua condicdo de
individuo quando esta atuando como professor. 8gater, indole, personalidade, valores,
habilidades ndo séo descartados para a incorpodacgigersonagem” professor.

Nesse sentido, argumenta Ledo (2004, p. 28 - Qumeeformacao que “considere as
trajetorias de vida, recuperando a solidariedageyticipacdo e o prazer, seja capaz de alterar
essas formas opressoras de lidar com o conhecimaitoapenas dos professores, mas de
todas as demais pessoas que vivem nesse Planeta”.

A exemplo de Guerra e Orsi (2008) acreditamos tamdpée as dificuldades observadas
na formagdo em EA implicam, necessariamente, ninar glara as universidades acerca de
averiguar como a formacao nessa area tem sido prdanesses espacos.

Nesse contexto, na concepcdo de Guimardes (200424), a pressao social e
institucional tem pressionado os professores aiinaedimensdo ambiental em sua prética
pedagodgica. No entanto, os processos de formagéieua maioria, seguem uma perspectiva
conservadora de educacdo. “Ou seja, dada uma cengdie de mundo moldada pela
racionalidade hegemonica, geram-se praticas, eldsea acao discursiva, incapazes de fazer
diferente do “caminho Unico” prescrito por essaaralidade, efetivando-se a hegemonia”.

As realidades observadas nas pesquisas desenghlhad&NISUL, discutidas nesse
trabalho, tém demonstrado que a abordagem da dimemsbiental no processo de formacgéo

desses profissionais carece ainda de uma profuemdado acerca do carater formativo
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implantado no nivel superior. Os académicos enaonfie despreparados para tratar das
guestbes ambientais a luz dos objetivos e pringigi@ EA, além de visualiza-la ainda

desconectada da estrutura de seus respectivosclrgste uma tendéncia de simplificacao

da abordagem ambiental ou de outro lado, uma apegg® de cunho catastrofista ou

conservacionista da questdo. A discussao a luzessypostos epistemoldgicos, filosoéficos,

éticos, estéticos, politicos, sociais, econdmiewsbientais parece distante ao universo da
formacao de modo geral, e em EA em especial. Al&sodse dizem impressionados pela
amplitude metodologica empregada nessa area, berma da insisténcia em inserir aspectos
relativos a formagéo de valores, de habilidadetagtat ao exercicio da sensibilidade e da
amorosidade, adotados nos processos de formac&Aeem questdo, bem como do amplo

universo relativo a essa area.

De acordo com Tristdo (2004), os cursos de formdedprofessores deveriam investir
em estruturas curriculares mais flexiveis, abertfisdmicas e capazes de contemplar a
dimensao ambiental por meio de experiéncias dieadas, envolvendo diversos contextos.
Ja que ao oferecer disciplinas especificas paematica, enfrenta novamente as barreiras e
limites impostos a estrutura disciplinar. E refoae: “insere-se um desafio de grande
envergadura, aprender a pensar a formacdo a plartidlesordem ou de outro tipo de
ordenamento que n&o seja linear” (TRISTAO, 200220).

A universidade necessita estar sensibilizada paferraacdo de educadores socio-
ambientais; formar professores e perseguir a ag@ir de referenciais tedrico-praticos
inovadores em EA, além de viabilizar uma pratidardisciplinar (PEDRINI e DE-PAULA,
2000).

Contudo, essa questdo também se amplia para uraspmde formagdo permanente.
Tristdo (2007), reforca que a universidade alénpalticipar da formacéo inicial também
deve atuar na formacao continuada de professoresidscadores/as. E também apontada por
Guerra (2008), Silva e Marcomin (2007), Araujo (2Q@entre outros, como um dos espagos
responsaveis pela formacao de cidaddos comprometan a questdo ambiental e que deve
abordar a EA nos curriculos de seus cursos.

Embora do ponto de vista legal a dimensdo ambigntvesse estar contemplada em
todos os niveis e modalidades de ensino, 0s mecasipraticos para sua efetivacdo, nessa
amplitude, ndo se acham consolidados. De acordoGuerra e Orsi (2008), a propria Lei de
Diretrizes e Bases (9394/96) ndo estabelece clatantksposicbes para a insercdo da EA.

Segundo os autores: “A insercdo da EA no curricaloo politica publica tomou forma com
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a inclusdo do tema transversal meio ambiente noanfééros Curriculares Nacionais
(BRASIL, MEC, 1998), e se concretizou com a Lei9%/B9 (BRASIL, 1999 regulamentada
em 2002)" (GUERRA e ORSI, 2008, p. 36), a qual @oobrigatéria a inser¢cdo da dimensao
ambiental nos curriculos de formacdo de profess@mstodos os niveis e em todas as
disciplinas.

Somos coniventes com 0 pensamento de Vargas (P00%,), embora suas palavras
nao se reportassem especificamente, naquele moneegicestdo da formagdo em EA, no

entanto cabem perfeitamente a essa analise:

(...) somos conscientes que as grandes transfoemagth sociedade néo
necessariamente acontecem em resposta a raciaigalitamativa, que prioriza
decretos e leis e sim a sensibilizacdo/conscig@a vontade politica para a
mudanca, o que significa dizer a aglutinacdo deres$, sonhos e esperancas em
torno de um projeto de interesse comum, que vidigradade e qualidade de vida
da populacéo.

Aqui ampliariamos a visdo acima, ndo como crititas no sentido de contribuir com a
discusséo, ‘para um interesse comum a homeostdanet@ria’, pois na formacdo em
Educacdo Ambiental faz-se necessario essa compreens

Embora os processos formativos em Educacdo Ambiestigjam sendo cada vez mais
discutidos no ambito da universidade, tem-se obhservuma tendéncia a criacdo de
disciplinas especificas no curriculo dos cursogg®uacao, distante do que prevé a lei
9795/99. O que néo deve ser, no todo, posto conzoanitica uma vez que se constituem em
iniciativas, mesmo que “modestas”, capazes derteima uma tematica por inUmeras vezes
descuidada em outros niveis e ambientes académicos.

Acreditamos que embora sejam iniciativas timidassenpre mais interessante
partirmos para a discussao e reflexdo acerca de qulg esteja sendo realizado, do que
simplesmente ficarmos na apatia de apenas conjetorao poderia ser ou teria sido se
tivéssemos feito algo em algum lugar, desse ouadaguodo.

De fato, uma proposta emancipadora para formacgurafessores e professoras
comprometidos/as com a educacdo ambiental prowoaarma ruptura com a

racionalidade técnica, abrindo caminhos para outaa®nalidades (TRISTAO,

2004, p. 223)

Nessa direcao Guerra e Orsi (2008, p. 43) considgree:

E preciso aprofundar nossos referenciais tedriciodadogicos, defender a

formacao inicial e continuada dos professores emrSairada nos principios da

abordagem critica e emancipatéria para atuacd@diesadores desde o ‘chdo da
escola’ até a instancia de poder, no sentido dendetvimento de praticas

educativas comprometidas com a interven¢do e tanafdo da realidade na
construcdo da utopia possivel da sustentabilidacte & planetaria.
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Marcomin et. al. (2009) destacam que o processoatido formativo, em EA, requer
um novo modo de pensar, agir e interagir no muation de estimular uma reflexdo critica
com vistas a um novo comportamento humano.

Para tanto, faz-se indispensavel também conterapiaerdisciplinaridade.

Segundo Fazenda (2001), a interdisciplinaridade ligapcuriosidade, abertura,
rompimento com velhos paradigmas. Enquanto Gad@@00) enfatiza que significa
restabelecer as relacdes entre as disciplinas kcanmgver a finalidade das ciéncias e da
educacao.

No trabalho desenvolvido junto aos professoresotiopiexo lagunar, estes destacavam
como disciplinas envolvidas nos projetos de Edura§émbiental em suas escolas, as de
Portugués, Historia, Geografia, Biologia, Ciéncib®. entanto, ndo sinalizavam para uma
abordagem interdisciplinar.

Tristdo (2005) salienta que muitas vezes projeitos thterdisciplinares séo na verdade
multidisciplinares. Tristdo (2005), Nogueira (1998Farvalho (1989), dentre outros,
consideram que parte das dificuldades de implaotdgad@abordagem interdisciplinar se da em
funcdo de dificuldades de descentralizacdo do poaeespaco escolar, e da dificuldade de
entendimento da proposta interdisciplinar.

De acordo com Marcomin, Mendongca e Mazzuco, (2G0882), “a insercao da
dimensdo ambiental, no sistema educativo, exigenamo modelo de professor que seja
agente transformador da sua propria pratica dea@angjue adote o processo de educacao na
perspectiva da inter e da transdisciplinaridade”.

No que diz respeito as praticas pedagdgicas, oshades nos estudos desenvolvidos
por Marcomin et. al. (2009) e Silva et. al. (2006pontaram: dificuldades em realizar
atividades praticas, a auséncia de material dwl&io desconhecimento de aspectos tedricos
pertinentes a area da Educacdo Ambiental.

Percebe-se que a falta de clareza dos pressupegisemologicos da Educacéo
Ambiental, por si s6, ja afeta a forma como essefepsores veem e trabalham a questao
ambiental. Sato (1997) menciona a importancia deoséecer a percepcao dos professores
acerca do meio ambiente e da Educacdo Ambientab cequisito a compreensdo do modo
como tratam a questao ambiental.

Na concepcao de Machado (1999), Sato (1997) e S209€) a definicdo de Educacao
Ambiental deveria ser construida, pelos educadargsartir das diferentes concepcgdes de

educacao e de meio ambiente.
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Nessa direcao, questionam Guerra e Orsi (2008)p. 3

Como o educador (a) desenvolverd conhecimentosicesdr subsidios
metodoldgicos, atitudes e valores ambientais peserir a EA em suas préticas se,
Nno ensino superior, especialmente nos cursos @aciatura, pouco tem sido
realizado para incluir a tematica ambiental na fgéwo inicial e continuada de
professores (as).

Os participantes dessa pesquisa apontam paraizagdal de atividades integradas com
outras disciplinas, embora ndo facam mencédo de @@ esse envolvimento e se existe
uma abordagem multi ou interdisciplinar.

Para Sato (2003), a utilizagdo de uma abordagesgradora para a compreensao das
guestdes ambientais possibilita o entendimento idandca do sistema natural e das
interacdes sociais.

Nessa perspectiva, € necessario ampliar a com@eats problematica ambiental,
evitando que o processo formativo seja uma repémdas condicbes sociais. E importante
dialogar na direcdo da construcdo de novos valer&ésmdamental o desenvolvimento de
processos de formacdo comprometidos com o fazexgpgeto e com o papel do educador,
enquanto agente de transformacéo social (SILVA, 2086).

De acordo Marcomin et. al. (2009, p. 19-20):

(...) Neste viés, oportunizar a troca de exper&s)cio acesso a novos
conhecimentos, enriquece o fazer pedagdgico, aléntaditribuir nas relagbes
positivas entre seres humanos que tenham em comnsumeamas profissdes,
sistematizando e ampliando atividades que v&o iboittrna construgdo de uma
nova sociedade. [...] Para tanto, a continuidadeculsos de formacdo para
educadores deve ser constante, atendendo as eagémo contexto social,
reforcando o comprometimento que os educadoresndéee frente as geracdes
presentes e futuras, e conquistando gradativameanparticipacdo de um maior
ndmero de educadores.

Ainda com base nos autores, € preciso pensar guogies de cursos que apontem para
a construcdo de caminhos pedagogicos que atendanecassidades das comunidades
escolares, a fim de proporcionar melhoria na gadkdde vida em todos os setores e
segmentos sociais.

Nessa direcdo, Carvalho (2004b), alerta para sseela@le de centralidade no tema para
além dos dominios das disciplinas, cursos e pmjetomprometendo-se com um despertar
critico na construcédo de uma Educacdo Ambienttid@é emancipatoria.

Com base em Silva et. al. (2006):

Agregar ao processo de formacdo dos futuros edvesdpestdes como a crise
ambiental global, ndo significa ver o problema eohlrética do “modismo” ou
“sensacionalismo”, mas essencialmente, contribmipeofundidade e consisténcia,
reconhecendo a importancia de um legado de infdiesa¢conhecimentos,
sentimentos que contribuirdo para a constru¢gdondenovo modo de pensar e
interagir do ser humano no planeta. [..] Diantetatesjuestdes, fornecer suporte
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cientifico acerca das questdes ambientais no arabit@rsitario €, acima de tudo,
um compromisso ético, politico, social, moral daversidade para com seus
egressos.

Ferraro Junior (2004, p. 117) alerta que a dicodoeritre pratica e reflexdo, razdo e
emocao, educador e educando requerem grandesossfteguperacao, que ainda dificultam
0s processos de formacgao de educadores ambientais

No desenvolvimento do projeto no curso de Pedagatien da percepcédo ambiental do
universitario, priorizou-se o aprofundamento deeags conceituais e metodologicos de EA.
A segunda etapa foi desenvolvida no formato deilséimacdo, de maneira concentrada ao
longo de uma semana. A cada encontro foram tratadess da area ambiental, pautando-se
no referencial tedrico-préatico-reflexivo. Todos tesnas e atividades desenvolvidas foram
consubstanciados de reflexdo, visando o re-persagil humano e, mais especificamente,
do aluno da Pedagogia (SILVA et. al., 2006).

Ao final do processo salientaram estar mais seissias questbes ambientais e
preocupados com um processo de conscientizacdo,dsderem sido despertados para uma
visdo mais critica do entorno. Quando questiongalmsexemplo, sobre o que mais chamou a
atencdo durante o processo de formacdo em EA, miedo: ‘Todas as atividades
realizadas”, “O interesse e participacdo de toda a equipe querdesveu o projeto”.

Tal aspecto refor¢a a influéncia da motivacao,restse e comprometimento do grupo
para despertar o interesse para a tematica ambidd¢gpaldando conforme salientam Silva
et. al (2006) a importancia de ao realizar a fodonagm EA, desenvolvé-la a luz de um senso
de responsabilidade, respeito, dedicagdo, comprmeatio, doacdo, sensibilidade e um
profundo sentimento de transformagdo, manifestaseosibilidade, carinho, seriedade,
respeito, atributos esses, além de outros, fundamepara um movimento sinérgico entre
todos os participantes. Mont-Serrat (2007) e AIY2804) destacam a importancia das
emocOes no processo ensino-aprendizagem, comoretesta atividade humana.

A andlise dos trabalhos desenvolvidos no cursoiéectas Bioldgicas, apontados por
Marcomin (2009), indica ainda a importancia dosebos contextos metodoldgicos
empregados na formacédo em Educacdo Ambiental g&@apiemplou relatos autobiograficos,
expressdo sensorial de elementos representadossanhos, fotografias, musicas, poesia,
além de outros, como eficientes a incorporacadoAla E

Incorporar a dimensao ambiental no processo deaighimalém de um desafio, também
requer motivacdo, interesse, comprometimento ejamgato de todos os envolvidos no

processo. Nesse sentido, necessita contemplar @ordr@os em amplitude e profundidade
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bem como valores, habilidades, sentimentos e semntid

A reflexdo, sem ponto final

Acredita-se que as dificuldades em relacdo a fofimag e para a EA, dentre outros
aspectos, esta também calcada na dificuldade de;@its das questdes ambientais de forma
interdisciplinar e transversal na grade curricdlas cursos de licenciatura.

As experiéncias vivenciadas na UNISUL, aqui distagj demonstram a necessidade de
ampliar a base tedrica acerca das questfes ambjedia insercdo de pressupostos
epistemoldgicos relativos a EA; de inserir pratipaslagdgicas que diminuam a distancia
entre o tedrico-prético; de viabilizar processasniativos que primem pelo desenvolvimento
de habilidades e valores no sentido de favorecdoraacdo de uma conduta ética,
responsavel, e comprometida com o bem-comum e caustentabilidade planetéaria; de
agregar elementos que valorizem a postura éticiticagr participativa, envolvida,
comprometida, responsavel e de estimular sentidoseetimentos como respeito,
solidariedade, amor e generosidade.

E necessario agregar conhecimento ao procesi&ordar. Construir e desconstruir. E a
partir disso, gerar novas concepgdes e construgéas.se necessario ceder espaco a ciéncia,
a logica, ao experimental, a experiéncia, a vi@reiemocao, aos sentidos, aos sentimentos,
a poesia, ad'encantamento pela palavra”, como consideram Rubem Alves e Carlos
Rodrigues Brandéo (2006).

O momento urge que estejamos abertos, atentosqparando engessemos o ato de
aprender e dormar, oferecendo na universidade e na escola um “mgrauito e acabado de
conhecimentos e caminhos.

Precisamos exercer na universidade o vislumbrahatizontes novos, de caminhos
ainda nao trilhados. Os caminhos podem nos lewdifesentes lugares ou induzir diversos
olhares. E preciso estar atento a essa diversiglanigorpora-la na direcéo da realizagéo de
sonhos voltados para a unidade humanitaria e plaaet

Nesse sentido, incorpora-se a dimensao de sonbpsgta por Freire (2000, p. 54):
“Sonhos séo projetos pelos quais se luta. E edaafda parte de um processo, e sendo
processo ha avancos e retrocessos, obstaculdswdddifles. O sonho € um ato politico e tem
seus contra-sonhos”.

Faz-se necessario ousar e, nesse caso, oferecetadamente cientifico aliado a

sensibilidade e amorosidade é fundamental. Isso aemeza é desafiador. Imaginemos a
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pergunta sem resposta. Ao termos a resposta pgueceaimos no vazio. E preciso, instigar e
buscar sempre novas construgoes.

N&o temos a intencdo de esgotar a tematica, nerpaidco de testar e testemunhar
receitas.

Continuamos no esforgo de contribuir para os dslmateflexdes acerca do universo da
formagcaoem Educacdo Ambiental, que com certeza alarga-se \eamanais para horizontes

ainda a serem descortinados.
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