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RESUMO: No presente artigo serd apresentada a concepgd&ddcacdo Ambiental, sob uma
abordagem da escola, do professor e do aluno speqmiva critico-reflexiva, levando em consideracéo
as relacdes entre meio natural, sécio-econdmiadteral. Destaca-se que o0 homem é um ser de redacbe
com o meio social e cultural e que, por isso, és&irio pensar nas relacdes sociais que perpassam a
escola, os professores e 0s alunos. Serdo enusd&mas centrais da minha dissertacdo de mesteado n
grupo Alfabeturas, do CAIC/FURG, articulando-os cantematica do ecomunitarismo e destacando a
importancia da solidariedade e da cooperacdo eétantdn trabalho coletivo. Para tanto, utilizou-se o
didlogo em rodas e o registro escrito das profasscomo elementos preponderantes para a formacao
continuada em coletivos e para a reflexdo dascpsapedagogicas. Serd apresentada ainda uma oeflexa
a respeito do ecomunitarismo como possibilitadorpdasar a formagéo continuada em coletivos. O
referencial tedrico que orienta este estudo é doleim Freire, Branddo, Ruscheinsky, Warschauere ent
outros.
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ABSTRACT: This paper aims at presenting the conception efreBnmental Education and an approach
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wheels of education. The teachers’ written rec@mdsalso fundamental elements for teacher education
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enables in-service education in collectives. Finathis paper is mostly based on Freire, Brand&o,
Ruscheinsky and Warschauer.
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FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES EM COLETIVOS DE
EDUCADORES

Introducao

O presente artigo inicia-se com uma constatac@aiménte temos percebido
um crescimento nas discussdes acerca da EducacBhemtat em diversos setores da
sociedade: nas empresas, nas escolas e nas nediam chodo geral. Mas sera que
essas discussdes estdo realmente preocupadas d&mmcacdo Ambiental, com a
sociedade? Ou estdo vindo a tona apenas por mdglismo

Outro aspecto que chama aten¢do na atualidadevarngado pensamento
individualista, que gera um desenfreado imediatipara o suprimento dos desejos de
consumo. O desejo da apropriacdo de bens matérieégla vez mais aumentado e o
consumo, alimentado, pois esses bens parecem pgarta insercdo na sociedade e o
bem-estar social, sem se preocupar com 0 ambiesgedemais situagdes constitutivas
da sociedade contemporanea. Dessa forma, percehamssociedade centrada no
individualismo, feita de sujeitos isolados, “ilhatlo Suas falas podem ser assim
representadas: “Se tenho o carro que almejo poI®ior preciso me preocupar com
mais nada”, revelando uma espécie de pensamemioadt da sociedade da qual
fazemos parte. Outras vezes, como sujeitos cont&meas, ficamos presos em nossas
casas gradeadas, privados de permanecer ou passdacais publicos por medo da
crescente violéncia. Nesse sentido, precisamostireflobre as questdes ambientais
como resultantes do modelo de sociedade vigentg@oecamo questbes de fora ou
descoladas da sociedade contemporanea.

Aqui, a concepcao de Educacdao Ambiental adotadacoésidera apenas o
meio natural, por entender que o0 mesmo nao estéldds do homem ou da sociedade
de um modo geral. Antes, entende que questfes @imiBieapresentam relacdes de
interdependéncia entre meio natural, s6cio-ecomdmicultural, conforme a Lei PNEA
art.4 e os estudos de VELASCO (2008).

Na perspectiva de construir uma Educacdo Ambiemabasada na
conscientizacdo, no dialogo e na argumentacaotdib@ra, segundo preconiza o
pensamento de Freire, destaca-se alguns aspeetasraferentes. Nesse caminho, é
preciso conhecer a realidade da sociedade, protikgaia, questiona-la para, assim,
pensar em estratégias de transformacio da mesneadiélogo com o outro, é ouvindo

o outro ou dele discordando, que nos inquietamarestruimos nossas ideias e
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concepcdes; portanto, o outro ndo pode ser destavadb, afinal o grupo € o elemento
qgue nos auxilia a pensar.

Sendo assim, neste artigo, serdo discutidos algonw®s referentes a minha
dissertacdo de mestrado, cujo tema € a formacdmeada de professores em coletivos
de educadores. O que significa ndo apenas umabemgxfao ou responsabilidade Unica
do individuo, mas sim algo com e entre seus paresprofessores, enfatizando o
didlogo, a cooperacéo, a solidariedade e encomtrandlentificacbes com a proposta
de Educacdo Ambiental Ecomunitarista abordada ptas¢o (2008).

A pesquisa em questdo ja esta acontecendo na ENtEaEe do Rio Grande —
CAIC/FURG, no grupo chamado Alfabeturas, constduidor cinco professoras
alfabetizadoras, do qual faco parte. O referidgpgronta ainda com a participacdo da
coordenacéo pedagdgica da citada escola, com agsdio curso de Pedagogia e com
duas professoras da Universidade Federal do Rind8ranvolvidas com a tematica e
propositoras do Projeto de Extensdo ao qual estéubddo. Constitui-se por uma

pesquisa participante, realizada desde junho d@ &@0o presente momento.

O grupo Alfabeturas

O referido grupo, agora jA nomeado de “Alfabeturasiotou esse nome na
proposta surgida em uma conversa informal do gap@esquisa do mestrado em
Educacdo Ambiental chamado Reescrituras. Numadut@éia com as palavras, pensou-
se em unir alfabetizacéo, leitura, escritura, néesa. Entdo, o atual nome foi proposto
por mim e encaminhado a aprovag¢do do grupo: algyrasicipantes acharam um
pouco “estranho”, “diferente”, mas ao fim todas @mdaram e a cada encontro fomos
nos acostumando e nos apropriando do nome, querpe&te o presente momento.

Através da escolha feita, a intencdo de ser umgespao qual o professor
sinta-se a vontade para brincar com as palavras,espaco de experimentacdo
processual da escrita, um espagco para a escritantégpa sem censuras ou
preocupacodes ortograficas.

Os encontros do grupo consistem nos dialogos emacerca da alfabetizacéo,
do fracasso escolar nas classes de alfabetizagio moblematizacdo das relacdes
sociais que perpassam o processo. Dessa formap gau@o, discutir e problematizar o
contexto dos excluidos dos processos de alfabé&bzag dos que nao obtiveram

aprovacao, tentar compreender as relacdes socmazidas nesse modelo societario e
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propor alternativas, levando em conta o contextedieacao popular em que estamos
inseridos, tem sido temas de estudos e reflexdes.

Os encontros acontecem quinzenalmente e est@msetgindo em um espaco
que fortalece e potencializa as vozes das professg@ que neles discutem questbes
emergentes do cotidiano em sala de aula, questéesaade como, que instrumentos e
metodologias utilizam para avaliar os alunos. Elaio momento em que colocam suas
inquietacdes, duvidas e tematicas sobre as qusegatke aprofundar o conhecimento. O
grupo propicia momentos de cada profissional ghiaaa si; de recursividade; de pensar
coletivamente; de tomada de decisao e, por issgrupm, as professoras vao ganhando
forca, reconhecimento e potencializacdo das v@xepasso que a identidade do mesmo
vai sendo fortalecida.

As professoras utilizam diarios individuais pargpaitarem seus registros,
suas reflexdes sobre o fazer pedagdgico e o qoar@m pertinente no exercicio do
mesmo, experiéncias vividas na sala de aula, dengd#ialogos com elas mesmas. No
que se refere a esse ultimo item, ainda € utilizamo algumas reservas, talvez por
medo que cada uma tenha de se expor. E possigedaja preciso entender mais o
escrever como um ato de pensar e refletir sobreasa;oes, de explorar outras formas
de linguagem em nosso proprio grupo, como a poasmuysica, a imagem (fotos) e,
assim, nos revelarmos na forma de linguagem que coanbina com nosso jeito de ser.

Atualmente o grupo vem usando um “diario coletivoima espécie de ata,
forma de registro que relata, que leva a guardamamoria situagdes vividas nos
encontros. Tais atas podem ser feitas utilizanddif@sentes formas de linguagem,
como as ja citadas poesia, narrativa, masica, image até mesmo o0s quadrinhos. O
registro esta sendo experimentado por cada pamitgpdo grupo, que vai colocando o
seu jeito singular de escrever, deixando as suasas& revelando, assim, quais as
formas de linguagem com que mais se identificaa Hgsamica é vivenciada por todas
as participantes do grupo, sucessivamente, sergla gada encontro uma componente
fica responsavel pela escrita do registro coletivBara alguns, esse momento de
registrar ndo € muito facil porque na escrita rd®lamos; ou porque queremos dizer
de outra maneira, com outra linguagem, o que persamsentimos.

A escrita tem a caracteristica de deixar marcés(l@ a vez que paramos para
ouvir a ata do encontro anterior, ou 0 registroetiwd, percebemos que nela fica

registrado aquilo que a colega busca nas suas nasntr encontro passado, algo que
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para ela foi significativo. Dessa forma, fica clareseu modo de escrever, de revelar
expressdes que manifestam sua singularidade. Catacdemente, no diario coletivo,
as professoras expressam, atraves da escritapslesigjentidades do grupo, que vao se
constituindo. A escrita individual e do diario dole serdo instrumentos de pesquisa,
com 0s quais se buscara analisar como a escritapmdsssoras alfabetizadoras
contribui para a reflexado/acdo na constituicdopiascas pedagogicas.

A importancia da escola

Em todos o0s grupos sociais de que participamoosaares aprendentes,
conforme Brandao (2005). Sendo assim, 0s gestdsp@ss e o compartiihamento de
experiéncias vao se constituindo em momentos amdijzagens.

Aprendemos em varios grupos: escola, familia, asiggreja, movimentos
sociais, entre outros, e, dessa forma, a Educagdlmeital pode se dar em todos os
niveis do processo educativo formal e ndo formal.

O presente trabalho, no entanto, procurara deterasescola como espaco
publico, local da pluralidade de ideias e impogagiemento para a formacédo humana,
sem qualquer intencdo de desqualificar outros grgoeiais de producao de saberes.
Assim, compreende que a escola possibilita esssstrogdo de saberes, de
conhecimentos ja produzidos pela humanidade, desesea conhecimentos e
ressignificacdo dos mesmos, bem como de colabomg&dormacao critico-reflexiva
dos seus educadores e educandos.

Destaca-se ainda que, na atualidade, na chamadiaendformacao, fica cada
vez mais evidente a gama de informacdes que recsbamlongo do nosso dia a dia:
informacdes visuais, auditivas, impressas. Os alyacchegam a escola com muitas
delas, assim como suas familias. Tem sido um auiestiesafio para a escola fazer a
ponte entre essas informacdes ja evidenciadasredagiio de novos conhecimentos.
Entdo, através do dialogo, de uma parceria enticaedlos e educadores, tais
informacBes podem ser ressignificadas, aproveitadasio ponto de partida,
possibilitando que as mesmas sejam transformada@senecimentos para ambos.

Talvez a escola esteja apenas se preocupando conforsacdes possiveis de
serem acessadas mesmo fora do ambiente escotmgsatfa Internet e das diferentes
midias. Atraveés do relato de algumas experiéneiaizadas com educacao popular na

perspectiva ecomunitarista, conforme pesquisaziadi por Velasco (2008), no bairro
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Castelo Branco, foi possivel perceber o olhar darahs familias frente a escola: elas
evidenciaram, nas pesquisas realizadas, que aaeséol contribuia na solugdo de
problemas sécio-ambientais locais, relativos aort®saa comunidade onde moravam.
Assim, deixaram claro que ndo percebiam sentidestala e nos conhecimentos ali
acessados, porque os mesmos nao foram signifisatvyajue revela falhas na forma
como a escola vem trabalhando com o conhecimemo enodelo de reproducéo

perante a sociedade que vem assumindo.

Aprende-se algo quando aquele conhecimento € isigivb, tem sentido para a
nossa vida. Logo, esta é tarefa primordial da ascpbssibilitar que os alunos
construam conhecimentos significativos para sudasyipara além dos muros escolares,
a fim de compreenderem ou questionarem as relagiéss, a sociedade de um modo
geral e a si proprios. A fim de que possam integiopor mudancas, transformacdes
para sua realidade local e global e construir umstupa critico-reflexiva diante da
mesma. As familias pesquisadas, nesse sentidgeréebiam a escola como fonte de
conhecimentos para a vida, para o dia a dia, mas am lugar desconectado da vida,
de um sentido; lugar para se estar apenas poragogu por necessidade de cuidado e
protecao.

Percebo a escola como elemento importante na haagdu e na construcao de
conhecimentos, reconstrucoes e reinvencdes deesalsem como um ambiente rico e
de lugar de formacdo, ja que esse espaco abrigaraligade de ideias. Nela, o
professor € o mediador na busca da construcéo meecmnento, no dialogo da teoria
com a pratica, no didlogo dos conhecimentos en&® matural, sécio-econdmico e
cultural. Nela também o professor precisa conhdosestigar o modo como seus
alunos aprendem, o que ainda néo aprenderam ernaayr&nde com seus alunos; ou
seja, ambos sdo aprendentes, de acordo com Bré20@s). Nas palavras de Freire,
“Nao ha docéncia sem discéncia” (1996, p.25). dsted sabemos ensinar se soubermos
aprender e pensar como se da o aprender. Porégsioar e aprender sdo elementos da
constituicdo do professor, o qual precisa constaemée aprender para poder ensinar;
precisa, entdo, da formacdo continuada para qualifeu trabalho, questionando-o,

refletindo sobre suas préticas e aprendendo ougiasentando-as.
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Formac&o em rodas e coletivos

Entendendo que a aprendizagem é algo continuo,oqpenfessor também
constréi aprendizagens ao longo de suas expergerc@gue, enquanto estamos Vivos,
estamos aprendendo, somos sujeitos capazes dareesite aprender. De um modo
mais especifico, o trabalho docente sempre vigdivéssas aprendizagens e com elas
lida. Sendo assim, ndo podemos nos esquecer desqi@centes também precisam ter
momentos de construcdes de aprendizagens pardiqguaua pratica pedagogica.
Nesse contexto, € clara a necessidade da permaeermentinua formacdo de
professores que, em sua grande maioria, foram ftoshpor um modelo de escola que
apenas transmitia o conhecimento. Com isso, a heraé que reproduzam tal pratica
com seus educandos, enfrentando dificuldades parper com o modelo ai posto, em

grande parcela das escolas.

O carater existencial do aprender faz com que &réqria ocupe lugar
central no processo de aprendizagem, ndo mais ditiéercomo mero
suporte, isto é, como lugar de aplicacédo dos ssleogicamente adquiridos,
mas se torna ela prépria, quando refletida, fontepredutora de
aprendizagem, pois reconhecer e valorizar o quepariéncia ensina é
atribuir valor de conhecimento e possibilidade dedpcdo de saberes
(WARSCHAUER, 2001, p.134)

De um modo geral, o professor muitas vezes foowesimo aquele que aplica
técnicas, algumas pesquisas ou descobertas feitagipos. No sentido de romper com
esse modelo vigente e acreditando que também asrsas em roda entre 0os pares, 0
debate, o questionamento, o compartilhar expeaénei reflexdo da pratica pedagogica
permitam uma melhor compreensdo da mesma e possalpérmn constituir momentos
de construcédo de conhecimentos, passiveis dedanéfn em teorias especificas ou em
novas formas de planejamento e metodologias e @edaem novas aprendizagens, é
gue reside a importancia da pesquisa do Grupo déiifabs (Grupo de Professoras
Alfabetizadoras). Os professores, no seu fazer giggleo, vao construindo uma
experiéncia profissional e, a partir da reflexabreosua pratica e experiéncias, sao
capazes de produzir, teorizar sobre as situacOedasi no seu cotidiano escolar.
Segundo Warschauer (2001), nas interpretacdes ajuelds estudos de Novoa, “A
atuacdo dos professores na escola ndo pode smgiestr “dar aulas”, mas precisa
incluir momentos para o “trabalho de pensar o thelyasobretudo coletivamente”.

A criagdo de espacos para o trabalho coletivo dosfegsores, mais
especificamente a roda, permite a eles a vivéneiaumia pedagogia interativa e
dialogica, pautada no dar e receber, no compartitolhar e ouvir o outro. Permite
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também encontrar nas inquietacdes do colega sengelh@m relagdo as suas; buscar
estratégias e metodologias que facilitem as apragdns dos educandos; e pensar em
possibilidades para enfrentar situacoes inespemaa®tidiano escolar. Dessa forma,
através do coletivo da rede de relacbes e das gegs@ formam o grupo, 0 mesmo
ganha forca e voz, a medida que as professorasaapd@mas emergentes de suas salas
de aula, colocam suas duavidas, inquietacbes e sidads de aprofundarem
determinados temas. Ou seja, as atividades pr@podtasao pensadas por sujeitos que
estdo fora daquela realidade escolar, mas corasruid grupo de acordo com suas
emergéncias e especificidades. Revelam e colaboassim, na construcdo e
desenvolvimento da autonomia e da autoria das gsofas, utilizando a oralidade,
através das conversas-debates, e a escrita, attaséggistros individuais e coletivos
como instrumentos de reflexao.

E comum ouvir e afirmar que aprendemos mais qua&m$inamos a outros
aquilo que ja sabemos; logo, a interacdo, a coayerslidlogo e os grupos de partilha
séo provocadores de aprendizagens.

E como essas partilhas se efetuam? Destaco do#scan oral, com o
conversar, € 0 escrito, com registros do vivido qoelem alargar as
possibilidades de partilha, além de oferecer unmalicéo privilegiada para a
reflexdo (WARSCHAUER, 2001, p.179).

Sendo assim, nas rodas de formacgdo continuadejésatdo didlogo e do
compartilhar experiéncias e das reflexbes sobreaicp pedagogica dos professores,
eles podem utilizar suas experiéncias como elemgdm a producdo e a
problematizagéo de teorias. E ainda para recrima®ueorias. Isso possibilita que o
professor ndo seja apenas um técnico a aplicaaseonas um pesquisador que, a partir
da reflexdo de suas experiéncias, ou do grupo wmheafiio de que participa, de sua
pratica pedagogica, seja capaz de construir e sgcimteorias que embasem suas

praticas no cotidiano escolar.

Defender a formagao dos professores através ds dedgartilhas entre pares
e na organizagdo-escola ndo significa que se exduade de conversas 0s
especialistas e pesquisadores, pois seria prescii conhecimentos

fundamentais que alimentam a prética docente. tante é necessario que o
didlogo e a abertura para a aprendizagem entre estagorias profissionais
se deem em reciprocidade e ndo reproduzindo a po#cede que os

professores, como praticos, devem aplicar as togaradas pelos

especialistas do meio cientifico-académico (WARSCHR, 2001, p.183).

A formacgédo continuada no coletivo, através dasspdas redes de partilha,

permite a aprendizagem com 0s Seus pares, poisci@ralo a interacdo, o compartilhar
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ideias e o trabalho em grupo, é despertado nasrigsdprofessoras o desejo de
proporcionarem praticas pedagogicas que valorizéroca de ideias, de saberes e a
cooperacdo, como afirma Freire (1979): “O homeméa@ma ilha”. E comunicacdo. E
um ser que se relaciona com o mundo, com o conéemtque esta inserido.

E relevante destacar a dimensdo da comunidade demten utilizada por
Brand&o, nas rodas de formacéao continuada dasspovées alfabetizadoras, onde todas
as participantes tém [...] “algo a ouvir e algo iaed. “Algo a aprender e algo a
ensinar’ (2005). Dessa forma, busca-se na Educ#@gaébiental o conceito de
solidariedade, de preocupar-se com 0 outro, comtaér individualismo e a reproducéo
do sistema capitalista de nossa sociedade. Bustay#®m o conceito de rede de
educadores e coletivo de educadores, acreditaralar-se de uma forma de
proporcionar a formacado continuada dos professemesservico por uma via nao
individualista.lsso porque € no didlogo com o oujre também nos constituimos
educadores e, assim, nos emancipamos, nos tramashmsne contribuimos para a
transformacao social, para além do individualistnabalhando na contraméo desse
modelo societario vigente.

O processo de formagdo continuada em coletivos lim@baprendizagens
construidas no grupo e, com isso, as professomasatéportunidade de compartilhar
saberes, de colocar suas inquietacfes, duvidas, lspéteses, pensamentos, criticas,
narrativas do cotidiano escolar. Procuram, dessalomanverter a logica do
individualismo, da competicdo, “do interesse utild que transforma pessoa em
mercadoria e a propria vida em mercado” (Brand@o5p

Pensando em proporcionar praticas que andem naac@ud do modelo
societario do individualismo, utilizamos como apardrico a legislacdo de Educacao
Ambiental, Lei N° 9.795, de 27 de abril de 1999 HA) no Cap. 1, Art. 5°, onde estéao

expressos como objetivos fundamentais da Educagémehtal:

V- o0 estimulo a cooperagéo entre as diversas regiéé€ais, em niveis micro
€ macrorregionais, com vistas a construcdo de umaiedade
ambientalmente equilibrada, fundada nos princigesiberdade, igualdade,
solidariedade, democracia, justica social, resguiidade e sustentabilidade;
VIl - o fortalecimento da cidadania, autodeterm@awmc¢dos povos e
solidariedade como fundamentos para o futuro daahidade. Ressaltando a
solidariedade e cooperacdo como objetivos fundaaiseda EA.

Destaca-se, neste trabalho, a solidariedade, pecaghio e o dialogo como
elementos presentes na metodologia de rodas e olives de formacéo,
proporcionando que as professoras experiencienpitaigas. Desse modo, as relacdes
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em rede possibilitam a formacdo de novos contestetivos, de problematizacdes e
reflexdes sobre questbes ambientais; sobre a soEedas relagdes sociais que
perpassam o ambiente escolar, os educadores, canelds.

Conforme afirma Ruscheinsky,

Tendo em vista esta situacdo, as relacdes em mdiempsignificar uma

oportunidade de formag&o de novos contextos cokgtide outros olhares
sobre o ecossistema e a sociedade, da interconmx&simbiose entre

identidades, de articulacdo de um pacto de intesestesejos e visdes de
mundo. (RUSCHEINSKY, 2007, p.30)

Nesse sentido, a formacdo em coletivos, com o oafrve pares possibilita
diferentes olhares acerca do cotidiano escolar, q@stdes socio-ambientais e das
relagcdes sociais que perpassam a comunidade esmiéorando para o pensar local e
global de forma mais critico-reflexiva. A formacgé@m coletivos também proporciona
gue os professores ndo se sintam isolados em gitasp pedagogicas e construam a

potencializacdo de suas vozes.

A escrita deixa marcas

No processo de escrita, comecamos a compatrtilba@sidprimeiramente com
o papel, as vezes dividindo nossos erros, duvidasrtezas; noutras, os acertos. No
primeiro momento, fica mais facil dividir o que pamos com o papel; mais tarde,
dividiremos com o leitor, com o grupo de formac@mtmuada. Portanto, ainda que
apenas usada como um diario individual, sem a @&coia de trocas ou partilhas, a
escrita jA € um elemento essencial no processefléado. Aléem disso, ela tem também
uma caracteristica histérica: permite que se \amtéempo, ou seja, a partir de registros
passados, retomamos na memodria 0 modo como se elas@ da nossa pratica
permitindo-nos buscar elementos registrados nocagass®ssim como servindo para a
busca de respostas e visitagdes no futuro.

A escrita tem a propriedade de deixar marcas quengpo ndo apaga,
expressando o vivido, o instante do aqui e do a&sarever, para o professor, para o
pesquisador, é ferramenta que os faz pensadoreedida que se escreve, pensa-se e
também se reflete sobre o que se quer dizer, ote smbque se consegue viver.
Conforme afirma Marques (2008), escrever € “pensastrever é preciso”, pontuando
gue o registro escrito € um meio de reflexdo papeofessor e para o pesquisador, na
esteira do pensado por Osteto (2001, p.11): “Natasto vivido, o educador imprime

sua marca de autor e produtor de historia”.
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Como escrever € imprimir o proprio pensamento,relifemente da pratica
de reproduzir, copiar a palavra alheia, modalidesta dominante na escola,
os professores que viveram/sofreram essa praticalaesquando eram
alunos, sem se apropriar de seu pensamento, deawtoda, tendem a
oferecer a seus alunos esse mesmo tipo de expariénelacdo com a
escrita. Por isso, se esses professores escreva® S@as experiéncias e
refletem sobre elas, podem estar exercendo estaicauteconstruindo sua
relacdo com a escrita e refazendo sua identidadwetsido quando seus
textos podem ser lidos e discutidos com seus gacesn um formador, pois,
nessa situacdo, o potencial formativo dessa exmiéé ainda mais
aproveitado (WARSCHAUER, 2001, p.187).

Por isso, a experimentacdo da escrita, a brin@dem as palavras sao formas
gue possibilitam aos professores se apropriare® \wazl mais da escrita e fazerem uso
da sua funcdo social. Dai surge a importancia dgstros individuais e coletivos
(atas) como instrumentos de experimentacdo datasclte producdo de autoria,
autonomia e reflexdo. Ou seja, como ja afirmamasriammente, sempre é tempo de
aprender e o professor precisa ter um espaco-tgmgierencialmente na escola, dentro
da sua carga-horéria, para aprender, reaprendegeriexciar novos modelos, ja que
aprendemos e introjetamos muito dos modelos quemog. Nesse sentido, é preciso
trabalhar a escrita nos processos de formacaoncada com a perspectiva da autoria
dos professores, da necessidade de eles se passignquestionarem, criarem,

recriarem suas ideias e até mesmo produzirem seoria

Consideracoes finais

Diante das consideracfes ja abordadas, é pedimettmar a concepcéo de
Educagdo Ambiental embasada na interdependéncige eneio natural, socio-
econdmico e cultural, afinal o homem € um ser tecdes com o meio onde vive, de
relacbes sociais e culturais. Portanto, somos @nfliados pelo meio e também o
influenciamos. Tudo esta relacionado e, sendo agmietisamos ter um olhar atento
para contextualizar a escola, os professores,un®sle abrir os olhos. O que significa
pensar em estratégias que possibilitem o despdataonsciéncia ingénua; entender o
modelo societario capitalista e pensar em alterasitque minimizem seus efeitos na
sociedade local e global. Sobretudo precisamosaspplensar no utépico, num novo
modelo de sociedade, j& que entendemos Educacadedtalbna perspectiva acima
retratada e que esta faz parte das relacbes danhoore a natureza, com a sociedade e
cultura. Nao podemos entendé-la simplesmente comdismo, mas sim como

ferramenta importante para a conscientizacdo dielesgdo da humanidade.
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O livro Introdugéo a EA Ecomunitaristiaz referéncia ao trabalho alienado e
proporciona a reflexdo sobre o trabalho dos professno exercicio da profissdo ou dos
que estdo sendo formados. O trabalho do professppode ser um trabalho alienado,
pois 0 mesmo deve pensar, problematizar a realittackd e global, na qual esta
inserido. Essa profissédo nao pode ser exercidactnabalho de um modo mecanico,
ou apenas técnico, no sentido de apenas apligacasc e/ou teorias. Antes, precisa de
um profissional critico-reflexivo, em continuo pesso de formacdo, um continuo
aprendente, que questione e problematize as gsédsifas e globais da comunidade
onde vive. Questionador também do modelo de sabéedigente e das relacdes sociais
gue o perpassam e ainda seja um produtor de teopadir de suas reflexdes, estudos e
experiéncias. Dessa forma, através da formacaoncena, os professores passam a
perceber que seu processo de formacdo e congiituipéente € uma constante
metamorfose, ou seja, ao longo de sua experiénceflexdo sobre a mesma, vao
construindo conhecimentos e ressignificando-os.

O ecomunitarismo se aproxima dos estudos destauigadgra acerca da
importancia da formacéo continuada dos professamesoletivos, a medida que esta
centrado na importancia do coletivo e ndo no indiglismo. Os trabalhos no coletivo
ganham forga, voz e eco, oferecendo, assim, maivilidade dos seus resultados ou
simplesmente de suas iniciativas ou possibilidaddsque ndo temos respostas ou

solucdes prontas, podemos encontrar no coletiaaaoperacao, possibilidades.
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