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RESUMO: Este artigo apresenta a experiéncia do EA Vila, um projeto de extensio da Universidade Federal do
Rio de Janeiro, no desenvolvimento de atividades de Educacdo Ambiental em dois espacos distintos: a Escola
Municipal Tenente Antonio Jodo e a ONG Olhar do Mangue. Ressaltam-se as experiéncias relativas ao ensino
da Matematica, abordando-se as metodologias e, especificamente, formas de planejamento e bases teoricas
utilizadas. A partir desta descricdo, percebe-se o potencial papel da Educacdo Ambiental no processo de
aprendizado da Matemaética tanto em ambientes formais quanto informais.
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ABSTRACT: This article aims to describe two EA VILA experiments, a project by the Federal University of
Rio de Janeiro, in the development of environmental educational activities in two distinct settings: The
Municipal School Tenente Antbnio Jodo and the NGO Olhar do Mangue. The experience in teaching
mathematics, the methodologies and, specifically, the course planning and the theoretical framework adopted are
highlighted. From this description, it is possible to see the potential role of environmental education in the
process of learning mathematics in both formal and informal settings.
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1. Introducéo

A Educacdo Ambiental constitui uma maneira de se pensar e praticar a educagao
humana de uma forma dinamicamente integrada com o ambiente em que este vive. A partir da
segunda metade do seculo XX, esta tem se desenvolvido significativamente. Hoje em dia,
apesar de existirem diversas correntes de Educacdo Ambiental, todas tém um corpo conceitual

comum.

! Graduando de Engenharia Ambiental da Escola Politécnica (UFRJ), CEP: 21.941-909. Contato:
dfkazay@poli.ufrj.br.
2 Graduando de Engenharia Ambiental da Escola Politécnica (UFRJ), CEP: 21.941-909. Contato:
breda@poli.ufrj.br.



Rev. eletrdnica Mestr. Educ. Ambient. ISSN 1517-1256, v. 26, janeiro a junho de 2011

O Ministério do Meio Ambiente (2004) reuniu algumas das principais correntes de
Educacdao Ambiental (EA) no livro Identidades da Educacdo Ambiental Brasileira onde estdo
expostas, genericamente, as seguintes correntes: “Ecopedagogia (1)”, “Educacdo Ambiental
Critica (2), Emancipatoria (3) ou Transformadora (4)”, “Alfabetizagdo Ecologica (5)” e
“Educacdo no Processo de Gestdo Ambiental (6)”. Desse modo, fica clara a existéncia de,
pelo menos, seis linhas de atuacao em EA. Contudo, estas podem ser vistas e praticadas,
muitas vezes, de forma complementar e simbiotica — ja que tem bases teoricas e pressupostos
distintos, porém, nem sempre excludentes.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental, Lei n°® 9.795 de 27 de abril de 1999,
estabelece os fundamentos da Educacdo Ambiental Brasileira (BRASIL, 1999). Esta prevé a
Educacdo Ambiental em ambientes formais e ndo formais, como meio de se fomentar a
construcdo de valores sociais, conhecimentos, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial para a sustentabilidade
da vida. Além disso, busca estruturar a EA de maneira transdisciplinar, fazendo-a presente em
todas as disciplinas presentes no processo educacional.

Atualmente, existem muitas iniciativas no sentido de cumprir esta proposta, como:
Avila et al. (2009), onde os autores defendem que o entendimento das fungdes da vegetagédo
presentes no cotidiano escolar € um importante aliado nas praticas de Educacdo Ambiental,
utilizando como estudo de caso uma turma da Escola Estadual de Ensino Fundamental Jo&do
Carlini, Ajuricaba, RS; Levis et al. (2009), que apresenta a insercdo da Educacdo Ambiental
na Escola Municipal Tenente Antonio Jodo, Rio de Janeiro, RJ, explicitando o processo de
realizacdo e planejamento de uma cerca-viva por uma turma de quinto ano através do uso da
Pedagogia de Projetos; bem como Araudjo e Junior (2007), na qual se busca conhecer, em
ambiente informal, as caracteristicas comuns entre a teoria teatral e a Educacdo Ambiental e,
por conseguinte, inferir as potencialidades de trabalhar com ambas em conjunto. O publico
alvo foi um grupo de adolescentes da periferia de Piracicaba.

Todavia, a implementacdo da proposta da legislagdo, sobretudo em ambiente formal,
vem sofrendo interferéncias devido a atual organizacédo disciplinar dos curriculos escolares, as
quais resultam em duas situagdes:

[...] uma primeira diz respeito ao fato das préticas de EA nas escolas se
manifestarem como préticas disciplinares, onde, de acordo com a pesquisa
coordenada pela UNESCO (2006), tem se destacado a Biologia, em primeiro lugar e
a Geografia em segundo; uma segunda caracteristica de parte da EAE tem sido, ao
contrario da primeira situagdo, certo esvaziamento dos conteidos e informacées

cientificas nas abordagens da EA. Essa caracteristica € seguida da predominancia de
um discurso voltado para a construgdo de uma cidadania esvaziada de conhecimento
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sistematico, com uma t6énica moralista e dualista, onde tem destaque o dever ser € a
culpa. Essa é fortalecida e alimentada pela abordagem das diversas midias, que,
segundo Milton Santos (1992), apresenta a questdo ambiental e a natureza como um
espetaculo (PESSOA e BRAGA, 2010, p. 148).

Assim, quando a Educacdo Ambiental ndo é implementada como disciplina, ela
costuma ser utilizada na abordagem de conteldos de matérias como Biologia e Geografia,
mais relacionadas com o meio fisico. H& também, ocasionalmente, esforcos em campos como
Histdria ou Portugués. Todavia, é extremamente rara a insercdo da Educacdo Ambiental no
contexto da Matematica. Esta ocorre, eventualmente, em projetos interdisciplinares,
entretanto, ha poucas iniciativas no sentido de estruturar o processo de ensino da Matematica
através da Educacdo Ambiental.

O “EA Vila” - Projeto de Educacio Ambiental na Ilha do Fund&o, surgiu em agosto
de 2001 e, a partir de entdo, tem desenvolvido diversas atividades de Educacdo Ambiental,
sobretudo, no espaco da Cidade Universitaria do Rio de Janeiro. Ele € composto de estudantes
da Universidade Federal do Rio de Janeiro e coordenado por um docente desta instituicéo,
tendo como objetivo geral cumprir o papel extensionista da Universidade. Neste sentido,
atinge tanto a comunidade académica - como os alunos do curso de Biologia - quanto os
moradores da Vila Residencial do Funddo e alunos da Escola Municipal Tenente Antdnio
Jodo (EMTAJ). O projeto tem um carater interdisciplinar e atua de formas diversas,
abrangendo atividades tdo diferentes quanto o desenvolvimento de atividades lidicas com
criancas e 0 auxilio na elaboracdo de um diagnostico ambiental por académicos - sempre
mantendo o escopo e perseguindo os fins da Educacdo Ambiental.

Este artigo descreve duas praticas do projeto “EAVila” de interagdo entre EA e
Matematica, uma no espaco formal da Escola Municipal Tenente Antonio Jodo (EMTAJ) e

outra no espaco informal da ONG Olhar do Mangue.

2. Objetivos e Metodologia

Como objetivo geral se busca desenvolver a Educagdo Ambiental como um todo,
tanto em ambientes formais quanto informais. Desse modo, procura-se contribuir para a
construcdo de uma sociedade com elevados indices de educacdo e com uma populacdo
ambientalmente consciente.

De forma mais especifica, objetivam-se relatar e avaliar formas de ensino de
Matematica via EA, em ambiente formal e informal, para chegar a conclusdes sobre as

principais dificuldades e beneficios de tal tipo de trabalho. Assim, visa-se difundir o uso da
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Educacdo Ambiental no ensino desta disciplina. Por fim, procura-se perceber a
adequabilidade das bases teoricas escolhidas (descritas no item 3.1) para praticas semelhantes
de EA.

A fim de cumprir esta proposta, o presente artigo apresenta — no que tange ao ensino
de Matemética — como se deu o processo de inser¢do da Educacdo Ambiental na EMTAJ e na
ONG Olhar do Mangue. Para tal, intenta-se compreender os principais atores envolvidos em
cada espaco e a interferéncia do proprio espaco no comportamento dos participantes, bem
como perceber qual é o cotidiano dos alunos e como este interfere na construcdo do saber
desses. Nesse processo, mostra-se necessario o entendimento da relevancia de um
planejamento claro, poréem flexivel, que possa se moldar as conjunturas comuns a um
processo de aprendizagem, objetivando a construcdo de uma EA coerente a flexibilidade do
mundo real.

Neste sentido, a metodologia utilizada foi interativa, ndo se restringindo a um
planejamento Unico e imutdvel. O entendimento da mesma pode ser facilitado com a
visualizacdo da figura 1.

O ciclo “Planejamento da atividade”, “Realizacdo da atividade” e “Reflexdo sobre o
observado” elucida a continuidade da constru¢do dos cursos, embasados sempre pelas
metodologias em ensino de Matematica e em Educacdo Ambiental, e tendo como input as
experiéncias dentro dos ambientes formal na Escola Municipal Tenente Antdnio Jodo e
informal na ONG Olhar do Mangue. Este processo culminou com as reflexdes sobre a
insercdo da Educacdo Ambiental no Ensino de Matematica.

E importante ressaltar que se buscou sempre tratar da Matematica como ferramenta
interventora no ambiente e ndo meramente um sistema de calculos. Frequentemente, partiu-se
de problemas praticos para a introducdo de novos conceitos e operacdes deste campo de
conhecimento, sempre se apresentando 0 universo tedrico matematico como

fundamentalmente presente e relacionado ao cotidiano.
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Figura 1 - Fluxograma demonstrativo do processo continuo de Ensino via Praxis.

2.1. Sobre a base teorica do trabalho

Nos dois ambientes descritos, bases tedricas bem definidas foram seguidas, néo
estando estas restritas a uma Unica corrente de pensamento. Contudo, por seu carater principal
na construcdo das atividades, a “Educacdo Ambiental Critica, Emancipatoria e
Transformadora” - sustentada por Loureiro (2004a) - deve ser ressaltada como fundamental
no processo de desenvolvimento destas. A escolha dessa base tedrica compreende a busca da

autonomia critica dos estudantes, bem como da possibilidade de torna-los futuros difusores
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dos conceitos ensinados, capacitando e incentivando-os a transformar a realidade. Tal
processo foi buscado atraves da problematizacdo da realidade, principalmente, no cotidiano
dos alunos, que, segundo Loureiro (2004b), é necessaria para que a emancipagdo e
transformacéo visadas sejam alcangadas:
Estd focada nas pedagogias problematizadoras do concreto vivido, no
reconhecimento das diferentes necessidades, interesses e modos de relacdo com a
natureza que definem os grupos sociais e o lugar ocupado por estes em sociedade,
como meio para se buscar novas sinteses que indiqguem caminhos democraticos,
sustentaveis e justos para todos. Baseia-se no principio de que as certezas sdo
relativas; na critica e autocritica constante e na acdo politica como forma de se
estabelecer movimentos emancipatérios e de transformacéo social que possibilitem o

estabelecimento de novos patamares de relagdes na natureza (LOUREIRO, 2004b,
p.81).

Outra linha de pensamento seguida foi a “Eco-Pedagogia”, na qual objetiva-se o
desenvolvimento de uma cidadania planetaria que possibilite a criacdo de “novas relagdes e
interacdes, novas formas de solidariedade para proteger toda vida sobre a Terra e novas
responsabilidades éticas como base para uma cidadania ambiental mundial” (BARCENA,
1997, apud GUTIERREZ e PRADO, 2008, p. 38). Gutiérrez e Prado (2008) negam a

possibilidade de alcancar esse tipo de cidadania por uma pedagogia da Declaracgéo, a qual:

[...] encerra metodologias expositivas, declaratorias, enunciativas e, em Ultima
instancia, verticais, impositivas, ndo-motivadoras e, em conseqliéncia, com énfase
voltada para as mensagens, nos conteddos. A metodologia da Declaragdo nao
enfatiza os interlocutores como sendo protagonistas, que a partir de sua
cotidianidade, tém de se apropriar das verdades ecoldgicas.

Pelo contrério, a pedagogia da demanda, por partir dos protagonistas busca, em
primeira instancia, a satisfagdo das necessidades ndo satisfeitas, desencadeando, em
consequiéncia, um processo imprevisivel, gestor de iniciativas propostas e solucées.
(GUTIERREZ e PRADO, 2008, p. 50).

Legan (2004) afirma que a Eco-Pedagogia se baseia na sensibilizacdo dos educandos
para temas ambientais e sociais a partir de experiéncias préaticas. Esta sensibilizacdo a partir
de experiéncias praticas estd relacionada a conceitos como: cotidianidade, ‘“‘somos
essencialmente nossa vida cotidiana” (GUTIERREZ e PRADO, 2008, p. 60); expressio, “O
processo educativo serad tanto mais rico e frutifero quantas mais possibilidades de expressao
sejam facilitadas ao sujeito do processo” (ibid., 2008, p. 71); e intuigdo “Para o uso inteligente
da intuicdo, devemos nos apoiar no sentir, nos sentimentos e, por conseguinte, no sentido”
(ibid., 2008, p. 67).

Finalmente, também se empregou a “Pedagogia de Projetos” - presente no trabalho
de Legan (2004) e de Prado (2003) - para a conducéo das atividades, muitas vezes, de forma

complementar as correntes citadas. Esta linha pedagogica é fundamentalmente participativa,
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ja que o professor deixa o papel de transmissor de conhecimento e passa a ser entendido como

um facilitador do processo de aprendizagem do proprio aluno, como dito por esta ultima:
Na pedagogia de projetos, o aluno aprende no processo de produzir, levantar
duvidas, pesquisar e criar relagcbes que incentivam novas buscas, descobertas,
compreensdes e reconstru¢cdes de conhecimento. Portanto, o papel do professor
deixa de ser aquele que ensina por meio da transmissdo de informacGes — que tem
como centro do processo a atuagdo do professor — para criar situagdes de
aprendizagem cujo foco incida sobre as relagdes que se estabelecem nesse processo,
cabendo ao professor realizar as mediacOes necessarias para que o aluno possa

encontrar sentido naquilo que esta aprendendo a partir das relagdes criadas nessas
situacdes (PRADO, 2003, p. 4).

A Pedagogia de Projetos prevé a idealizacdo participativa de um projeto a ser
realizado pelos educandos, em que estes atuem ativamente e aprendam diversas matérias, com
0 objetivo de conseguir executa-lo. “Estudantes que podem ver a conexdo entre uma tarefa
baseada em um projeto e 0 mundo real estardo mais motivados para compreender e resolver o
problema apresentado” (LEGAN, 2004, p. 16). “Nesse processo, o aluno pode ressignificar os
conceitos e as estratégias utilizados na solu¢do do problema de investigacdo que originou o
projeto e, com isso, ampliar seu universo de aprendizagem.” (PRADO, 2003, p. 8).

Além disso, as aulas e seus planejamentos seguiam o conceito da praxis pedagdgica,
que é um dos fundamentos do grupo “EA Vila”. O conceito se refere a necessidade intrinseca
do exercicio docente de trabalhar dialeticamente com a realidade, estando sempre apto a
replanejar as aulas conforme o observado em sala, buscando, assim, construir, junto aos
alunos, um melhor processo de ensino. E importante notar que este principio foi estabelecido
na Pedagogia da Libertagdo, uma das bases da EA como um todo: “A pratica docente critica,
implicante do pensar certo, envolve 0 movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar
sobre o fazer.” (FREIRE, 1996, p. 22).

2.2. Sobre a prética da Educacdo Ambiental na Vila Residencial

O projeto “E A Vila” cooperou com uma ONG “Olhar do Mangue”, localizada na
Vila Residencial da UFRJ, cuja proposta consiste em realizar atividades que busquem
proporcionar diversdo, cultura e conhecimento as pessoas desta comunidade, que possui
poucos investimentos publicos e muitas caréncias nestas areas.

Uma das atividades realizadas junto a integrantes da ONG foi o curso de
“Matematica Ludica”, que foi ministrado semanalmente durante o periodo letivo de 20009,
utilizando o proprio espago fisico da ONG referida. As atividades tinham como objetivos

fazer com que os participantes se apropriassem de conceitos matematicos, sobretudo com
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vistas a utilizad-los como ferramenta de modificacdo das suas realidades pessoais, através de
atividades ludicas e da busca pela emancipacdo critica dos individuos. Para atender as
demandas dos moradores e estimula-los a participar e criar um vinculo com as dindmicas do
projeto foram estabelecidos dois momentos diferenciados: primeiramente, uma abordagem
ludica da Matemaética e, entdo, um espaco para reforco escolar.

O contetdo escolhido para o curso compreendeu basicamente os conceitos de escala,
comprimento e area. Porém, outros temas também foram abordados como arte, plantio,
valoracdo de diferentes areas geograficas e l6gica. Buscou-se contextualizar os temas e
contetdos das aulas com o cotidiano dos alunos.

O curso foi planejado para ser trabalhado em quatro modulos, sendo estes: estudo do
conceito “escala” (a); estudo do conceito “comprimento” (b); estudo do conceito “area” (C);
atividade pratica (d) — assim, pretendeu-se constituir um projeto dos participantes, conforme o
indicado pela “Pedagogia de Projetos”.

As primeiras trés etapas foram abordadas de forma bem semelhante. O conceito era
apresentado da maneira mais intuitiva possivel, discutido quanto as suas finalidades,
problematizado socioambientalmente quanto aos seus usos e calculado segundo métodos
entendidos como de mais simples compreensdo. Buscava-se nos métodos uma maior interacdo
do estudante com o objeto estudado, a observacdo e a medicdo eram bases para os calculos.

Por exemplo, quando se trabalhou o mddulo (c), iniciou-se perguntando aos
participantes o que eles entendiam por area. As respostas indicaram a idéia de uma area de
lazer. Questionou-se, entdo, se um campo de futebol tinha uma érea. Isso fez os participantes
pensarem nas outras significacdes da palavra, deixando-os a vontade para fazer novas
tentativas. Ao poucos, com tais exemplos e algumas novas informacdes — como a noc¢do de
area como superficie — introduziu-se o conceito matematico. Vale lembrar que em atividades
anteriores foram trabalhadas figuras e perimetros em duas dimensdes o0 que, provavelmente,
facilitou a compreenséo do que é uma superficie, area. Durante este processo, pediu-se que
eles dessem exemplos de &reas que estivessem & vista. O resultado foi uma certa inseguranca,
mas, com um pouco de incentivo, logo passaram a ver a agua do mangue préximo, a parede e
até as camisas como ‘“areas”. Isto permitiu o reconhecimento do conceito e certa
familiarizacdo com este.

Em seguida, utilizando-se o que foi discutido em (b), pensou-se sobre uma forma de
medir a area e um metro quadrado foi desenhado no chdo com trenas. A partir desta

experiéncia, buscou-se medir a area da ONG, através de uma aproximacao visual e, depois, a
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area da Vila Residencial, com o auxilio de um mapa em escala — para isso, utilizaram-se
conceitos abordados em (a). Por fim, discutiu-se sobre o valor da area, tanto sob os aspectos
monetarios quanto socio-ambientais e se buscou a compreensao e critica do motivo de areas
iguais terem, muitas vezes, valores tdo dispares. Nesta atividade, a fim de facilitar o
desenvolvimento do conteudo, foram necessarios mapas, trenas e papel milimetrado, além do
l&pis e papel comuns.

A quarta etapa (d) objetivou fazer com que os educandos se apropriassem de algum
espaco da sua comunidade, de modo a propiciar um sentimento de autonomia e incentiva-los a
continuar transformando a realidade. Esta parte do trabalho ndo foi prevista no inicio do
curso, sendo discutida e programada durante o semestre. Ela foi incluida a fim de fazer os
participantes utilizarem o conhecimento adquirido para transformar a sua realidade,
cumprindo a proposta da Educacdo Ambiental Critica, Transformadora e Emancipatoria.

O objetivo escolhido junto a turma foi a criacdo de um mosaico do logo da ONG,
constituido por pedacos triangulares de revistas velhas. Este mosaico ficaria exposto dentro do

espaco da ONG, representando o trabalho realizado e enfeitando o local (ver Figura 2).

Figura 2 - Foto do espaco do Olhar do Mangue com a logo da ONG ao fundo

2.3. Sobre a pratica da Educacdo Ambiental na Escola Municipal Tenente Antdnio Jodo

O “EA Vila” coopera, desde 2006, com a Escola Municipal Tenente Antdnio Jodo
(EMTAJ) e uma grande parte das atividades do grupo é realizada junto a alunos e professores
desta escola.
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No segundo semestre de 2009, a experiéncia adquirida na ONG “Olhar do Mangue”
durante o semestre anterior serviu de base para o planejamento de um curso semelhante ao
ministrado neste espaco, adaptado ao ambiente formal da escola. O trabalho foi realizado em
uma turma de progressdo da escola, que concentrava os alunos com dificuldades de
alfabetizagdo presentes em todo o sexto ano. As atividades tiveram o acompanhamento da
professora de Matematica da EMTAJ. Além deste curso, o “EA Vila” também participava do
Centro de Estudos (CEST) desta mesma turma, elaborando atividades de reforco, sobretudo
de alfabetizacdo, via Educacdo Ambiental.

O objetivo geral dessas duas frentes de trabalho era criar um projeto coletivo com a
turma, de forma a torna-los atores da agdo e leva-los a se apropriar do espaco escolar. Este
processo se deu de maneira coesa através de reunides semanais entre os integrantes das duas
linhas de atividade e pelo fato de alguns membros do grupo atuarem em ambas. Além disso,
buscou-se trabalhar de forma a propiciar a formacdo de uma identidade de grupo na turma,
pois esta era recém-formada, muito heterogénea e seus alunos nem sempre se relacionavam
harmonicamente. A alfabetizacdo, ao longo do periodo do CEST e o ensino de conceitos
basicos matematicos, durante o horario de aula de Matematica, foram abordados como temas
transversais. Apesar de o trabalho ser em conjunto com professores, havia liberdade de sugerir
atividades e avalia-las, podendo-se exercitar a praxis pedagdgica e o planejamento do
semestre. Ao longo do desenvolvimento das aulas, a liberdade e autonomia dos estudantes
foram prezadas, buscando-se a confianca pessoal destes nos seus conhecimentos.

Um exemplo ilustrativo - em uma das atividades se prop0s a compra do material
necessario a criacdo de uma horta. Assim, apds uma breve explicag¢do inicial de como
funcionaria a aula, a turma foi divida em grupos que tinham responsabilidades comuns como
comprar as sementes necessarias, as ferramentas ou o material de divulgacdo — todas
relacionadas a um projeto Unico de toda a turma, fazer a horta. Entdo, os facilitadores
organizaram vendinhas (Figura 3) e cada grupo recebeu dinheiro ficticio para comprar os itens
que lhes parecessem mais importantes. Assim, os integrantes dos grupos tiveram de realizar
contas de soma, multiplicacdo e subtragéo, a fim de comprar a quantidade de itens escolhida e
receber o troco apropriado. Ao mesmo tempo, realizou-se um processo de decisdo coletiva
sobre quais eram 0s produtos necessarios, conjugando conhecimentos de ciéncias e vontades
pessoais do tipo “qual a semente que iré se plantar?”. Ao final da atividade, conseguiu-se uma
lista de produtos necessarios a execucdo de um projeto, uma construcdo coletiva da turma que

possuia um fim pratico - o de fazer uma horta escolar.
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Vale ressaltar que muitos alunos tinham problemas de auto-estima e blogueios
cognitivos relacionados ao ensino escolar e, assim, nem sempre participavam ativamente das
atividades desenvolvidas. Desse modo, propor aulas divertidas era um ponto importante do
planejamento.

Com relacdo a integracdo das aulas de CEST e de Matematica, apesar destas
partilharem de um objetivo comum, também tinham objetivos especificos proprios, bem
definidos dentro do projeto. Enquanto a primeira propunha atividades mais ludicas buscando
formar um grupo, evidenciar as demandas da turma e criar um projeto da turma, a segunda
pensava a Matematica como ferramenta para resolugdo de problemas possiveis da
concretizagdo deste mesmo projeto.

O projeto decidido com a turma foi a criacdo de uma area de plantio da turma. O que
foi motivador de temas como elaboracdo de croquis para o planejamento da area, operagoes
Matematicas com dinheiro e sementes, estudo do perimetro, escala, etc.

No inicio do semestre foi percebido, em grande parte dos alunos, o desconhecimento
da aplicacdo das operacGes basicas, bem como a nao ciéncia de algumas figuras geométricas.
Nesse sentido, foram realizadas, ao longo do periodo, explanacdes sobre estes temas.

O método de ensino de Matematica utilizado foi de viés bastante pratico, sempre
sendo apresentados diversos usos do contetdo abordado. A utilizagdo de medidas in loco, da
percepcdo tatil e de referencias a situagdes cotidianas foram muito utilizadas. Uma segunda
caracteristica do trabalho foi o atendimento individual. Pelo grupo de facilitadores ser
composto por, aproximadamente, quatro participantes, em geral era possivel atender
individualmente cada aluno, o que acarretava em um conhecimento préximo de cada
estudante quanto as suas facilidades e dificuldades — fato extremamente necessario,

considerando-se a heterogeneidade de conhecimentos da turma.

Figura 3 — Cartaz utilizado na atividade descrita no item 2.3
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3. Resultados e Discussoes
3.1. Do trabalho na ONG “Olhar do Mangue”

No curso “Matematica Ludica” os resultados mais expressivos foram: aproximacéo
dos alunos com a Matemaética, que passaram a percebé-la de maneira mais amigavel,
compreensivel e importante; uma apreensdo razodvel dos conteldos apresentados, que
abrangeram desde operacOes simples como soma e subtracdo até conceitos mais avancados
como a area de um circulo, escalas e a elaboracdo de desenhos técnicos; e a resolucdo de
algumas davidas individuais da matéria relativa ao contetdo apresentado na escola, levando a
um aumento de confianca referente ao discutido.

Durante a realizacdo dessas acOes, puderam-se perceber algumas dificuldades
significativas que devem ser consideradas quando se pretende estruturar um projeto de
educacdo informal. Vale enunciar algumas delas: rotatividade alta de alunos, idades variadas,
nogdes de contelidos diferentes, ou seja, elevado grau de heterogeneidade de interesses e de
conhecimentos dos participantes.

Estas caracteristicas fragilizam o processo de educacdo, principalmente no que tange
a continuidade necessaria para formular conceitos mais complexos. O desenvolvimento do
trabalho passa a ser incerto, pois este parte da vontade do aluno. Nesse sentido, para garantir
tal processo, deve-se buscar a criagdo de algum vinculo duradouro com os alunos a fim de
garantir sua frequéncia nas atividades.

Assim, quando se pretendeu trabalhar em sequéncia 0s conteldos escala,
comprimento e area, contava-se com a continuidade do processo junto aos participantes.
Como isso ndo ocorreu inteiramente, o planejamento teve de sofrer algumas modificacdes e
certo aumento de flexibilidade se mostrou necessario, considerando-se que ndo se sabia quais
seriam os participantes envolvidos em cada dia.

Uma alternativa utilizada foi entender cada atividade como pontual e planeja-la para
estar completa por si mesma. Esta abordagem mais simplista possui vantagens claras como a
possibilidade de trocar de assunto de estudo conforme as demandas dos alunos, o0s
acontecimentos locais, regionais ou globais. A principal desvantagem é que o trabalho passa a
ser mais superficial - é dificil trabalhar conceitos mais complexos com um aluno néo
previamente informado sobre o tema.

Por fim, seguiu-se um meio termo, ou seja, as atividades eram completas para os
novos participantes, porém, a proposta inicial de criar um projeto do curso foi mantida. Ao

fim do curso, isso gerou uma falta de identidade entre alguns alunos e o projeto, ja que nem
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todos tinham participado da sua idealizacdo. Contudo, por serem atividades lddicas, o
interesse ndo foi inteiramente perdido e o didlogo com os facilitadores permitiu o
desenvolvimento de diversos conhecimentos matematicos relacionados com o projeto em
execucao.

O trabalho em espaco informal possibilitou a facilidade em trabalhar a praxis
pedagogica, ja que o plano de aula é bastante flexivel, permitindo que o foco do trabalho fosse
modificado conforme o observado. Assim, conseguiu-se cumprir a proposta geral de conciliar
Matematica e a Educacdo Ambiental em um processo de desenvolvimento de criancas e
jovens da Vila Residencial, apesar do planejamento inicial ndo poder ter sido seguido
inteiramente.

Finalmente, deve-se ressaltar que, ao se trabalhar em comunidades, € preciso
conhecer os atores politicos envolvidos nas decisbes daquela comunidade, bem como a
historia, os habitos e o ambiente em que esta se insere. Os conceitos discutidos devem
permear realidade local, pois, somente assim, é possivel tratar do cotidiano dos discentes e,

desse modo, fomentar o interesse destes.

3.2. Do trabalho na Escola Municipal Tenente Anténio Jodo

O resultado mais abrangente obtido no trabalho no CEST e na disciplina de
Matematica € a continuidade da inser¢cdo da Educacdo Ambiental no cotidiano escolar,
processo que vem ocorrendo desde 2006, pelo projeto “EA Vila” na EMTAJ. Para tal, 0 grupo
esteve sempre em contato com funcionarios, diretoria, professores e alunos da escola, os quais
vém sendo fundamentais a este processo.

Alguns dos resultados especificos do trabalho com a turma 1604 sdo: sensibilizacdo
dos estudantes para temas como, por exemplo, a relagdo consumo — lixo e a origem dos
alimentos, colocando-os como integrantes deste sistema produtivo e desenvolvendo o
pensamento sistémico destes; a compreensdo da Matematica como importante ferramenta de
alteracdo e relacionamento com o meio ambiente; a organizagdo da turma em prol de um
projeto de grupo e o consequente sentimento de coletividade; a evolucdo do entendimento dos
alunos sobre conceitos basicos de Matematica, Portugués e Ciéncias.

O trabalho foi marcado por tracos bem caracteristicos da turma como a baixa auto-
estima do grupo, a falta de espirito coletivo, heterogeneidade de conhecimentos e de idades

dos alunos, além da caréncia de contetidos escolares basicos. Tragos compreensiveis, ja que se
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tratava de uma turma criada no ano de 2009, de alunos ainda semi-analfabetos no sexto ano.
Essas caracteristicas dificultaram a execucéo do planejamento inicial das aulas.

Trabalhou-se com alunos que vivem diariamente a violéncia urbana, sendo oprimidos
e até impossibilitados de frequentar escola por alguns periodos. Assim, muitos possuem
dificuldades cognitivas e mesmo bloqueios psicoldgicos.

O atendimento individual foi a principal solucdo para tal situacdo, os alunos se
sentiam mais a vontade em um ambiente mais pessoal, podendo assim desenvolver seus
conceitos matematicos e linguisticos. Para o ensino de Matematica, ferramentas mais ludicas
como o calculo com sementes e desenhos foram as abordagens mais efetivas de ensino,
todavia, muitas vezes, foi importante aplicar os métodos convencionais de calculo.

Dentro do planejado, o objetivo que sofreu mais resisténcia por parte dos alunos foi a
elaboracdo de um projeto da turma. Estes, de modo geral, eram bastante retraidos e dispersos,
impossibilitando a continuidade do trabalho em conjunto. Isto levou o “EA Vila” a escolher,
ao fim do semestre, concentrar-se no processo de formacdo de uma identidade coletiva,
desistindo da idéia de um projeto da turma que modificasse o0 espaco. As interacdes nesse
sentido tiveram resultados positivos.

Por fim, vale notar que existem vantagens e desvantagens de se trabalhar em um
espaco formal, associadas ao relacionamento dos alunos com a escola. Poder trabalhar com a
anotacdo dos alunos sobre o discutido em sala, formando um material do mesmo sobre a
matéria, é positivo, assim como a possibilidade de fazer avaliacdes da turma, que ajudam a
entender o nivel de compreensdo de cada aluno. Por outro lado, muitos alunos veem a escola
como um ambiente excludente, onde eles ndo sabem nada e ndo tém capacidade de aprender o

que ¢ ensinado em aula, tal percepcao dificulta uma boa interacdo com os professores.

3.3. A experiéncia da Educacdo Ambiental no espaco formal e no espaco informal

A discussao presente nos ultimos dois topicos mostra que em ambas as experiéncias
existiram aspectos positivos e negativos. Assim, ndo se avalia um espago como prioritario
para o exercicio da Educacdo Ambiental, entende-se que os espagos formais e informais tém
potencialidades interessantes e devem ser aproveitados.

E interessante notar que houve muitas semelhancas nos dois casos, como, por
exemplo, a necessidade da praxis pedagdgica para um trabalho docente coerente. O
planejamento continuo e frequente do curso foi essencial para que este cumprisse seu objetivo

primario e envolvesse os participantes nas atividades desenvolvidas.
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Também puderam ser observadas semelhangas inesperadas como a heterogeneidade
de idades e de conhecimentos dos alunos tanto da EMTAJ quanto da Vila Residencial e a
dificuldade de se criar um espirito coletivo. Talvez isto esteja relacionado ao contexto social
em que estes espacos estdo inseridos, a llha do Fundéo e as comunidades do entorno.

As principais caracteristicas que diferiram nestes dois espagos foram: a rotatividade
de participantes presentes nas atividades junto a ONG, que ocorria em escala
consideravelmente menor na EMTAJ; a possibilidade de trabalhar com cadernos pessoais dos
alunos nesta e, por fim; a diferenca de cotidiano dos alunos da Vila Residencial e da escola.
Uma abordagem qualitativa simplificada das vantagens e desvantagens nestes dois ambientes
esta no Quadro 1.

Quadro 1 - Educacdo em ambiente formal versus educacdo em ambiente informal.

3 _ Educacdo em ambiente
Educacdo em ambiente formal )
informal
Prin Possibilidade de trabalhar com Maior liberdade para
cipal recursos didaticos como avaliagcoes e trabalhar com metodologias
Vantagem caderno dos alunos educativas alternativas
Prin . .
ol Associacdo, pelos alunos, da Rotatividade dos
Cipa . - .
escola com um ambiente excludente participantes das atividades
Desvantagem

3.4. Da Educacdo Ambiental no ensino de Matematica

As abordagens escolhidas para efetuar esta pratica tiveram sucesso em Varios
momentos. Entretanto, € importante lembrar que ndo se trabalhou dentro de um usual
cotidiano escolar, ja que nem na Vila Residencial nem na EMTAJ havia a necessidade de
seguir a risca os contetdos disciplinares de um ano. Além disso, o trabalho contou com varios
facilitadores, e, comumente, em sala de aula s6 ha um professor.

E resultado expressivo a elaboragdo de fichas de atividades, onde estdo descritos o
planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de cada atividade, que foi uma ferramenta
importante e constitui material que pode ser utilizado em outras experiéncias de Educagéo
Ambiental. Vale notar que todas as atividades tém uma ficha prdépria com as informacdes
mais relevantes, como tempo utilizado, numero de participantes, material necessario,
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metodologia, etc. Estas fichas estdo disponiveis para quaisquer interessados que devem entrar

em contato com o “EA Vila” através do email eavila@biologia.uftj.br a fim de obté-las.

4. Conclusodes

A insercdo da Educacdo Ambiental em todas as disciplinas é essencial para que se
cumpram as diretrizes estabelecidas na Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA).
Nas experiéncias apresentadas, percebeu-se que é possivel trabalhar conceitos matematicos,
junto a pratica de correntes da Educagdo Ambiental, particularmente, da “Educacdo
Ambiental Critica Emancipatdria e Transformadora” e da “Eco-Pedagogia”.

A Matemética ndo é apenas uma disciplina, é uma ferramenta. Para facilitar o
entendimento do mundo, e a acdo neste, as vezes é necessario sistematizar as informacoes.
Criar padrdes organizacionais amplifica o campo de compreensdo humano. Isso é
especialmente interessante na percepcdo do meio ambiente que, naturalmente, € muito amplo
e complexo.

A implementacdo da EA no ensino da Matematica é uma grande oportunidade de
enriquecer a compreensao desta e intensificar a sua relacdo com a realidade dos estudantes,
aumentando o nivel de interesse destes e Ihes indicando o propoésito e as possibilidades que
ela enseja. Assim, é fundamental avancar neste campo, integrando as ferramentas
proporcionadas pela Matematica ao seu real campo de atuacdo — 0 meio ambiente. Desse
modo, ha um ganho de ambas as partes, tanto na compreensao plena do universo matematico
quanto na motivacao dos alunos e interacdo destes com 0 meio em que vivem.

A Matematica, para ser entendida por completo, deve ser problematizada
socioambientalmente. Nesse sentido, € fundamental a identificacdo e interlocucdo com o0s
principais atores envolvidos no desenvolvimento das atividades educacionais e o
reconhecimento do cotidiano dos alunos.

Além disso, a insercdo da EA no ensino de Matematica, bem como em outros
assuntos, pelo grupo “EA Vila”, tem como ponto comum a importancia da praxis pedagégica
e o planejamento continuo para um trabalho consistente.

Uma ultima conclusdo se refere a necessidade de se pensar em métodos de ensino
tanto formal quanto em informal, j& que a Educacdo Ambiental pode ser realizada com
exceléncia em ambos os espacos. E essencial que se crie uma bibliografia sobre o tema para
gue as experiéncias semelhantes contribuam para as préximas, estimulando o estudo e a

pratica nesta area do conhecimento.

240



Rev. eletrdnica Mestr. Educ. Ambient. ISSN 1517-1256, v. 26, janeiro a junho de 2011

REFERENCIAS:

ARAUJO, A. F.; JUNIOR, V. P. Teatro e Educacdo Ambiental: Um estudo sobre Ambiente,
Expressdo Estética e Emancipacéo. Revista Eletronica do Mestrado em Educacdo Ambiental/
Revista do PPGEA/FURG-RS, ISSN 1517-1256, v. 18, Janeiro a Julho de 2009. Disponivel
em http://www.remea.furg.br/edicoes/vol18/art02v18a23.pdf. Acesso em: 25 de janeiro de
2011.

AVILA, A. L.; ARAUJO, M. M.; NOGUERA, J. O. C.; GRINGS, V. T. Educagio ambiental
no ensino fundamental através da identificacdo e plantio de espécies arbdreas. Revista
Eletronica do Mestrado em Educacdo Ambiental/ Revista do PPGEA/FURG-RS, ISSN 1517-
1256, V. 22, Janeiro a Julho de 2009. Disponivel em
www.remea.furg.br/edicoes/vol22/art26v22.pdf. Acesso em: 04 de outubro de 2010.

BRASIL. Lei n.795, de 27 de abril de 1999. Dispde sobre a educacdo ambiental, institui a
politica nacional de educagdo ambiental e da outras providéncias. Diario Oficial da Republica
federativa do Brasil. Brasilia: Poder Legislativo, 1999.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1996.

GUTIERREZ, F.; PRADO, C. Ecopedagodia e Cidadania Planetaria. 4. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2008. 128 p. (Guia da escola cidada, v.3).

LEGAN, L. A escola sustentavel: eco - alfabetizando pelo ambiente. Sdo Paulo/SP: Imprensa
Oficial do Estado de Sao Paulo; Pirin6polis/GO: Instituto de Permacultura e Ecovilas do
Cerrado, 2004.

LEVIS, C.; KAZAY, D. F.; MATTOS, E.; PRATA, J.; SOBRAL, J. P.; BREDARIOL, T. O.
O processo de insercdo da educacdo ambiental na Escola Municipal Tenente Anténio Joao:
uma proposta compativel com a escola. In: Congresso Brasileiro de Extensdo Universitaria,
4, 2009. Dourados. Anais... Dourados: Congresso Brasileiro de Extensdo Universitaria, 20009.
1 CD. Disponivel em: http://www.cbeu.ufgd.edu.br/index.php. Acesso em 19 de janeiro de
2011.

LOUREIRO, C. F. B. Trajetoria e Fundamentos da Educacdo Ambiental. Sdo Paulo: Cortez,
2004.

LOUREIRO, C. F. B., Educacdo ambiental critica: nomes e enderegcamentos da educacéo.
Em: MMA/ Secretaria Executiva/ Diretoria de Educacdo Ambiental (Org.). Identidades da

educacdo ambiental brasileira. Brasilia: MMA, 2004.

241



Rev. eletrdnica Mestr. Educ. Ambient. ISSN 1517-1256, v. 26, janeiro a junho de 2011

MMA, 2004. BRASIL, Ministério do Meio Ambiente / Diretoria de Educacdo Ambiental.
Identidades da educacdo ambiental brasileira - Philippe Pomier Layrargues (coord.).
Disponivel em : http://www.mma.gov.br/port/sdi/ea/og/pog/args/livro_ieab.pdf, acessado em
19/01/2011.

PESSOA, G. P.; BRAGA, R. B. Educacdo Ambiental escolar e qualidade de vida: desafios e
possibilidades. Revista Eletronica do Mestrado em Educacdo Ambiental/ Revista do
PPGEA/FURG-RS, ISSN 1517-1256, v. 24, Janeiro a Julho de 2010. Disponivel em
www.remea.furg.br/edicoes/vol24/art9v24.pdf. Acesso em: 04 de outubro de 2010.

PRADO, M. E. B. B. Pedagogia de Projetos: Fundamentos e Implicagdes. Boletim do Salto
para o Futuro. Série Pedagogia de Projetos e integracdo de midias, TV-ESCOLA-SEED-
MEC, 2003. Disponivel em:
http://www.ucapb.com.br/materiais/modulo_4_projetos/conteudo/unidade_1/Eixol-
Texto18.pdf. Acesso em 22 de janeiro de 2011.

SANTQOS, Milton. 1992: A redescoberta da Natureza. In: SANTOS, Milton; SILVA, Maria
Auxiliadora. A redescoberta da Natureza. Salvador: CRA, 2007. p. 33- 43.

UNESCO. O que fazem as escolas que dizem que fazem Educacdo Ambiental? Brasilia, 2006.

242



