Rev. eletronica Mestr. Educ. Ambient. ISSN 1517-1256, v. 28, janeiro a junho de 2012

L) yniversidade Federal do Rio Grande - FURG

FURG

Revista Eletronica do Mestrado em Educacao Ambiental

Revista do PPGEA/FURG-RS ISSN 1517-1256

Programa de Po6s-Graduacao em Educacao Ambiental

O MEIO AMBIENTE NOS ROTEIROS DE CRIANCAS E ADOLESCENTES: MAIS
QUE UMA TEMATICA

Vania Licia Quintdo Carneiro®

RESUMO: Neste artigo analisa-se a abordagem do meio ambiente nas pequenas narrativas audiovisuais - em
forma de roteiro desenhado (storyboard) — criadas livremente por criancas e adolescentes de escolas publicas do
DF. Busca-se apreender o porqué da presenca predominante do meio ambiente nesses roteiros. Constata-se que
seus autores representam-se envolvidos afetiva e cognitivamente com o meio ambiente seja como atores (e
cinegrafistas) de pequenas situacdes cotidianas vividas ou imaginarias, seja como atores sociais corresponsaveis
por acOes de impactos na vida natural e social. Conclui-se que a existéncia de tais interacdes, sugere que
pequenas narrativas — transformadas em videos, ou ndo, — constituam um dos pontos de partida motivadores para
educacdo ambiental junto a seus autores.
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ABSTRACT: This article analyzes the approach to the environment in small audiovisual narratives - in
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everyday situations experienced or imagined, whether as social actors share responsibility for the actions of
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narratives - transformed into video or not - constitute one of the starting points motivators for environmental
education with their authors.
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Introducéo

Inexoravelmente presente nas agendas das midias locais e internacionais, 0 meio
ambiente é uma das teméticas contemporaneas mais amplas e complexas. Vérias inquietudes
abstratas e/ou concretas sinalizam a necessidade de promover uma discussao e reflexao entre
todos os povos. No Brasil, esse tema passou a ter maior repercussdo desde a Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento — ECO-92 — quando mais de 180
nacdes encontraram-se para discutir 0 meio ambiente. A preocupacdo publica tem sido
mantida e amplificada apocalipticamente por ocasido das coberturas midiaticas as grandes
catéstrofes naturais.

Contrapondo a perspectiva catastrofica priorizada pela midia, as pressdes se voltam
para a educacdo. Exige-se que as novas geracoes sejam educadas para um mundo sustentavel.
A superacdo da competicdo entre educacdo e catastrofe pode acontecer ndo apenas nas
escolas, mas onde houver estimulo “a imaginacdo ecoldgica, 0 pensamento critico, a
consciéncia das interligacdes, o pensamento independentes e 0s bons sentimentos” (Orr, 2006,
p. 10).

Este artigo? objetiva apreender os motivos da valorizagdo da tematica do meio
ambiente nos pequenos roteiros criados por criancas e adolescentes de escolas publicas e
como o representam. Seria apenas um efeito de sua relevancia contemporanea?

A predominancia desta tematica foi constatada numa pesquisa em que se solicitou a
criancas e adolescentes de escolas do DF que elaborassem pequenos roteiros, em forma de
desenhos narrativos, de programas que gostariam de ver na televisdo. Observou-se a
predominancia do tema do meio ambiente nos roteiros de 73 criancas (Carneiro, 2008) e nos
de 37 adolescentes (Quintdo-Carneiro, 2008). Esses roteiros foram elaborados de um modo
mais livre de interferéncias, apelando diretamente a fantasia: “Se tivessem uma camara na
mao, que programa de TV fariam?”.

O presente trabalho trata de um desdobramento dessa pesquisa, com o intuito de

analisar e comparar os roteiros das criancas e dos adolescentes numa perspectiva de educacéo

2 Uma versio preliminar deste trabalho intitulada “Propostas de meio ambiente para TV, com imagens e afeto de
criangas e adolescentes” foi apresentada no Nucleo de Pesquisa Comunicagdo Educativa, do VIII NUPECOM —
Encontro dos Nuicleos de Pesquisas em Comunicacgdo, durante o XXXI Congresso Brasileiro de Ciéncias da
Comunicagdo, em 2008.
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ambiental. Para tanto foram selecionados 22 roteiros de criangcas e 10 roteiros de
adolescentes, de modo a constituirem uma amostra abrangendo as vérias referéncias ao meio
ambiente observadas nos roteiros criados por criangas de seis a onze anos e nos criados por
adolescentes de até dezoito anos. Como os roteiros dos adolescentes de doze a quatorze anos
apresentavam referéncias semelhantes aos roteiros das criangas de nove a onze ou aos roteiros
dos adolescentes de quinze a dezoito, ndo foram destacados.

Em geral, os roteiros sdo curtos — de 4 a 8 retangulos em sequéncias, o que
corresponde a uma ou duas folhas de papel oficio — e visam adequar-se ao tempo destinado a
realizacdo da atividade na sala de aula. Apesar de simples, os roteiros desenhados aproximam-
se dos roteiros do tipo storyboard, que, além de um instrumento-chave para a visualizacéo de
cenas, € imprescindivel no processo de criagdo dos desenhos animados.

Neste trabalho, o entendimento de meio ambiente supera a ideia redutora de “unidade
territorial fisica”, agrega a “desordem da ‘selva’ e realiza-se numa dimenséo ecoldgica
fundada na ideia de ecossistema, como aborda Morin (2005). Segundo o autor ecossistema
significa “que o conjunto das interag¢des numa unidade geofisica determinavel contendo
diversas populacbes vivas constitui uma Unidade Complexa de carater organizador ou
sistema” (Morin, 2005, p. 36). O que implica pensar 0 meio ndo somente “como ordem e
limitacdo (determinismo, condicionamento do meio)” nem como “desordem (destruicdo,
devoracéo, risco), mas também como organizacdo, a qual, como toda organizacdo complexa,
sofre, comporta/produz desordem e ordem”. Nesta perspectiva, a dimensdo ecoldgica emerge
como a terceira “dimensao organizacional da vida”. Até entdo, “a vida s6 era conhecida sob
duas dimensdes, espécie (reproducdo) e individuo (organismo) (...) e 0 meio parecia 0
envelope exterior”. (Morin, 2005, p. 34-36).

Dai a importancia de atentar para as mudancas ocorridas na visdo da educacao
ambiental ou ecoldgica, que, de naturalista e antropocéntrica, passa a incorporar outras
dimensdes, como a afetiva, social, cultural, politica, ética e estética. Torre e Moraes (2005, p.
154) ressaltam que o meio ambiente ndo se limita a um tema de conhecimento, € valor,
sobretudo social, que “requer um tratamento que ultrapasse a informacdo, no sentido de
promover no ser humano uma postura interna de reveréncia pela vida, ao perceber que a vida

no planeta depende também da participacdo de cada um de nos”.
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Portanto, o entendimento de educagdo ambiental ndo se reduz a uma disciplina
escolar. De acordo com Capra (2006), “educagdao para uma vida sustentavel estimula a
compreensdo da ecologia e cria vinculos emocionais com a natureza”. O que implica na
formacdo de cidaddos responsaveis e capazes de aplicar com paixdo “seus conhecimentos
ecoldgicos a reformulacdo das nossas tecnologia e instituicGes sociais, de maneira a preencher
a lacuna existente entre a pratica humana e o0s sistemas da natureza ecologicamente
sustentaveis” (Capra, 2006, p. 15).

No Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global de 1992, define-se educacdo ambiental como "um processo de
aprendizagem permanente baseado no respeito a todas as formas de vida, 0 que requer
responsabilidade individual e coletiva em niveis local, nacional e planetario”.® Além de
constituir marco referencial da educacdo ambiental, esse tratado também exige dos meios de
comunicagdo o seu comprometimento social e sua “transformagdo em um canal privilegiado
de educacdo, ndo somente disseminando informacGes em bases igualitarias, mas tambéem
promovendo intercAmbio de experi€éncias, métodos e valores”.

Espera-se que o presente trabalho contribua para o entendimento de algumas
interacdes de criancgas e adolescentes com o meio ambiente e 0 desenvolvimento de préticas
educativas que utilizem pequenas narrativas de suas vivéncias e imaginacdo ecologica -
transformadas em videos ou ndo, - como ponto de partida para a reflexdo e 0 estudo de ideias
complexas como as de ecossistema e a pratica consciente de seus principios na vida.

A seguir, este artigo apresenta as analises sobre roteiros elaborados por criancas e
adolescentes, nas quais se busca apreender os sentidos dados por seus autores a tematica de
meio ambiente. Na Ultima parte, confrontam-se as analises dos dois grupos e se conclui o
trabalho.

A representacdo do meio ambiente nos roteiros das criancas
As narrativas em forma de roteiro sdo pequenas, simples e destacam os elementos de

um cotidiano imediato. Os desenhos produzidos tratam de representac6es. Para as criancas, 0

® Este Tratado foi elaborado pelo FORUM GLOBAL DAS ORGANIZACOES NAO GOVERNAMENTAIS
realizado paralelamente a Conferéncia Rio 92, em 1992.
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importante ndo é fazer imitacdo, cdpias perfeitas de um objeto, mas desenhar de modo visivel
0 que deve ser (Arnheim, 1986, p. 158).

De 28 roteiros elaborados por criangas de 7 anos que frequentam trés escolas situadas
em diferentes bairros/cidades satélites do Distrito Federal, 98,2% constituiam-se de cenarios
naturais, com presenca de animais e pessoas. Os desenhos dessas criancas menores sugerem
cenarios e elementos do cotidiano que criangas prazerosamente desenham, como casa, arvore,
flor, crianca. Apesar de as narrativas ndo apresentarem um conflito definido, ndo se trata de
simples reproducdo “fortuita” desses elementos. Ao analisé-las, observa-se na producdo de
sentido, a presenca de oposicdes bindrias como seguranga versus perigo. As oposicdes
binarias estdo presentes nos contos de fadas, sdo conceitos abstratos em conflito como
seguranca e perigo, bem e mal, esperanca e desespero, inteligéncia e estupidez, concretizados
em personagens e acontecimentos que sustentam a narrativa. Caracterizam-se por serem
primeiro abstratos e segundo concretos. Segundo Lévi-Straus (2007), o processo de
construcdo de oposicdes binarias constitui-se processo universal de producéo de sentidos. De
modo geral, nos roteiros das criancas pequenas, 0 conceito abstrato de seguranca é
hegemonico e se concretiza nos elementos que representam seguranga, COmMo arvore, casa, €
no fato de muitos se situarem em lugares protegidos, cercados: como jardim, zooldgico,
interior da casa; afastados do perigo, portanto. “Flor no jardim/ arvores no zooldgico/ uma
casa/ eu estou na janela”. (Ana, 7 anos) Vale lembrar que cada expressdo correspondia a um
desenho. Observa-se que a fungdo das palavras parece ir além da fun¢do denotativa “isso é
aquilo”, no sentido de dirimir davidas sobre o que € representado. Cabe a palavra escrita a
importante funcdo expressiva de vincular o sujeito-autor as imagens, revelando-as
significativas, subjetivas. A palavra ajuda a melhor situar o sujeito, espacialmente e
afetivamente quanto a seu entorno, dando visibilidade as distancias em relacdo ao perigo e a
aproximacdes em relacdo a elementos afetivos. Como no roteiro: “Arvore na floresta / Minha
casa / Flor no jardim / Cobra na floresta” (Manoel, 6 anos). Ao associar a arvore a cobra,
atribuiu-se a floresta o sentido de lugar perigoso, em oposicao a casa, flor, que revelam a casa
como lugar seguro e acolhedor, afetivamente proximo a essa crianca. Outras criancas de 7
anos referenciaram “arvore na plantagdo”, “arvore da minha casa”, “arvore no jardim”. A

mudanca da localizacdo muda o sentido; a historia é outra.
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Chama atencdo o fato de que o sujeito-autor pode estar implicado na narrativa
também como cinegrafista e, por isso, ndo aparecer nos desenhos. Dai cabe ao texto escrito
inserir o sujeito-autor ndo apenas no que esta representado no desenho, mas também como o
sujeito que “filmou” as cenas em seu entorno familiar, escolar. Com recurso a palavras revela
sua nova funcdo de cinegrafista e seus vinculos afetivos com o filmado. Filma colegas,
recreio, 0 movimento, seu cotidiano, a vida: “Eu estava filmando o barco com meu colega /
Eu estava vendo os meus colegas no recreio / Eu estava filmando o carro passar” (Jéssica, 7
anos).

Valoriza-se a companhia amiga da professora, que protege da chuva; o aconchego da
familia e a terna flor da qual se cuida: “Eu mais minha professora. Estava chovendo. / Eu e
minha familia. Estamos no sol. / Eu estou filmando minha flor” (Ingrid, 7 anos).

Apesar de rara, a explicitacdo dos conflitos em entorno tdo seguro, o perigo pode se
manifestar tdo logo uma crianca se afaste de casa. O medo real de se perder em ambientes
desconhecidos manifesta-se imaginariamente em histérias com final feliz. O socorro pode vir
da propria autora, que, como cinegrafista, encarna também o papel de heroina: “Era uma tarde
bonita / e a filmadora Jalia vai ajudar a menina perdida, Larissa, a achar sua mae” (Julia, 7
anos).

Mesmo com toda a rede de amizade, 0 amor de mae é sempre a seguranga maior, a
protecdo total. A Unica histéria cujo conflito terminou em morte foi a do dragdo que pegou o
filhote da “onga carinhosa”. O motivo para uma “onga carinhosa” matar era 0 mais justo:
defender a vida do filhote das garras de um inimigo dragédo. “No final tudo acabou bem para a
onca e o filhote, que foram felizes para sempre” (Camila, 11 anos).

Ha uma admiracdo pela beleza dadivosa da mae-natureza, declarada em vérios e
diversos roteiros coloridos por criancas de todas as idades, que ressaltam o equilibrio, a
harmonia, a vida. Os valores de cooperacdo, solidariedade, amizade e amor ao proximo
podem ser mostrados num roteiro da formiguinha amiga (Thiara, 9 anos) que ofereceu
alimento e cama para outra formiguinha faminta que num noite de inverno, Ihe bateu a porta.

O amor das criancas aos animais pode explicar a presenca desses nos desenhos, bem
como a admiracdo por aqueles com o0s quais se convive ou até mesmo pelos mais temidos:
“Filmei o tubardo por causa que gosto do tubardo / Filmei o cdo porque tenho uma fémea
igual a essa / Filmei o gato porque onde moro tem bastante gato/ Na minha casa tem coruja
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por todo lado” (Natalia, 9 anos). O autor pode estar na pele de um animal, como no texto que
referencia as imagens do roteiro de Armando (10 anos): “Nesta figura (peixe) eu estou
nadando numa banheira natural / Nesta figura (ledo) estou na Africa / Nesta (girafa) estou na
india/ Nesta (veado-galheiro) na mata brasileira”.

Ha criancas pequenas que demonstram curiosidade em observar pequenos animais e
satisfacdo no poder aprisionar, deter o movimento, a vida de pequenos animais, insetos.
“Meu amigo Daniel e eu fomos procurar bichos. / Pegamos borboleta, / abelhas, / formigas, /
aranhas, / grilo, / bicho-folha, / lesma, / cigarra, / minhoca, / mosquito e lagartixa” (Getdlio,
7).

Criancas de 9 e 10 anos ja denunciam desordens no meio ambiente: queimadas,
derrubadas de arvores, poluicdo de rios, maus tratos a animais. O predador pode ser punido:
“Um homem que estava em barco prende em uma gaiola trés passaros que voavam perto dele.
De repente, aparece uma onda que vira o barco. O barco afunda. E no céu os passaros ficam
‘felizes para sempre.’” (Bruna, 9).

Nos roteiros das criancas de 10 a 11 anos passa a ser frequente a preocupacdo em
buscar informacdo, experiéncias novas e que lhes proporcionem prazer, conhecimento. Ao
encanto pela beleza da floresta amazonica, acrescentam o desejo de nela entrar para conhecer:
“os tipos de bicho que tem 1a” (Lucas, 11); “0s peixes” (Ana, 10); “as plantas” (Tais, 10).

Em uma histéria explicitou-se o desejo de dominio sobre o animal; em outra, o de ser
pedo. Ao fim de ambas, os meninos desistem de seus intentos. Vale lembrar que, nessa
ocasido, 2005, exibia-se uma novela que apresentava rodeios, 0 que também provocou
discussdo sobre maus tratos aos animais. Na historia de Jhonas (10 anos), o garoto desejava
ser pedo, embora s6 conhecesse esse tipo de competicdo pela TV. Quando chega a um rodeio
de verdade, descobre ser “tudo diferente do que ele imaginava”. O pedo de sucesso aconselha-
0 e 0 demove de seu desejo. O menino adquire, assim, aprendizado sobre a vida.

Nos desenhos das criancas de 9 a 11 anos, nota-se maior riqueza de detalhes em
representacdes de objetos e cenas. HA marcas de elementos de linguagem, de processos de
producdo, de estética, de valores; refletem a interacdo consciente com 0 meio em que vivem.
Roteiros informativos demonstram preocupacdo com a destruicdo do meio ambiente e a
consciéncia de seus efeitos para os seres humanos. Apelam para o respeito a natureza, a vida.
A sensibilizacdo para o problema pode-se dar de varios modos. Um deles é a utilizacdo
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comparativa de imagens bem contrastantes. Em “A natureza”, Isabela escreve ao lado de
imagens coloridas: “A natureza ¢ linda, por isso a gente tem de preservar. / Aqui a natureza
esta bonita, verde e florida”. A seguir, ao lado, imagens de queimada e polui¢do: “Aqui ja ndo
é a mesma. A natureza esta sendo queimada. Isso € muito triste. / Aqui a natureza também
estda mal. A cachoeira esta poluida”.

Em “Biologia Animal”, Matheus (10 anos) argumenta com informacgdes qualitativas
e quantitativas sobre o alcance das consequéncias advindas da matanca de tartarugas marinhas
para além do prejuizo material. O exterminio de vidas pelo homem provoca um desequilibrio
que pode causar sua propria destruicdo, ja que também é parte da natureza, do ecossistema.
Nesses desenhos Vé-se a participagdo do “protetor de tartarugas” em um pequeno barco frente
a um grande barco pesqueiro. O texto esclarece que “a tartaruga marinha € a mais perseguida
pelos barcos pesqueiros”. Os nimeros impressionam: “sdo mais de 100 mil mortas na praia”.
A consequéncia para a vida dos homens: “nas praias o ataque de tubardo ficou maior”. Uma
acusagdo: “somos a ameaca para os animais, pela nossa ganancia por dinheiro”. Ndo ha
identificacdo escrita sobre o protetor de tartarugas, mas, sem davida, é ele préprio, o autor,
que escreve: “lutaremos até o final para parar o desequilibrio animal”.

Evidencia a constatacio de que ndo basta apenas a informacdo. E preciso
sensibilizar, mobilizar para a tomada de atitudes e iniciativas de respeito e protecdo ao meio
ambiente.

Em meio ao conflito maior entre seguranca e perigo, a dimenséo afetiva em relagéo a
vida vegetal e animal, que j& se manifesta em bebés (DALTO, 1999), também ¢é transportada
para as narrativas das criancas de 6 a 11 anos.

A relacdo afetiva dos autores criadores com o meio ambiente aparece expressa em
palavras, em desenhos. Os lugares ndo sdo apenas unidades fisicas, sdo moradas, lugar da
vida, de conflitos, de perigo, de beleza. Eles séo parte dessa natureza.

Representam assim, o que sabem, 0 que sentem, 0 que aprendem em suas interacdes
cotidianas, com seus amigos familia e professora, inseridos num ecossistemas, em cenarios,

com arvores, flora, fauna.
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A representacdo do meio ambiente nos roteiros dos adolescentes:

No geral, as narrativas dos adolescentes sdo mais complexas, apesar de 0s roteiros
também serem curtos. Os adolescentes apresentaram desenhos mais bem elaborados,
cuidados. Sentiram-se a vontade para desenhar porque compreenderam o carater provisorio do
roteiro. Para os adolescentes, a maior dificuldade em relacdo a expressdo com desenhos esta
no fato de que a habilidade para desenhar ndo acompanha a complexidade do que querem
comunicar. Em geral, suas ideias sobre o que desenhar sdo mais avancadas que suas
habilidades para desenhar (ARNHEIM, 1986).

Nos roteiros desses jovens, as vezes, a leitura dos desenhos ndo € imediata. A
imagem dialoga com o texto escrito de uma maneira satirica, poética. Ao contrario da
seguranca enaltecida nas historias das criancas, aqui se busca a liberdade em oposi¢do a
prisdo, que pode se materializar em um aquario ou nas condigdes de vida adversas. No roteiro
de Marcio (18 anos), a representacdo de um peixe nadando pode significar “que sao livres em
seu habitat como todo ser vivo deveria estar, ¢ ndo em um aquario”. Assim, o0 desenho de uma
ave levantando voo quer significar “seguir para o céu, que ¢ o sindnimo da total ¢ plena
liberdade para a humanidade”.

No roteiro de Jairo (18 anos), o desenho de uma ilha representa “a filmagem de uma
ilha paradisiaca jamais vista aos humanos”. O desenho de um barco em alto mar referencia “o
barco da vida vencido pelas dificuldades”. De modo semelhante, o roteiro com o titulo “A
fuga das galinhas” (Sara, 18 anos) nao apresenta em seus desenhos nenhum traco indicativo
de ave, s6 de pessoas. Aborda o problema de uma familia em busca de um lugar para morar.
A utilizacdo de elementos da natureza em sentido metaférico sensibiliza, provoca reflexéao
sobre problemas sociais, facilita a explicacdo de conceitos abstratos.

Ao contrario das historias das criancas, as elaboradas por adolescentes tém a
presenca constante de desordens, desequilibrios, desigualdades, preconceitos, destruicfes e
lutas pela sobrevivéncia, sem o conforto dos finais felizes. Predomina a preocupacdo com a
convivéncia social, com o bem-estar do outro em “compartilhar coisas boas e ruins” (“Uns ¢
outros” — Fernanda, 15 anos). Mostra-se “o mundo feio da miséria e desigualdade”, “da guerra
¢ da morte”, ao lado da “vida e da diversidade, tanto natural como biologica” (Mério, 17

anos).
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Também se manifesta a preocupacdo com a seguranca e a protecdo das criangas. E o
que se observa em “A infancia que nos foi roubada”, de Idalina (16 anos). Vanessa (17 anos)
questiona o cuidado com o0 meio ambiente — “nas florestas do nosso pais, arvores protegidas
das queimadas e das derrubadas”, “4gua bem tratada do Lago Paranoa” — em contraponto a
omissdo no que diz respeito a situacdo de muitas criancas “abandonadas sem alimentagdo e
escola, quando poderiam ter uma vida bela e feliz”.

Valoriza-se a diversdo e a “natureza como parte da felicidade” (Leide, 15 anos); o ser
humano em intera¢do com a natureza. Em “Vida radical” (Bruna, 17 anos) defende-se mais
interacdo de todos com a natureza, por meio de varias modalidades de esporte, com
preservacdo da natureza e da vida.

Ha preocupacdo em estudar mais sobre plantas, animais, polui¢do, tecnologia. Para
discutir o futuro da televisdo, Alessandra (17 anos) imagina as mudangas que ocorrerdo na
relagdo do homem com a tecnologia. No ano 2500, os programas tipicos da TV do futuro
apelam para a “valorizagdo do meio-ambiente”, o que “deveria ter existido com séculos de
antecedéncia”. Ha escassez de tudo. Ar e agua artificiais sdo produzidos. No ano 4000, “larga-
se a tecnologia e suas inutilidades de consumismo. A TV ndo existe mais. (...) O ar, aaguae a
vida séo valorizadas - se naturais - ja que o que mais importa € realmente dar valor ao que a
natureza nos da”. Alinhando-se a esse panorama, hd o desenho de um casal observando uma
flor nascendo. E, assim, numa reveréncia a vida, encerra-se esse roteiro sobre o futuro.

Ha uma viséo sensivel do meio ambiente, com suas intrincadas interacfes que abrem
horizontes mais amplos para o conhecimento e a atuacdo. Acredita-se, assim como Maturana
(2001) que emocbes guiam nossa vida e nosso viver tecnoldgico, embora seja usual
considerar a tecnologia como determinante do nosso agir, independentemente de nossos
desejos.

No conjunto, as narrativas dos adolescentes nos proporcionam o apreco por valores
humanitarios, sociais, filantropicos, éticos, que também dizem respeito a afetividade. E esta
pode ser traduzida pelos “sentimentos morais, sociais, ideais” ¢ pelas reflexdes sobre presente
e futuro. Segundo Piaget (2001, p. 100), a inser¢do do adolescente na sociedade adulta “exige
tanto um instrumento afetivo (sentimentos morais, sociais, ideais) como um instrumento
intelectual: a possibilidade de considerar o futuro, de elaborar ideias sobre o possivel ndo
conectadas a necessidades do momento”.
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Concluséao

Os roteiros das criancas e adolescentes ndo se limitam a reproducdo passiva da
realidade vivida, ha imaginagdo, criatividade, selecdo, reorganizacao, reflexdo, afetividade.
Com emocéo na autoria dos roteiros, revelam-se em interagdo vital com o meio ambiente,
ndo limitado a cenario. Mostram-se inseridos nos roteiros, seja em um cinegrafista ou
“filmador”, seja em personagens que integram as ac¢fes imaginarias relacionadas a vivéncias e
pensamentos de seus autores.

Na simplicidade da visdo de meio ambiente dos roteiros das criangas, a dimenséo
ecoldgica pode emergir tanto da interacdo afetiva com animais e plantas como do desejo de
conhecer mais e da disposicdo de atuar; do encantamento ao respeito pela vida; da
preocupacao em se sentir protegido e proteger toda vida vegetal e animal.

Vale lembrar que é por meio das vivéncias diretas das criangas em contato com o
mundo natural que segundo Capra, as criancas exploram e entendem os fendmenos basicos —
a teia da vida, os ciclos da natureza e os fluxos de energia. Por meio dessas experiéncias,
conscientizam-se que sdo parte da teia da vida e, posteriormente adquirem o senso de lugar a
que pertencem. Conscientizam-se que estdo “inseridos num ecossistema; numa paisagem COM
uma flora e uma fauna caracteristicas, num determinados sistema social ¢ cultural”. (Capra,
2006, p. 14).

Nos roteiros dos jovens, 0 mundo € um fenémeno de maior complexidade. Mostram-
se incomodados na posicdo de espectadores; criticam, sensibilizam-se, insistem em participar
como cidaddos que tém papéis e metas de interferéncia na vida social. Buscam um mundo
socialmente mais justo, a humanidade em harmonia com o meio ambiente. Ao lado das
abstracdes e da disposicao social em atuar, a afetividade emerge ante a dor de uma crianca, a
falta de habitacdo para uma familia, a beleza de uma flor.

A proposicdo que decorre do conjunto dos roteiros € a de valorizacdo da vida. Tal
proposicdo abarca a admiracdo, a contemplacdo diante da beleza e da ordem, a tristeza ante a
destruicdo/desordem, bem como a valoracdo social e a necessidade de conhecer mais e de
atuar no presente e no futuro.

Considerando que educacdo para uma vida sustentavel visa a compreensdo dos
principios basicos da ecologia e o respeito pela natureza viva, numa “abordagem

multidisciplinar baseada na experiéncia e participacdo” (Capra, 2006, p. 14), conclui-se que
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narrativas desenhadas por criangas e adolescentes, transformadas em video ou ndo, podem
constituir um ponto de partida mobilizador/sensibilizador para a educacdo ecoldgica das

criancas e adolescentes tanto pela escola como pela midia.
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