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RESUMO

O objetivo deste estudo foi verificar o trabalho desenvolvido com os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN e, vinculados a eles, os temas transversais € o tema meio ambiente. Para isso
foram entrevistados 47 professores de 24 municipios da rede publica de ensino do estado de
Goias - Brasil. Verificou-se que os professores tém dificuldades na compreensdo do conceito
de transversalidade, mesmo assim, todos trabalham os temas transversais em suas disciplinas,
inclusive o tema meio ambiente. Essa abordagem vem sendo realizada de maneira
reducionista principalmente pela falta de preparacao do professor para abranger essa nova
dimensao do processo educacional que faz com que os temas transversais sejam relacionados
a disciplinas especificas, fugindo as bases da transversalidade e sobrecarrega o professor, pois
além de trabalhar os contetidos disciplinares deve também abordar os temas transversais.
Ficou evidenciado que os problemas encontrados no trabalho dos professores com os PCN
ndo estdo relacionados a falta de empenho do professor, mas as proprias deficiéncias da sua
formagao inicial, a falta de tempo para se envolver nessa nova proposta e a falta de recursos
operacionais.
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Ambiental.
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ABSTRACT

This study aims at identifying the work undertaken by teachers on the National Curriculum
Parameters (PCN) and consequently, the transdisciplinary themes including that of
environment. Forty-seven public school teachers from twenty municipalities in Goids, Brazil,
were interviewed. Copies of the Parameters to which all had access had been distributed in all
the public schools. Teachers were seen to have difficulty in understanding the concept of
transdisciplinarity. Nevertheless, all work with these transdisciplinary themes, including the
environment, within their subjects. They are approached in a reductionist manner principally
because of teachers’ lack of preparation for embracing this new dimension of the educational
process. This lack of preparation in teachers who did not participate in the process of drawing
up and implementing the PCNs leads to the transdisciplinary themes being related to specific
subjects. It was evident that the problems encountered in teachers’ work with the PCNs are
not related to a lack of effort on the part of the teachers who, despite the difficulties, strive to
implement this new educational proposal. These problems are related to deficiencies in initial
formation, insufficient time for involvement with a new educational proposal and a lack of
operational resources.

Keywords: National Curriculum Parameters (PCN), transdisciplinary themes, environmental
education.

Introducio

Durante as ultimas décadas do século XX ocorreram mudangas em diversos setores
culturais da civilizagdo ocidental que convergiram para uma serie de alteragdes na relacao
entre os seres humanos e entre estes e a natureza. “Essas mudangas culturais e esses
problemas t€ém elementos comuns suficientes para se considerar que existe uma crise geral na
cultura ocidental, dominada até agora pelo pensamento racionalista cartesiano” (YUS, 1996,
p-31).

O paradigma mecanicista, que foi o precursor desta crise, inserido no ocidente por
volta do século XVI e XVII, tinha como objetivo maior o avango em areas especificas. Estas
mudangas que beneficiaram os processos produtivos foram aceitas e amplamente divulgadas e
aplicadas, levando a uma visdo mais pragmatica e fragmentada do mundo, fragmentacdo que,
por um lado levou a uma perda da complexidade, colocando o ser humano como possuidor do
universo e enalteceu o conhecimento cientifico, € por outro nos proporcionou um avango
tecnoldgico com uma amplitude sem precedentes na historia.

Mas tdo logo adquiri algumas nogdes gerais relativas a fisica [...] julguei
que nao podia manté-las ocultas sem pecar grandemente contra a lei que nos
obriga a procurar, no que depende de nos, o bem geral de todos os homens.
Pois elas me fizeram ver que € possivel chegar a conhecimentos que sejam
muito uteis a vida, e que, em vez dessa filosofia especulativa que se ensina
nas escolas, se pode encontrar uma outra pratica, pela qual, conhecendo a

forca e as agdes do fogo, da agua, do ar, dos astros, dos céus e de todos os
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outros corpos que nos cercam, tdo distintamente como conhecemos os
diversos misteres de nossos artifices, poderiamos emprega-los da mesma
maneira em todos os usos para 0s quais sdo proprios, € assim nos tornar
como que senhores e possuidores da natureza (DESCARTES, 1979, p. 63).

A citagao acima revela de maneira clara as idéias de Descartes. Sua busca por meios
de controle da natureza através do conhecimento tornou-se o paradigma que direcionou o
desenvolvimento, desde a inauguracdo do chamado racionalismo moderno no século XVI até
a atualidade, sempre apoiado nas exigéncias do rigor matematico.

Essa nova visao provocou alteragdes bruscas na sociedade. Dois séculos mais tarde
esse paradigma ¢ transferido aos processos produtivos que se alteram, impulsionados pela
revolucdo industrial e, conseqiientemente, solicitam uma mao de obra especifica com saberes
fragmentados e sistematizados. Segundo Leff (2002),

As transformagdes produtivas a partir da Revolugdo Industrial até a atual
cientifizacdo da produ¢do desencadearam um vasto potencial de aplicacdes
praticas das ciéncias, gerando um processo de planejamento das atividades
de pesquisa dentro das empresas, bem como dentro dos macroprojetos das
grandes poténcias: de seus programas bélicos, de seus projetos espaciais
(LEFF, 2002, p.69).

E como historicamente ocorreu, as necessidades do mundo produtivo sdo
transportadas para a educacdo. A necessidade de saberes especificos conduz a formagao de
individuos com capacidades especificas.

No século XX a conexdo entre politica, produgdo e educacdo ficou mais evidente e
pode-se considerar que seu apice foi a introdu¢do dos modelos Tayloristas e Fordistas, que
nas palavras de Santomé (1998)

[...] impediam que os trabalhadores participassem dos processos de tomada
de decisdes e de controle empresarial. Esta filosofia organizativa que
acentuava a divisdo social e técnica de trabalho, aumentava ainda mais a
separagdo entre o trabalho manual e trabalho intelectual (SANTOME,
1998, p. 10).

Os modelos de produgao em série fizeram com que a necessidade de funciondrios que
compreendessem o processo como um todo se extinguisse provocando a institucionalizagdo e
a dependéncia comercial da educacdo o que reforcou as piramides hierarquicas e o modelo de
dominio econdmico e cultural.

A educagdo institucionalizada parece ter se reduzido exclusivamente a

tarefas de custodia das geracdes mais jovens. A analise dos curriculos
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ocultos evidenciam que o que realmente se aprende nas salas de aula sdo
habilidades relacionadas com a obediéncia e a submissdo a autoridade
(JACKSON, 1991 apud SANTOME, 1998).

Embora se afirme que os curriculos sejam planejados com “conteudos apoiados em
uma coeréncia” dificilmente isto ¢ percebido pelos estudantes e professores. Ainda segundo
Santomé (1998),

Tanto na educagdo infantil e no ensino fundamental como na universidade, o
principio que rege a selecdo dos diferentes contetidos, assim como sua forma
de organizacdo em area de conhecimento e disciplinas, ndo costuma ser
objeto de reflexdo e discussdo coletiva; € aceito como algo a priori e provoca
um notavel siléncio na comunidade escolar, cientifica e trabalhadora. O
curriculo pode ser organizado ndo s6 em torno de disciplinas, como costuma
ser feito, mas de ntcleos que ultrapassam os limites das disciplinas, espagos
geograficos, grupos humanos, idéias, etc (SANTOME, 1998, p.25).

As criticas as mudangas ocorridas nos processos educacionais pos revolucao industrial
(cientifizacdo, disciplinarizagdo, etc), sio amplamente encontradas nas literaturas acerca do
assunto. Porém, reconhece-se que temporalmente foram necessarias e importantes. Colhemos
hoje todos os frutos que esse modelo gerou, bons e ruins.

Este modelo com base nas especificidades e no unicismo tinha como objetivo resolver
questdes relativas a produgdo, especialidades médicas e avangos cientificos em dareas
especificas, nas quais foi bastante promissor. Porém, no mundo contemporaneo surgiram
questdes que ndo podem ser respondidas e problemas que ndo podem ser solucionados com
base nas especialidades como, por exemplo, as questdes sdcio-ambientais.

Como acreditava-se que a ciéncia teria as respostas para todos os problemas, a
complexidade inerente a essas novas questdes levou a uma crise da ciéncia como crise de
teorias, de modelos ou de paradigmas.

A crise ambiental € a crise do nosso tempo. O risco ecoldgico questiona o
conhecimento do mundo. Esta crise apresenta-se a nés como um limite no
real que ressignifica e reorienta o curso da historia: limite de crescimento
econdmico e populacional; limite dos desequilibrios ecologicos e das
capacidades de sustentacdo da vida; limite da pobreza e da desigualdade
social. A crise ambiental, entendida como crise de civilizagdo, ndo poderia
encontrar uma solucdo por meio da racionalidade teorica e instrumental que

constroi e destréi o mundo (LEFF, 2002, p, 191).
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Em funcao da insercdo de uma visao complexa associada ao rompimento deste modelo
que subjuga a educacao ao mercado e da necessidade do resgate do verdadeiro significado da
educacdo, surgem novas propostas curriculares com as denominagdes mais variadas que
muitas vezes se confrontam e se negam. Aparentemente, permanece a mesma
compartimentacao do modelo que se busca romper. Esta nova dimensdo tém como nucleo a
assertiva de que determinadas questdes, principalmente sécio-ambientais, ndo podem ser
plenamente compreendidas e/ou ter um direcionamento que se julga correto com base nas
especificidades, pois perpassa pelas areas disciplinares ndo sendo totalmente contemplada em
nenhuma delas.

Em foco nessa nova abordagem estd a busca pela sustentabilidade provocada pela
utilizagcdo exacerbada de recursos naturais nos ultimos séculos. Ao longo do século XX o
relacionamento entre o ser humano e o planeta que o sustenta passou por uma profunda
transformagdo em fun¢do dos avangos tecnologicos que permitiram a utilizagdo de recursos
naturais indisponiveis até entdo.

Entretanto, dentre as discussdes relativas aos impactos provocados pelas atividades
humanas no planeta deve-se considerar alguns aspectos importantes. A apropriacdo de
recursos energéticos naturais ¢ extremamente parcializada. Cerca de 20% da humanidade,
consome 80% dos recursos e geram 80% da poluicdo e degrada¢do ambiental global. O
exemplo mais expressivo ¢ dos Estados Unidos, que com 5% da populacio mundial
consomem cerca de 30% da energia e dos recursos produzidos na Terra a cada ano. Dessa
forma, se 15% da populacdo mundial atingisse o mesmo patamar de consumo a vida no
planeta seria invidvel. No Brasil ndo ¢ diferente, os 10% mais ricos da populacdo retém cerca
de 47% da renda nacional (LEROY, 2002).

Neste contexto, a explosdo demografica associada a artificialidade das necessidades
humanas, gerada pelo mercado, e um modelo econdmico que beneficia poucos em detrimento
de muitos, conduz a assertiva que “A crise ambiental remete-nos a uma pergunta sobre o
mundo, sobre o ser e o saber que nos leva a repensar e a reaprender o mundo” (LEFF, 2002,
p.196). Vé-se, desta forma, que repensar um sistema no qual se considere o sistema biologico
da Terra nos coloca diante uma complexidade e da iminente necessidade de mudangas que
atinjam varios setores de nossa sociedade e os conduzam a uma nova maneira de se relacionar
com o proximo e com o planeta.

Discutir a problematica ambiental global €, necessariamente, pensar os diversos
aspectos envolvidos no contexto. Criticar o desmatamento e vangloriar a posi¢ao brasileira na

balanca comercial, mantida pela monocultura e pecudria ¢ contraditorio. Por isso precisamos
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ir além dos discursos ambientalistas alarmistas e repensar a sustentabilidade global de forma
real inserindo as mudangas necessarias no modelo economico produtivo e a inser¢ao da
problemadtica ambiental na educacao.

Assim, a educacdo emerge como um dos pontos fortes na busca de uma nova forma de
viver e conviver neste planeta, na perspectiva de uma nova organizacao social que leve em
consideragao todos os aspectos envolvidos, isto, €, sua complexidade.

[...] a complexidade ambiental implica uma revolu¢do do pensamento, uma
mudanca de mentalidade, uma transformacdo do conhecimento e das préaticas
educativas, para se construir um novo saber, uma nova racionalidade que
orientem a constru¢do de um mundo de sustentabilidade, de equidade, de
democracia (LEFF, 2002, p.196).

A inser¢do da educagdo como um dos alicerces na busca de uma nova racionalidade
ambiental se faz, oficialmente, a partir do momento em que, buscando definir uma base
nacional comum na educagdo brasileira, o Ministério da Educacao e Cultura (MEC) langa em
1997 o documento intitulado Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), um guia curricular
organizado em disciplinas e por ciclos para o ensino fundamental.

Os PCN propdem a manutengdo das disciplinas consideradas fundamentais para o
conhecimento dos saberes acumulados socialmente e inserem questdes urgentes que devem
necessariamente ser tratadas de maneira transversalizada como a violéncia, a satde, o uso dos
recursos naturais € os preconceitos. Esta abordagem foi proposta devido a complexidade
inerente a esses temas que faz com que nenhuma das areas disciplinares, isoladamente, seja
suficiente para aborda-los (BRASIL, 1997, p.23).

Quanto a abordagem do tema Meio Ambiente no ensino fundamental os PCN trazem
como fung¢do principal “a contribui¢do para a formacao de cidaddos conscientes, aptos para
decidirem e atuarem na realidade sécio-ambiental de um modo comprometido com a vida,
com o bem estar de cada um e da sociedade, local e global” (BRASIL, 1997, p.25).

Neste artigo apresenta-se uma discussdo sobre educac¢do formal, ensino, escola,
instituicdes e professores, mas tem-se claro que as questdes citadas acima extrapolam este
espago e devem ser inseridas numa ampla discussao em todos os ambitos sociais. Porém, a
educagdo ¢ um dos alicerces para se atingir estes objetivos.

A insercdo do tema transversal Meio Ambiente conduz a reflexdo sobre novas
posturas em relagdo aos aspectos sociais, econdmicos € ambientais, ¢ dessa forma, tomar
decisdes adequadas a cada passo, na direcdo das metas desejadas por todos: o crescimento

cultural, a qualidade de vida e o equilibrio ambiental (BRASIL, 1997).
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Muitas criticas e duvidas surgiram sobre a implementacdo e utilizacdo dos PCN, dos
temas transversais ¢ da eficiéncia da abordagem da temdtica ambiental no ensino. Muitos
recursos do Governo Federal foram gastos desde a elaboracdo, reproducdo, distribui¢do, etc,
deste documento e muitas vezes observa-se que a compreensiao de alguns aspectos ainda ¢
inadequada, como o conceito de transversalidade que evoluiu de maneira rapida e,
atualmente, refere-se ao conjunto de valores, atitudes e comportamentos mais importantes que
devem ser ensinados. “E simbolo de inovacdo, de abertura da escola para a sociedade, sendo
as vezes utilizado como paradigma da atual escola para a sociedade” (GAVIDIA, 1996, p.16).

Dentre as criticas que surgiram destaca-se a falta de participagdo do professor na
elaboragdo dos PCN e a homogeneizagao das diretrizes em ambito nacional, desconsiderando
assim as especificidades locais. Segundo Maldaner (2000) quando ocorrem os debates entre
administradores educacionais, professores universitarios e professores de escolas, sdo para
referendar o que foi produzido por outros que desconhecem a pratica do ensino.

A melhoria na qualidade educativa proporcionada a populagdo deve ter por base a
participagcdo dos professores rompendo com o processo historico de imposigdes de planos e
programas elaborados por profissionais que desconhecem o processo educacional. “Dar voz
aos que fazem a educagdo por seu trabalho, os professores, e permitir, assim, a sua
qualificacdo e profissionalizacao” (MALDANER, 2000, p.22)

Da forma como foram inseridos, os temas transversais entram no curriculo escolar
como um adendo, uma coisa a mais, um fardo a mais para os professores que ao trabalharem
esses temas, normalmente na forma de projetos ou em datas comemorativas especificas, nao
abarcam a real complexidade que lhe ¢ intrinseca.

. no momento de introduzir os temas transversais, ¢ preciso sair dessa
dindmica tecnoldgica e olhar o conteudo com uma oOtica mais ampla,
conectada com a realidade socionatural e com uma perspectiva
globalizadora, a qual reconheca a realidade como algo complexo, poliédrico
e mutante, evitando a problemadtica tecnoldgica trazida pelo artificio da
transversalidade (YUS, 1996, p.39).

No trabalho acima citado, o autor ainda propde, nos niveis mais basicos do ensino, o
emprego dos temas transversais como verdadeiros ntcleos de interesse que, por sua natureza
requerem uma abordagem globalizada dos conteudos.

Se considerarmos os principios da educagdo e os temas transversais essenciais a vida,
a formagao do cidadao e a sua participacdo na sociedade, a melhor maneira seria considerar os

temas transversais como nucleos ao redor dos quais haveria subsidios para sua compreensao,
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isto ¢, as disciplinas. O atual curriculo, apesar das tentativas de inser¢do dos temas

transversais, ainda tem como centro (nucleo) as disciplinas, ao redor das quais giram as

tentativas de atingir os objetivos maiores do processo educacional. Colocar temas de tao

expressivo interesse social como adendos de um curriculo ¢ uma forma iluséria de atingir os

objetivos.

Nao ¢ aceitavel a concep¢do da transversalidade como uma lista de temas
desconexos, mas que ela deve ser o espirito, o clima ¢ o dinamismo
humanizador da escola. Entdo é preciso organizar o conhecimento sobre
temas transversais ¢ buscar um ambito interpretativo comum que admita a

complexidade da realidade socionatural (GONZALEZ LUCINI, 1994 apud
YUS, 1996, p. 40).

Apesar do conceito de transversalidade, assim como sua insercdo no contexto

educacional, serem claros e definidos para pesquisadores nas academias, a compreensao do

professor do ensino fundamental, salvo excecdes, sobre o termo ¢ limitada.

Devido a inexisténcia de modelos oficiais que mostrem como fazer uso dos
temas transversais, parte do professores continuam considerando-os temas
unicamente [...] quando se deparam com ele. E somente quando isso

acontece trabalham-os como um capitulo a mais da disciplina (NIEVES

ALVAREZ, 2002, p.21).

Utilizar um documento, como os PCN, como um guia para o ensino requer,

necessariamente, um aperfeigoamento do profissional que atua na area educacional, sobretudo

os professores. Sem esse trabalho de preparagdo, a atuacao do professor fica limitada, apesar

de seus esfor¢os. Maldaner (2000) afirma que:

[...] na maioria das salas de aula, mantém-se a mesma seqiiéncia de aulas e
matérias, com os mesmos professores, com as mesmas idéias basicas de
curriculo, aluno e professor, que vem mantendo-se historicamente e
produzem o que denominamos baixa qualidade educativa (MALDANER,
2000, p.19).

Nesse contexto, foi realizada uma pesquisa com o objetivo de elucidar questdes

relativas aos PCN, aos Temas Transversais ¢ ao tema Meio Ambiente. Para a realizacdo da

entrevista foi elaborado um questionario constando de 18 perguntas divididas entre os temas

acima citados.

Os professores entrevistados foram selecionados aleatoriamente totalizando 47

professores do ensino fundamental, 1° e 2° ciclo, que atualmente trabalham na rede publica de

ensino — estadual e municipal, em 24 municipios do estado de Goias.
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Dentre os professores encontram-se profissionais formados em Pedagogia (17),
Biologia (15), Geografia (11), Letras (2), Matematica (2), Ciéncias Sociais (1), Quimica (1),
Educacdo Fisica (1), Direito (1) e Histéria (1). Seis professores possuiam mais de uma
formagao.

Os dados desta investigagdo serdo apresentados em trés momentos: primeiramente
apresenta-se os dados relacionados aos PCN e sua inser¢do, num segundo momento aos
Temas Transversais e por Ultimo ao tema transversal Meio Ambiente.

Algumas perguntas ndo foram respondidas por todos os professores, neste caso
consideraremos como valor total (100%) apenas as respostas obtidas. Outras foram
contempladas com respostas contidas em mais de uma categoria de andlise, portanto, em

alguns casos, o somatdrio dos percentuais ultrapassara 100%.

Resultados e consideracoes

Sobre as questoes relacionadas aos PCN

Verificou-se que todos os professores tiveram acesso aos PCN e 92% leram os PCN
de sua area de atuacdo. A figura 01 apresenta a via pela qual os professores tiveram acesso

aos PCN.

Outros
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Graduagéao
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Cursos oferecidos
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$9%55555555555555%;
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Figura 01 — Local de acesso aos PCN pelos professores da rede publica de ensino do estado de Goids (n=45).

Dentre os professores entrevistados, 89% relataram que utilizam os PCN em suas
escolas (n=47) e dentre estes 60% (n=25) justificaram suas respostas. Os PCN sdo
considerados preponderantes na organizacdo das atividades por 31 % dos professores, 12%

acreditam que auxilia na pratica pedagogica e 5% acreditam que sua utilizagdo permite
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realizar uma relacao direta com o cotidiano escolar e dos alunos facilitando o processo de
ensino/aprendizagem. Outros 14% forneceram respostas variadas que ndo se enquadravam nas
categorias de andlise criadas. Os professores que responderam que ndo utilizam os PCN em
suas escolas ndo justificaram suas respostas.

Verificou-se que os PCN tiveram ampla distribui¢do na rede publica de ensino e que
existe um esforco nas instituicdes para sua utilizacdo. Isto pode estar relacionado ao
desenvolvimento de uma nova concepcao entre os professores de que o ensino precisa passar
por mudangas, pois ndo corresponde as demandas da realidade atual.

Quando questionados sobre a eficiéncia da aplicagdo dos PCN, 85% responderam
afirmativamente (n=47). Entretanto, a metade destes fazem a ressalva que deveria haver uma
maior envolvimento dos professores e uma adaptacao as realidades locais.

J& os professores que consideram ineficientes a aplicagdo dos PCN argumentaram que
nao ha tempo, pelo fato de “terem que trabalhar os contetidos especificos das disciplinas”.
Isso indica que ainda permanece forte, entre os professores, a visao disciplinar do ensino.
Percebe-se que na busca por uma nova concep¢do de ensino, os PCN tém sido um
instrumento importante e sua eficiéncia ¢ reconhecida pelos professores, embora fagam
ressalvas.

Outro aspecto importante sdo as criticas realizadas pelos professores que embora
acreditem na eficiéncia dos PCN os consideram muito gerais e que ndo atingem as
necessidades locais. Embora tenham tido acesso ¢ lido os PCN, a falta de uma formacao
complementar especifica provoca uma incompletude em sua compreensdo, pois neste
documento consta, embora superficialmente, que a sugestdo de algum outro tema relevante,
em funcdo das especificidades locais, pode ser feita pela comunidade escolar. Vé-se que o
professor ndo conseguiu atingir a autonomia proposta pelos PCN, pois, acostumado a receber
“receitas” ndo consegue exercer uma pratica autonoma e reflexiva.

Quando os professores sdo criticados pela falta de envolvimento e desinteresse em
trabalhar com os PCN podemos ponderar que o estimulo a este envolvimento ndo foi
realizado ou foi feito de tal forma que ndo atingiu os objetivos. Apesar de serem parametros a
serem seguidos como sugestdo os PCN foram inseridos em toda a rede de ensino publico
brasileira o que deveria ter sido acompanhado por um processo de formacao complementar, ja

que se tratava de algo novo no Brasil.
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Sobre as questoes relacionadas aos temas transversais

Procuramos saber se foi oferecido aos professores algum curso auxiliar a sua formagao
que abordasse essa nova proposta de ensino. Verificou-se que quase a metade dos professores
entrevistados realizaram algum curso em que se discutia as bases da transversalidade (n=45).

Associado a questdo anterior foi verificado o motivo das respostas. Dentre os que
realizaram algum curso apenas 12 professores justificaram sua resposta, sendo que destes,
apenas dois buscaram o curso para melhorar a pratica pedagogica e o restante o fez por
exigéncia ou simplesmente porque foi oferecido. Os que ndo fizeram o curso argumentaram
que nao tiveram oportunidade (65%) ou que estudaram sozinhos (35%).

Houve um grande niimero de professores que ndo justificaram porque realizaram o
curso. Conhecendo a realidade das escolas pode-se sugerir que estes professores foram
mobilizados num determinado momento e simplesmente assistiram a alguma palestra ou
freqlientaram algum curso por exigéncia da direcdo da escola. A falta de participagdo do
professor pode estar relacionada, também, a falta de valorizagdo desse profissional que
historicamente foi considerado um reprodutor de conteudos. Buscar uma mudang¢a no ensino
sem mudar essa concep¢do e sem valorizar o professor ¢, no minimo, utopia. Segundo
Maldaner (2000);

Ao ndo se sentirem compromissados com as orientagdes curriculares
produzidas e ao ndo se sentirem valorizados em sua profissdo, os professores
estdo fora do processo de implementacdo das pretendidas melhorias, em
caminho inverso ao que recomendam estudos e pesquisas pedagogicas, e,
assim nada vai mudar significativamente! (MALDANER, 2000, p. 20).

Apesar de que menos da metade dos professores realizou algum curso sobre
transversalidade, 95% afirmaram que trabalham os temas transversais em suas aulas. Isso
demonstra que os professores que trabalham os temas transversais o fazem sem terem tido
qualquer tipo de formagao especifica, isto ¢, através das agdes e interpretacdes que julgam
coerentes no contexto da transversalidade. Este fato associado a falta de estimulo aos
professores que realizaram algum curso, como discutido acima, pode justificar a ineficacia ou
a incompletude da utilizagdo dos PCN e da abordagem dos temas transversais.

Utilizados como paradigma da atual reforma educacional os temas transversais tratam
a realidade social e problemas contemporaneos que precisamos nos atentar e resolver. A
padronizagdo nacional dos temas pode ndo ser correta, pois cada regido, estado, municipio e

localidade possui especificidades, problemas e questdes sociais especificas. A educagdo para
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0 consumo, para a paz, para a convivéncia, etc, sdo propostas de temas transversais que os

PCN nao contemplam, apesar de citar a op¢ao de escolha de novos temas pelo professores.
Trabalhar com temas transversais no ensino requer uma série de pré-requisitos:

disponibilidade, integracdo entre professores, apoio da dire¢do, etc. A figura 02 demonstra

quais as dificuldades mais comuns neste trabalho.

paxo salano Irelcdad aos lerngs

falta de tempo

0,
falta de incentivo &%

21%

falta de interesse dos

demais professores
20%

Figura 02 — Dificuldades encontradas pelos professores da rede publica de ensino do estado de Goias na

abordagem dos temas transversais (n=47).

Pode-se notar que os problemas apresentados passam necessariamente por uma falta
de estrutura para o professor. A falta de tempo ¢ totalmente dependente dos baixos salarios.
Para que um professor tenha uma renda “razoavel” deve trabalhar em duas ou trés escolas.

O trabalho com temas transversais requer, necessariamente, integragao,
disponibilidade, tempo, formagao especifica e incentivo. A simples reproduciao de contetidos
do ensino tradicional ¢ insuficiente. Apesar de apresentarem algum conhecimento sobre a
complexidade inerente a transversalidade existem dificuldades em sua aplicagdo.

Mas, como exigir dos professores do ensino fundamental tal aplicagdo sem fornecer-
lhes uma formacdo adequada? Apesar de serem uma sugestdo os PCN foram inseridos em
toda a rede de ensino e, em alguns casos, foram oferecidos cursos; porém, esses cursos se
mostraram insuficientes ou ineficientes para os professores em exercicio. Também ¢
questionavel a formacdo universitaria inicial que em muitos casos nao prepara o futuro

professor para a complexidade dessa nova dimensao educacional.
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A simples reproducao de conteudos praticada, e muito criticada deve-se, em grande
parte, a formacao universitaria que esses professores tiveram. Maldaner (2000) ao discutir a
questdo diz que o nivel de aprendizagem dos alunos nas fases iniciais do ensino era o da
memoriza¢do, muito de acordo com o que se exigia de seus professores em sua formacao
universitaria. Neste contexto, enquanto as universidades relegarem ao segundo plano a
formagao de professores nao serd possivel atingirmos uma boa qualidade na educagao.

Nota-se, claramente, um empenho dos professores, apesar das dificuldades que
conhecemos, em abordar os temas transversais em suas disciplinas. Mas falta-lhes apoio,
material, saldrio, tempo, etc. Sem solucionar estas questdes ndao poderemos atingir
eficientemente os objetivos propostos dos temas transversais.

Também ¢ conhecida a necessidade de integragdo e didlogo entre professores em
trabalhos que envolvam os temas transversais. Metade dos professores disse que essa
integracdo ndo existe (n=47). A falta de participagdo de professores de diversas areas
compromete o trabalho. O pressuposto basico dos temas transversais ¢ que sejam abordados
em todas as areas disciplinares, ndo como conteudos, mas como questdes sociais relevantes.

A dificuldade de integracdo ¢ dependente de varios aspectos. Os professores
entrevistados alegam falta de tempo ou falta de interesse. Em raros casos hé relatos de
trabalho coletivo. Nota-se que apesar dos professores terem conhecimento dos PCN e dos
temas transversais a participagao efetiva de todos ¢ minima.

Quando questionados sobre quais seriam os temas transversais nos quais eles teriam
maior facilidade de abordagem obteve-se a seguinte classificacao:

1° lugar — Meio Ambiente

2° lugar — Satde

3° lugar — Trabalho e consumo

4° lugar — Etica

5° lugar — Pluralidade cultural

6° lugar — Orientagdo sexual

Nota-se que os temas mais faceis de serem trabalhados na opinido dos professores sdo
0s mais comuns nos meios de comunica¢do. Obviamente existe um aspecto politico inserido
no contexto; meio ambiente, saude e trabalho sdo temas sociais que atraem a atencdo da
populacdo e repercutem amplamente; ja os temas ética, pluralidade cultural e orientacdo
sexual ndo apresentam a mesma repercussdo e aten¢dao popular, embora importantes. Talvez,

isso possa elucidar o fato dos primeiros temas serem mais facilmente abordados. Além disso,
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vale ressaltar, que sexualidade numa sociedade com maioria guiada espiritualmente por uma
concepeao judaico-crista ¢ um tabu dificil de ser rompido.

Em uma entrevista prévia com uma das professoras que compuseram o universo desta
pesquisa, com o objetivo de definir as diretrizes do questionario, questionou-se as
dificuldades em se trabalhar os temas transversais. O tema orientacao sexual foi citado com a
frase que segue:

...Infelizmente nos temos uma igreja que eu ndo vou citar o nome, que ao
trabalhar esses temas ndo aceitam nem que os filhos figuem dentro da sala de
aula, ao passar um video explicativo a crianga ndo pode assistir.

Inserir os temas transversais requer, também, um trabalho integrado no qual deve-se
envolver outros grupos sociais, como a familia. Atualmente ¢ comum a transferéncia de
responsabilidade familiar & escola. Os programas de ensino devem buscar resgatar o papel da

familia na educacao.

Sobre as questoes relacionadas a abordagem da temdtica ambiental

Quanto a abordagem da tematica ambiental, todos os professores entrevistados
responderam que trabalham a temadtica ambiental em sua disciplina (n=47). Destes 34%
sentem algum tipo de dificuldade nesta abordagem (figura 03) e 66% sentem facilidade

(figura 04).

nenhuma
9%

falta de material
30%

falta de interesse
dos professores
21%

falta de interesse
dos alunos
8%
falta de tempo
11%

falta de apoio
21%

Figura 03 — Dificuldades apresentadas pelos professores da rede publica de ensino do estado de Goids na

abordagem da tematica ambiental (n=47).
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Figura 04 — Facilidades apresentadas pelos professores da rede publica de ensino do estado de Goids na

abordagem da tematica ambiental (n=47).

Na figura 03 nota-se que as dificuldades encontradas pelos professores estdo pautadas
na falta de formagdo, além de possuir cardter pratico e operacional, que podem ser
solucionados com investimentos e apoio aos professores. Nota-se (figura 04) que, em alguns
casos, existe um apoio da escola aos professores, mas estas se encontram em situagao
precaria. E interessante ressaltar que na maioria dos casos os alunos demonstram interesse
pela tematica e isto poderia ser um ponto melhor explorado pelas escolas.

Dentre as dificuldades a falta de apoio e de material, podem ser consideradas
conjuntamente, ja que ambos tém uma origem em comum, que ¢ a falta de investimentos por
parte do governo no ensino publico. A falta de participagdo coletiva dos demais professores
(figura 03) ndo deixa de ter a mesma origem. Nao € possivel despertar interesse e dedicagao
sem preparacdo, valoriza¢do e remuneragao.

Trabalhar a teméatica ambiental requer interesse e disponibilidade pessoal de todos os
envolvidos no processo educacional - escolas, professores e alunos - o que deveria ser
incentivado e utilizado como uma fonte de estimulo. Além disso, a disponibilizagdo de
importantes instrumentos pedagogicos, como os PCN, deve ser acompanhada de recursos para
sua implementagdo. Verificou-se que praticamente todos os professores (98%) acreditam que
os PCN auxiliam na abordagem da problemdtica ambiental o que vem consolidar as idéias
dispostas acima.

E evidente que existe falta de incentivo e estimulo aos professores, entretanto, a
tematica ambiental vem sendo abordada, as vezes de maneira superficial ou reducionista, por
praticamente todos os professores. Os fatores que estimulam ou desestimulam o trabalho dos

professores nesta abordagem estdo demonstrados nas figuras 05 e 06, respectivamente.
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Figura 05 — Fatores que estimulam os professores da rede publica de ensino do estado de Goiés a trabalharem a

tematica ambiental (n=47).

Verifica-se na figura anterior que a tematica ambiental ¢ considerada um tema social
importante. Possivelmente, assumiu esta posicao pela tomada de consciéncia do processo de
degradacdo ambiental provocado pela utilizacdo excessiva dos recursos associada a ampla
divulgagdo nos meios de comunicacdo, o que pode ter estimulado o interesse demonstrado
pelos alunos. Praticamente ndo existe exigéncia nesta abordagem, isso indica que o trabalho
vem sendo realizado pela disposi¢do e boa vontade dos professores.

A compartimentalizagdo das areas da ciéncia transferida para o ensino faz parte do
nosso modo de pensar hd séculos. Nao se consideram as inter-relacdes entre os fatos, mas
estes isoladamente. Vé-se que o direcionamento das discussdes acerca dos problemas
apresentados pauta, principalmente, na falta de formagao do professor.

E necessario que os professores tenham algumas representagdes adequadas
sobre estas questdes, que lhe permitam propor atividades didaticas com o
devido enfoque — ndo isento de complexidade — para que os estudantes
possam realizar sua propria aprendizagem e traduzir em comportamentos 0s
conhecimento que vao construindo (GAVIDIA, 1996, p.27).

O trabalho com os temas transversais exige dos professores um nivel de complexidade
nunca antes abordada e que deve, necessariamente, ser acompanhada do rompimento com as

concepgdes puramente disciplinares.
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Figura 06 — Fatores que desestimulam os professores da rede ptblica de ensino do estado de Goias a trabalharem

a tematica ambiental (n=47).

Quanto aos fatores que desestimulam, os maiores percentuais foram encontrados nos
itens falta de tempo e falta de material. E notério que a falta de tempo esta relacionada a
excessiva carga horaria do professor para complementar sua renda.

A falta de material indica falta de investimento. Nao basta a busca por uma formacao
adequada, também ¢ necessario que se dé condigdes para que o trabalho seja desenvolvido.
Na maioria das vezes as abordagens resumem-se a aulas expositivas o que torna mais dificil e
menos eficaz a inser¢do da tematica ambiental. Um trabalho de ordem pratica, de reciclagem
de papel, produgdo de humus, etc, ou visitas a areas degradadas, desmatamento, rios poluidos,
etc, pode surtir um efeito mais significativo no aprendizado do aluno.

Vivenciar uma questdo ambiental ou fazer relagdes diretas com o seu cotidiano pode
estimular uma visdo reflexiva e critica do aluno, fazendo com que este compreenda sua

importancia na busca de melhoria do meio em que vive.

Consideracoes finais

Alguns pontos sdo evidenciados nesta pesquisa. Verificou-se se que os PCN foram
distribuidos em toda a rede publica de ensino do estado de Goids e que existe uma tentativa de
utilizagdo e a confianca de que este documento possa ser norteador de uma nova proposta de
ensino que rompa com as fronteiras disciplinares, inserindo questdes sociais relevantes nao
contempladas pelas disciplinas.

E possivel que o fato dos professores terem ficado a margem do processo de

elaboracdo das metas e objetivos dos PCN fez com que os principios contidos neste

17



Rev. eletronica Mestr. Educ. Anmbient. |SSN 1517-1256, v.17, julho a dezenbro de 2006.

documento chegassem, de certa forma, como uma imposi¢do, caso contrario, poderiam
desenvolver um sentimento de pertencimento e integracao com os objetivos dos PCN.

Além disso, se o objetivo dos PCN era inserir uma nova abordagem no processo
educacional, essa mudanga deveria ter sido acompanhada por uma formacdo complementar
eficiente para todos os professores, ja que esse processo ndo ocorreu durante sua formagao
universitaria.

Praticamente todos os professores trabalham os temas transversais em suas disciplinas
e apesar de uns poucos terem realizado algum curso em que o assunto foi tratado, a
compreensdo das bases da transversalidade ¢ limitada, levando o professor a atuar de acordo
com suas proprias concepgoes, formadas simplesmente através da leitura dos PCN
relacionado a sua 4area disciplinar sem uma andlise reflexiva dos fatos, causas e efeitos. Além
disso, a falta de apoio, incentivo, material, valorizacdo profissional e o excesso de carga
horaria apresentam-se como entraves adicionais a falta de formacao.

Verificou-se que a tematica ambiental, que ¢ abordada por todos os professores, tem
seu estimulo maior nos sujeitos que realizam os trabalhos e no interesse demonstrado pelos
alunos. Desta forma, fica evidente que a falta de abrangéncia desta abordagem ndo esta
pautada na indisponibilidade profissional e sim em aspectos preparatdrios € operacionais.

De maneira geral, a inser¢do desta nova proposta atribui a educagado e, sobretudo aos
professores, novas responsabilidades e aprimoramento, mas desconsidera-se as deficiéncias
do sistema formal de ensino. Com escolas mal equipadas, professores desvalorizados, mal
pagos ¢ desestimulados, despreparados para esta nova realidade educacional torna-se
impensavel qualquer mudanga significativa. Acreditamos que estamos na direcao que podera
conduzir a estas mudangas, isto €, o ensino, mas devemos considerar todo o processo de
ensino, inclusive o ensino universitario.

Quem hoje pensa a complexidade inerente aos PCN, temas transversais e as questoes
ambientais sao os profissionais mais diretamente ligados a questdo, principalmente no meio
académico. Estes profissionais sdo os formadores dos professores aos quais atribui-se o
trabalho que visa a mudanga no ensino. Porém, estes professores ndo estdo preparados pra
isso. Na maioria dos casos, o que continua se ensinando nas universidades sdo os contetidos
fragmentados nas areas disciplinares de cada ciéncia.

O sistema educacional precisa mudar imediatamente, uma vez que se pretende que
este seja um dos alicerces para buscarmos a tdo sonhada sustentabilidade. Sdo necessarias

melhores condicdes fisicas e estruturais nas escolas, material didatico, melhores salarios, mais
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professores, menor numero de alunos por sala de aula, melhor preparagao do professor e,
acima de tudo, resgatar a valorizagao do profissional da educagao.

A compreensdo complexa que se pretende vai muito além do conhecimento das varias
dimensdes, ela pauta numa mudanga paradigmatica de visdo do mundo. A busca de uma
felicidade utdpica no consumo influenciada por um mercado cada vez mais manipulador deve

ser repensada.
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