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Resumo: Com o agravamento da crise scio-ambiental nas metropoles brasileiras, tornou-se
imprescindivel e urgente a inser¢do da Educacdo Ambiental (EA) no ensino formal. O
presente estudo, realizado no ano de 2003, analisou a aplicagao dos conceitos da EA, segundo
os pressupostos de Tbilisi e da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, em uma escola da
rede publica estadual de ensino. Situada proxima a uma Area de Protecio aos Mananciais do
Municipio de Santo André, a escola atendia a populagdo de baixa renda. Foram analisadas as
Representagdes Sociais dos professores sobre questdes que envolviam a esfera da EA. Os
resultados do estudo permitiram concluir que problemas como confusdo conceitual, formagao

especifica dos professores, problemas no processo de formagdo continuada, violéncia e
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auséncia da comunidade sdo, possivelmente, os principais entraves para desenvolvimento da
EA na escola.

Palavras-chave: Educacao Ambiental, educagdo basica, populagao de baixa renda.

Abstract: The increasing environmental crisis in brazilian metropolitan areas has been urged
the insertion of Environmental Education (EE) in basic school. The present work, completed
in the year of 2003, analyses the application of EA concepts, according to Tbilisi Conference
Proceedings and the National Environmental Education Policy, in a public school. Located
close to a protected environmental area of the city of Santo André, the school was direct to
poor population of that neighborhood. It was analysed the social representations of teachers
regarding to questions related to EE. The results showed that concept confusion, specific
teacher background, lack of training, violence and non-participative community are, most
probably, the main obstacles to develop EE in that school.

Keywords: Environmental Education, basic education, poverty.

Introduciao

No Brasil, a maioria dos centros urbanos passa por uma grave crise scio-ambiental,
oriunda de um modelo de desenvolvimento baseado no lucro e no consumo em larga escala,
que desencadeou o crescimento desordenado, a deterioracdo da qualidade de vida e gerou
ineqiiidades.

Este cendrio tornou urgente o desenvolvimento da Educacao Ambiental (EA) no
ensino basico: os pressupostos da EA atendem as necessidades educativas conjunturais, nao
restringindo-se apenas ao ambito escolar, porque possui potencial para mobilizar a
comunidade e promover a participagao da populacdo para a constru¢ao de uma sociedade
sustentavel.

E importante enfatizar que Tbilisi pode ser considerada a mais importante conferéncia
para a Educacdo Ambiental, embora depois tenham ocorrido outros encontros internacionais,
naquele momento, a EA foi reconhecida como um processo complexo, que vai além da
abordagem ecoldgica da questdo ambiental. Suas orientacdes apresentaram conceitos e
objetivos que continuam pertinentes aos problemas ambientais atuais.

Na Conferéncia, a Educagdo Ambiental “foi definida como uma dimensdo dada ao
conteudo e a pratica da educacdo, orientada para a resolu¢do dos problemas concretos do
meio ambiente através de enfoques interdisciplinares e de uma participagdo ativa e

responsavel de cada individuo e da coletividade” (Dias, 1992, p. 26).
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As orientagdes ainda relacionaram a crise ambiental com os problemas socio-
econdmicos, ressaltaram a importancia da cidadania e incorporaram valores humanistas,
solidario e éticos a esfera da Educagao Ambiental.

No ambito nacional, a Educa¢ao Ambiental foi formalizada em 1981 com a Politica
Nacional do Meio Ambiente (PNMA), Lei n® 6938. Em 1988, a EA foi citada na Constitui¢ao
da Republica Federativa do Brasil, que dedicou o Capitulo VI ao Meio Ambiente.

Mas, somente no ano de 1999 foi promulgada a Politica Nacional de Educacdo
Ambiental (Lei N°9795), que determinou que a Educacdo Ambiental deve ser um processo
permanente, presente em todos os niveis educativos.

Considerando a EA um dos principais processos para a superacao da crise ambiental, e
o suporte legal que garante a sua insercao no ensino formal, analisou-se a aplicagdo dos seus
conceitos segundo as orientagdes de Tbilisi e da Politica Nacional de Educagdo Ambiental
em uma escola publica estadual do Municipio de Santo André. O estudo se deu através da
identificacdo das Representagdes Sociais dos professores sobre questdes que envolviam o
ambito da Educacao Ambiental.

As andlises deste estudo foram realizadas com base nos conceitos da Pedagogia
Critica de Paulo Freire. Fundamentada no didlogo e no desenvolvimento do senso critico, que
busca, por meio da educagdo, a participagdo comunitaria para o processo de transformagao da
sociedade.

A pedagogia freiriana foi aqui considerada como a mais adequada para o
desenvolvimento da Educa¢do Ambiental, uma vez que o principal objetivo da EA ¢ construir
novos valores que visem o desenvolvimento de uma sociedade sustentavel a partir de praticas

educativas dialdgicas que contemplem a participagdo e a autonomia do educando.

Representacdes Sociais

Atualmente, Representagdes Sociais tém sido bastante utilizadas no campo da
Educacdo Ambiental, pois configuram uma rica fonte de informagdes, imprescindiveis para a
realizacao de diagnoésticos e para a construgdo de projetos.

No campo da sociologia, os primeiros estudos sobre representagdes sociais foram
realizados no século XIX por Emile Durkheim, que analisou o poder da influéncias das
representacdes coletivas nas tomadas de decisdes individuais (Reigota, 2002).

Os estudos mais relevantes sobre Representagdes Sociais no século XX foram

realizados por Serge Moscovici, que definiu as Representacdes Sociais como “um conjunto
9
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de principios construidos interativamente e compartilhados por diferentes grupos que através
delas compreendem e transformam sua realidade” (Reigota, 2002, p.70).

Representagao social pode ser definida como ““ um termo filosofico que significa a
reproducdo de uma percepgdo anterior ou do conteudo do pensamento. Nas Ciéncias Sociais
sdo definidas como categorias de pensamento, de acdo e de sentimento, que expressam a
realidade, explicam-na, justificando-a ou questionando-a” (Minayo, 1992: p.158).

Ainda, pode-se considera-la como sendo o senso comum de uma determinada
populacdo em torno de um determinado tema (Azevedo,2001), quando a coletividade
expressa seu conceito de juizo sobe o fenomeno social em questdo (Léfreve F e Lefreve

AMC, 2000).

A Comunidade Escolar e seu Entorno

Realizou-se este estudo em uma escola publica estadual, localizada no Municipio de
Santo André, Regido Metropolitana do Estado Sao Paulo.

A escola atendia a alunos de baixa renda que residiam em uma regido proxima a area
de Prote¢do aos Mananciais da Represa Billings, sendo que a maioria habitava submoradias

em areas de ocupagao irregular, onde ndo havia saneamento basico.

Método

Participaram do estudo, no ano de 2003, quatorze professores do Ensino Fundamental
(52 a 8@ série) e uma professora coordenadora pedagodgica. O grupo era formado por 13
mulheres e 2 homens, todos com nivel superior completo.

Para a coleta de dados empregou-se a técnica do mapa falante, que consiste na
construcdo de cartazes, onde os participantes representam graficamente o meio ambiente,
habitacdes, servigos publicos, entre outros. Em seguida fazem a leitura do mapa (Secretaria
do Estado da Saude, 1993). Os professores colocaram nos mapas as suas representacdes de
meio ambiente.

Ainda, realizou-se uma entrevista coletiva baseada no Grupo Focal onde os
professores responderam questdes no ambito da Educacdo Ambiental , esta técnica permite o
debate entre os participantes pois conforme um dos participantes emite sua opnido sobre um
determinado tema, os outros podem divergir ou concondar (Minayo, 1992; Silveira, 2000). O

Roteiro da entrevista encontra-se no final deste artigo.

135



Rev. eletronica Mestr. Educ. Ambient. ISSN 1517-1256, Volume 14, Janeiro a junho de 2005.

Resultados e Discussiao

No inicio deste estudo o prédio escolar estava bastante depredado, com paredes
pixadas, carteiras, portas e vidros quebrados, banheiros em mdas condi¢cdes sanitarias e
quadras poliesportivas em péssimo estado de conservacdo. Durante o ano letivo o prédio fora
reformado. Entretanto, ndo ocorreu nenhuma mudanga significativa no cenario, pois o prédio
continuou sendo depredado.

A escola possuia muros altos, portdes externos e internos, janelas com grades e telas,
que conferiam ao prédio o aspecto de prisdo.

Estes problemas faziam o ambiente escolar hostil e desconfortidvel; trabalhar e
estudar no local convertia-se em uma tarefa desagradavel para alunos e professores, que
manifestaram a sua indignagao com o problema e ansiavam por melhorias.

Os mapas falantes construidos revelaram representagdes de meio ambiente
complexas, com ambiente natural e socio-construido; também foram abordadas questdes
como desenvolvimento sustentavel, saude e o problema ambiental local.

Contudo, os professores ainda possuiam uma visdo naturalista (Reigota, 2002), em
seus mapas e discursos foi possivel identificar a valorizagdo dos ambientes intocados e do
campo em detrimento do ambiente urbano.

“ mesmo quando a gente sai da cidade e vai para a chdcara, pra praia, a gente Vvé as
reservas... isso é bom para conservar aquele habitat.”

Houve consenso entre os professores no tocante as suas representacdes de meio
ambiente: fizeram suas apresentagdes sob um perspectiva bucolica, romantica, fraternal e

despolitizada.

I3 ’

‘natureza viva e viver na natureza, tudo que ela nos oferece...’

Todos representaram o meio ambiente de forma espacial, “O lugar onde os seres
vivos habitam” (Reigota, 2002) : “ o meio ambiente é tudo ndo sé a natureza, a gente foi
colocando casa, onde a gente trabalha.”

O ser humano foi considerado “depredador por exceléncia” (Reigota, 2002, p. 75):
“ Depois a gente foi mostrando o meio ambiente a a¢do do homem ndo tomando nenhum
cuidado com o meio ambiente”

Neste sentido, a Representagdo Social de meio ambiente de REIGOTA (1994) ¢
bastante adequada, e possui caracteristicas globalizantes, porque inclui o ambiente fisico,

natural e as interagdes da sociedade: “um lugar determinado e/ou percebido onde estdo em

relacdes dindmicas e em constante interacdo os aspectos naturais e sociais. Essas relagdes

136



Rev. eletronica Mestr. Educ. Ambient. ISSN 1517-1256, Volume 14, Janeiro a junho de 2005.

acarretam processos de criagdo cultural e tecnologica e processos histdricos e politicos de
transformagdo da natureza e da sociedade” (p. 21).

Em um primeiro momento, as percepcdes dos professores com relagdo aos problemas
ambientais da comunidade local, estiveram diretamente relacionadas a questdo da
preservacao da flora na regido.

“ A nossa escola alguns anos atrds, aqui era rodeado por arvores, ai depois teve a favela
aqui do lado.”
“Aqueles morros todos eram Mata Atlantica, dava para sentir o cheiro do mato... *

A ideologia preservacionista ainda persiste no ideédrio da populag¢do da regido, muito
provavelmente estimulada pelos apelos em defesa da Represa Billings e a influéncia da
midia, ndo que fossem infundados, porém, muitas vezes, abordavam a questdo do
desmatamento e da ocupacado irregular apenas sob o ponto de vista da preservacao vegetal, os
quais por fim acabavam propondo como solugdo mecanismos regulares (multas e
fiscalizacdo) e medidas técnicas (reflorestamento), sem considerar os aspectos sociais,
politicos e econdmicos que envolviam o problema.

Para os professores, o avango cientifico-tecnologico intensificou a crise ambiental.

Contudo, consideraram estas conquistas indispensaveis para a sobrevivéncia da sociedade
contemporanea.
“Depois o Homem comegou a utilizar a tecnologia e foi avang¢ando na suas proprias
técnicas... o que esta acontecendo com a natureza? A propria degradagdo, a poluigdo,
problemas como o petroleo, transporte de material quimico, mas isso é uma coisa que faz
parte, porque a gente também necessita disso..”

A questdo da sociedade de consumo foi abordada, porém relacionada ao conforto e
comodidade, as suas criticas ficaram no ambito das caracteristicas poluidoras dos produtos,
ndo foi citada a questdo da diminui¢do nos padrdes de consumo.

“ Tem também o conforto, quanto maior a nossa comodidade mais lixo, mais consumo de
energia, tudo isso vai acarretando danos ao meio ambiente”

A auséncia de preocupagdo com os niveis de consumo, esta relacionada com “a atual
linha que define o cidaddo centrado na figura do consumidor livre e racional em suas opcdes
enfatiza a liberdade de escolha e os direitos individuais e se apoia na concep¢do neoliberal
(....) Nessa optica, a competitividade e a liberdade individual de escolha racional no mercado

sdo o caminho correto para expressao cidada conquistada” (Kymlicka e Norman citado por

Loureiro, 2002 p.76).
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As representacdes sociais dos professores com relacdo aos problemas ambientais
demonstraram uma visdo semelhante aquela vigente nos paises ricos, suas percepgdes estao
centradas no problema da polui¢do e na prote¢ao da fauna e da flora (Diegues, 1994).

Os professores reconheceram que a degradacdo ambiental ocasiona danos a saude,
porém consideraram apenas os agravos advindos do avango tecnologico (poluicdo do ar,
alimentos com agrotoxicos, entre outros). Em nenhum momento a problematica ambiental
local foi relacionada aos problemas de saide da comunidade.

Quando mencionadas as solugdes para a superacdo da crise ambiental, foram citados
a Educagdo e o avancos cientificos e tecnoldgicos, sendo que os dois Ultimos apareceram
como os elementos principais para solucionar o problema. A maioria acreditava que o
desenvolvimento de produtos “ecologicamente corretos” tornaria sustentavel os habitos de
consumo da sociedade.

“diante de tudo isso, houve uma necessidade de repercussao como pensar, o fazer, viver com
tecnologia mas ter ao mesmo tempo qualidade de vida.”

Desenvolvimento sustentavel foi tido como possivel solucdo para a maioria dos
problemas ambientais, abordado sob uma visdo bastante simplista, os professores
acreditavam que através dele seria possivel aumentar os niveis de consumo e ao mesmo
tempo manter equilibrio ambiental.

“ O ideal seria o desenvolvimento sustentdvel... na verdade o desenvolvimento assim com
subsidios para que o meio ambiente ndo seja degradado.”

A concepcao de desenvolvimento sustentdvel dos professores coincidiu justamente
com a vertente hegemonica, cujas bases sdo a valorizagdo da natureza e o desenvolvimento
de tecnologias limpas. “Esta via tende a desvalorizar o processo educativo como base
fundamental da formac¢dao de capacidades enddgenas para transitar na dire¢do da
sustentabilidade” (Leff, 2001 p. 125).

Nesta concep¢do impera o conceito que um pais pode considerar-se desenvolvido
somente quando atingir os niveis de desenvolvimento dos paises ricos, cujos modelos
econOmicos sdo insustentaveis. O conceito sociedades sustentdveis seria mais adequado que
desenvolvimento sustentavel: “€¢ imperioso que cada sociedade se estruture em termos de
sustentabilidade propria, segundo suas tradigdes culturais, seus pardmetros proprios e sua
composi¢ao €tica especifica” (Diegues, 1996, p.24).

As vertentes do desenvolvimento sustentavel e de sociedade sustentdvel tendem a
orientar 0 movimento ambientalista e a Educacdo Ambiental de seus respectivos signatarios;

“a primeira, aglutinando empresarios, governantes e uma parcela das organizagdes nao
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governamentais, a segunda, aglutinando aqueles que sempre estiveram na oposi¢ao ao atual
modelo de desenvolvimento, acreditando que a primeira corrente ¢ so uma nova roupagem
para a manutenc¢ao do status quo ” (Sorrentino, 1998, p.29).

A consonancia entre os professores permaneceu somente enquanto expuseram as suas
representacdes de meio ambiente. Porém, quando questionou-se sobre as raizes dos
problemas ambientais da comunidade local, verificou-se a existéncia de conflito.

Foram identificados dois grupos, aqui denominados primeiro e segundo grupo.O
primeiro grupo, constituido pela maioria dos professores (11 pessoas), tinha um perfil
conservador, com concepcdes que possuiam caracteristicas tipicas da consciéncia ingénua, a
qual “revela uma certa simplicidade, tendente a um simplismo, na interpretacdo dos
problemas (....) Suas conclusdes sdao apressadas, superficiais. H4 também uma tendéncia a
considerar que o passado foi melhor (....) Tende a aceitar formas gregéarias ou massificadoras
de comportamento (....) ndo procura a verdade; trata de impo-1a” (Freire, 2001, p.40).

Enquanto o segundo grupo (4 pessoas) tinha um perfil progressista, entretanto, estes
professores tinham dificuldades para expressar suas idéias e desenvolver suas praxis.

Tais dificuldades eram, por um lado, ocasionadas pelas pressoes e influéncias do
primeiro grupo, que impunha as suas concepgdes. Por outro lado, a auséncia de competéncia
técnica (Reigota, 2000) contribuiu muito para este quadro, pois nenhum dos professores
entrevistados tinha participado de programas de formacdo continuada em Educagdo
Ambiental.

Quando os professores do primeiro grupo mencionaram as causas dos problemas
socio-ambientais locais, consideraram que seriam ocasionados pela populacdo local, que nao
se empenharia para obter um padrao de vida melhor.

“Comodismo! E comodismo! Nessa clientela é muito comodismo, eu sinto... aqui ndo existe
assim, eu preciso, eu vou, eu vou mudar, eu vou vencer, eu vou melhorar, existe muito
comodismo !’

Segundo Cascino (2000), estas representacdes sdo fruto do capitalismo globalizado
que “estaria, nos dias atuais, substituindo a idéia de justica social pela incompeténcia social.
Desta forma a idéias de que pobres sdo pobres porque lhes falta competéncia para buscar
transformagdes em suas vidas se solidificou, tornando-se para a grande maioria das
populagdes verdade inquestionavel” (p.80).

O racionamento de energia, ocorrido em 2001, também foi considerado um problema
ambiental local. Para os professores do primeiro grupo, a populacdo de baixa renda era a

grande responsavel pela questdo do racionamento de energia elétrica, pois o fato de nao
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pagarem pelos servicos de 4gua e energia elétrica , estaria ocasionando o desperdicio e a falta
de compromisso por parte desta populagdo com relagdo ao problema.

“Eu vi uma reportagem que falava sobre a falta de dgua, estava mostrando um rapaz de
classe média e um rapaz de classe baixa, entdo estavam falando o que as pessoas estdo
fazendo para controlar a dgua, que vai acabar, a gente ja ta tendo o racionamento, entdo ele
falava que ele escova os dentes e ja fechava a torneira na casa dele, a mde ja controlava
para lavar roupa, lavava uma vez por semana, enfim fazia um monte de coisa... ai mostrou
uma favela, aquela agua assim... jorrando agua, e falando como vocé faz ? Ah nada! fica
ai... perguntaram para um, quanto tempo vocé demora para tomar banho? Um demorava
meia hora, e ela perguntou onde vocé mora ? Ai ele falou... entdo por isso que vocé demora
meia hora ! Agora pergunta pro outro? Cinco minutos, correndo. Por que? Porque paga!

Tal representagdo confirma que muitos professores eram influenciados pelas idéias
neoliberais, as quais defendem que “a garantia dos direitos sociais pelo Estado gera
passividade e dependéncia dos marginalizados - a priori incompetentes e preguicosos e,
portanto, um 6nus para o conjunto da sociedade” (Loureiro, 2002, p. 76).

O discurso dos professores foi fortemente influenciado pelas concepgdes veiculadas
pelos meios de comunicagdo em massa, principalmente pela televisdo, que ¢ a grande
responsavel pela divulgacdo das idéias do capitalismo neoliberal.

Na concepg¢do de Briigger (2002) as mensagens veiculadas pelos meios de

comunica¢do em massa sao paradoxais aos principios da Educagdo Ambiental, pois
(....) uma parte expressiva das mensagens publicitarias reforca os valores da
modernidade, cujo estilo de vida foi exatamente o grande detonador da chamada crise
ambiental, e, com isso, concorre para o estabelecimento das bases de possiveis
relagdes com a natureza (geralmente degradag@o), com amplas consequéncias para a
qualidade de vida da maioria da populagdo. Por meio de contetidos latentes, diversos
valores hegemonicos em nossa sociedade sdo produzidos e reproduzidos : énfase na
ciéncia e na tecnologia como maneiras de superar quaisquer problema; glorifica¢do
da produtividade e do crescimento; culto a competitividade; estimulo ao consumo de
mercadorias supérfulas etc. A midia legitima, assim, valores avessos, parcial ou
totalmente, a uma ética que se poderia qualificar de ambientalmente correta (p.161).
E imprescindivel e urgente que as concepgdes veiculadas pela televisdo sejam
discutidas na escola sob uma oOtica critica, a fim de que sejam desconstruidas, e se reconheca
quais os interesses estdo contidos em suas mensagens (Freire, 2002) .

Para os professores do segundo grupo os problemas sdcio-ambientais da regidao

estavam condicionados ao modelo de desenvolvimento atual. Em seus discursos foi possivel
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verificar que reconheciam a complexidade da crise ambiental, e que esta envolvia vdrias
esferas da sociedade.

“Isso é Capitalismo! Ndo é culpa deles é muito dificil explicar... nds que somos professores,
e dificil pra gente, eu trabalho ha vinte anos e ndo tenho uma casa, ndo é porque eu ndao
quero ter casa! vocé entendeu? Se ndo morasse na casa da minha made, e pagasse aluguel,
eu vou para onde? Pra debaixo da ponte? Ou construir um barraquinho? Que nem tem mais
lugar e espago, nem deixam mais, eu vou para favela! Entdo é muito mais amplo, é facil falar
quem degrada sdo eles, quem destroi sdo eles, e ndo sdo as grandes fabricas, as grandes
multinacionais, o poder publico polui também!”

Ainda, ao relatar as causa dos problemas ambientais da comunidade local, todos os
professores consideraram as mas condigdes do prédio escolar como sendo um problema
ambiental.

O primeiro grupo condicionou o problema a classe social dos alunos, pois viver em
um ambiente inadequado seria inerente a cultura dos alunos.

“Eu acho que o problema do meio ambiente é socio-economico. Vocé vai falar para um
aluno daqui, por exemplo, ndo jogar lixo no chdo, vocé vai dar descarga depois que usa o
banheiro... so que na casa dele nao tem nem esgoto.... comega dai...”

Enquanto o segundo grupo acreditava que escolas cujos alunos pertencem as classes

média e rica, também teriam problemas ambientais, e que a questio estaria relacionada ao
comportamento ¢ ao modo de vida da sociedade contemporanea.
“Foi feita uma reunido de pais na escola do meu filho, ficou decido que todos colaborariam
em ajudar os filhos a fazer uma maquete sobre a casa, de forma nenhuma a base da maquete
poderia ser de isopor, porque isopor ndo é reciclavel, todo mundo concordou. De 100 pais
que la estavam, 98 ndo fizeram e eram pais, pessoas como nos, que botou o filho para
estudar num colégio particular, é porque deve ter o minimo de instrugdo... ¢ complicado...”

A depredacdo do prédio escolar pode causar um impacto negativo ao bem estar fisico
e psicoldgico de docentes e alunos. Contudo, os professores ndo consideraram que estes
problemas poderiam ocasionar prejuizos a saude.

Todos consideraram a Educagdo Ambiental uma novidade, cuja origem estaria
relacionada aos Temas Transversais, propostos pelos Parametros Curriculares Nacionais.

“Isso é novo, né? E novo!

“De maneira alguma se falava assim had uns trés anos atrdas, em Tema Transversal”
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Os professores consideraram a Educagdo Ambiental como sendo um dos Temas
Transversais, quando na realidade o tema proposto pelos Pardmetros Curriculares ¢ Meio
Ambiente.

Condicionar a origem da Educagdo Ambiental a elaboracdo dos Temas Transversais,
indicou que os professores tinham pouco conhecimento sobre o seu histérico e o suporte legal
que garantem a sua inser¢ao no ensino formal.

Ao analisar as representacdes sociais de Educacdo Ambiental de professores, Reigota
(2002) identificou duas representacdes, daqueles que consideraram a EA uma disciplina
especifica, e daqueles que j& a entendiam como um processo pedagogico conscientizador.

Neste estudo foram identificadas representacdes intermediarias aquelas identificadas
por Reigota (2002), alguns professores apresentaram duvidas em relagdo ao assunto, mas nao
consideravam Educacdo Ambiental como sendo uma disciplina especifica; uma indicacdo de
que a insercdo dos Temas Transversais proporcionou, de forma muito superficial, alguma
informagdo sobre a questdo. Enquanto os professores que consideraram a Educagdo
Ambiental como um processo pedagdgico conscientizador nao desenvolviam a EA conforme
seus pressupostos.

Ainda com o objetivo de representar suas concepcoes de Educacdo Ambiental, os
professores do primeiro grupo mencionaram os problemas da escola e da comunidade local,
tracando um paralelo com o que consideravam ser Educagdo Ambiental e, a0 mesmo tempo,
procuraram deixar claro que seria muito dificil transformar a situagao atual.

“Aqui teve uma feira de roupas... que nos pensamos ai coitados! Manda um monte de
roupas para aquelas criangas... quando teve assinatura de matricula aqui, apareceu a
mesma mulher com a mesma crianga, a crian¢a continua suja, todo mundo sem roupa. Eu
falei cadé a roupa? Eu mandei sacola de roupa, eu mandei cobertor, ndo houve melhoria...”

Neste episoddio, a doacdo de roupas foi considerada uma acdo educativa e
transformadora, quando na realidade este ato apenas mitigou uma situagao de urgéncia.

Muitas vezes, principalmente no inverno, se fazia necessario e urgente a doagdo de
roupas para os alunos que sofriam com o frio da regido, porém, este ato deve ser solidario e
acompanhado de outras medidas para que ndo se caia em praticas assistencialistas.

Ao argumentar, uma professora do segundo grupo chamou a atengdo para o fato que
os professores desconheciam a realidade dos alunos, e que o trabalho que realizavam na
escola ndo atendia as necessidades educativas da comunidade: “Mas acontece que vocé aqui
faz uma coisa, e em casa a realidade do aluno é outra. Entdo ele fica chocado a vida dele

)

ndo é essa.’
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E necessario que os professores reconhecam as diferencas que os distanciam da
realidade dos alunos, procurando superar os preconceitos, principalmente aqueles que
concebem que a condigio social do educando torna-o incapaz de transformar a realidade. E
preciso acreditar no poder de transformagdo do processo educativo (Freire, 2001).

Alguns professores do primeiro grupo deixaram transparecer nas entrelinhas de suas
falas, que confundiam os métodos repressivos como castigos, punigdes ¢ multas, com a
Educagao Ambiental.

“Se fosse pintadas as paredes, e se no primeiro dia de aula fosse dito para que ele
respeitasse e se pichasse ou sujasse, ele iria ter um castigo, uma punig¢do... iria pagar ou no
minimo limpar! Aconteceu? Aconteceu?

“Nossa cultura é assim, o brasileiro s6 muda quando é punido. Isso vai da educag¢do basica...
familia...falta de puni¢do!”

Com relagdo a insercao da Educagdo Ambiental no curriculo escolar, na maioria das
vezes, trabalhava-se com o tema quando ocorria algum episdédio em escala global ou local
que envolvia questdes ambientais.

“E 0 momento, dependendo do momento a gente trabalha os Temas.”
“Ndo é uma coisa certa.”

Ao relatar as suas praticas de Educacdo Ambiental, os professsores utilizaram a
expressao “trabalhar no dia-a-dia da classe”, isto ¢, ou abordavam o tema somente quando
este apresentava uma interface com sua disciplina, ou quando havia uma questao urgente na
comunidade.

A Educagdo Ambiental ndo foi inserida no planejamento anual daquele periodo. As
questdes interdisciplinares eram desenvolvidas através de projetos oriundos da Secretaria da
Educacao ou Diretoria de Ensino.

Segundo os professores, apenas um representante da escola recebia as orientacdes e
ficava incumbido de transferi-las aos outros professores, para que entdo o projeto fosse
desenvolvido, ndo havendo acompanhamento técnico nem avaliagdo, este acaba esvaziando-
se ou sendo substituido por outra questao urgente.

Os professores do primeiro grupo consideraram os problemas ambientais existentes na
escola como sendo ocasionado pela falta de ética dos alunos, e portanto, davam prioridade ao
desenvolvimento do Tema Transversal Etica.

“Entdo aqui o principal que falta é ética, se vocé tem ética vocé vai cuidar quase sempre de

tudo. A gente sempre trabalha com ética.”
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A abordagem do Tema Etica, neste caso, teria uma certa semelhanga com a disciplina
Educacdo Moral e Civica, presente no curriculo escolar nos tempos da ditadura militar,
quando os padrdes morais eram impostos aos alunos.

A preferéncia dada ao Tema Etica também evidenciou a confusdo conceitual
ocasionada pelos Temas Transversais, que foram apresentados de forma compartimentada,
ocultando a relacdo intrinseca que ha entre eles.

Para os professores do segundo grupo, para o desenvolvimento da Educagao
Ambiental na escola deveriam ser priorizados os problemas locais. Embora apresentassem
uma visdo mais avancgada, ainda ndo conseguiam desenvolver praticas dialdgicas que
resultassem em agdes.

Uma professora relatou que ao tentar desenvolver praticas interdisciplinares na escola,
teve o seu trabalho interrompido porque os professores que faziam parte da equipe foram
trabalhar em outras escolas, pois havia uma significativa instabilidade no quadro docente
naquele periodo, ocasionada, em grande parte, pelo sistema de atribuicdo de aulas para os
professores admitidos em carater temporario, dificultando o desenvolvimento de trabalho em
equipe e a continuidade de projetos.

Ela ainda relatou que depois ndo foi possivel formar uma nova equipe com os mesmos
objetivos, pois eram raros os professores que se dispunham a realizar praticas
interdisciplinares.

As raizes deste problema estaria no processo de fomacdo dos professores. A maioria
dos cursos de licenciatura no pais tem qualidade questionavel, recebem tratamento
desprivilegiado nas institui¢des de ensino supeior e apresentam um curriculo fragmentado,
com auséncia de articulagdo entre disciplinas (Gatti, 1998).

Para Demo (1999), “os professores das séries iniciais sofrem desvalorizagdo socio-
econdmica e académica inversamente proporcional a sua relevancia social, ndo porque sejam
figuras descartaveis, mas porque abrigam a potencialidade mais concreta de combate a
pobreza politica”.

Ao opinar sobre os Temas Transversais, todos os professores os consideraram um
excesso e que ndo podiam dar conta de algo tdo abrangente, evidenciando, novamente, que os
Temas foram apresentados de forma compartimentada.

“Sdo muitos!”
“Ndo tem como vocé trabalhar no ano todos esses Temas Tranversais.”
O processo de compartimentacdo do conhecimento, cuja sistematizacdo se deu através

das disciplinas especificas, torna a escola incapaz de suprir as necessidades educativas atuais,
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pois a realidade apresenta problemas complexos.“O enfraquecimento da percep¢do global
conduz ao enfraquecimento da responsabilidade (cada qual tende a ser responsavel apenas
por sua tarefa especializada), assim como ao enfraquecimento da solidariedade (cada qual
ndo mais sente vinculos com seus concidadaos)” (Morin, 2000. p.40).

Havia, ainda, a concep¢do de que os Temas Transversais seriam questdes que a

sociedade e as instituigdes publicas ndo conseguiriam resolver, e portanto, o governo estaria
transferindo-as para escola, sobrecarregando-a.
“Eu acho que todos os problemas que a sociedade tem, eles cobram da escola, entdo
sexualidade ¢é a escola que resolve, meio ambiente é a escola que resolve, é assim jogado a
gente ndo tem capacitagdo, ndo tem tempo, ndao tem nada ! Eu acho que é muito facil delegar
tudo para escola, entdo a gente tem a Secretaria do Meio Ambiente, eles devem fazer alguma
coisa, ¢ logico que a gente tem que falar, mas nos ndo somos especialistas, entdo vocé vai
falar em prevengdo de gravidez na adolescéncia, eu ndo sou especialista para falar vocé tem
que usar esse método ou aquele...sabe tem Secretaria da Saude. Entdo eu acho assim a gente
paga imposto e as coisas so sdo delegadas para a escola, escola, escola e o resto? A escola
tem a func¢do de educar, mas junto com a comunidade, a prefeitura e junto ao Estado
também. Nos somos agente de tudo !

Embora os Temas Transversais tenham contribuido para a “popularizacdo” da
Educacdo Ambiental no ensino formal, a maneira como foram inseridos, sem um processo de
formacao continuada eficiente, promoveu concepgoes erroneas e, infelizmente, fundamentou
as criticas destes professores.

O mesmo ocorreu com o Tema Transversal Satide, embora sua fundamentagdo tenha
sido norteada pelos pressupostos da Promocao da Satde e da Escola Saudavel, os professores
e diretores desconheciam estas concepgdes. Para eles, saude era, ainda, o simples controle de
enfermidades, pois ndo souberam opinar se os alunos apresentavam ou poderiam apresentar
problemas de saude em virtude das condi¢des soOcio-ambientais da comunidade. Todos
acreditavam que o posto de saude local teria tal informagao .

LOUREIRO (2002) argumenta que “uma das graves falhas dos processos educativos
denominados “fematicos” ou “transversais” (....) que se reproduz na Educacdo Ambiental, ¢ a
falta de clareza do significado da dimensao politica em educagao” (p.70).

A Educagdo Ambiental foi considerada “artigo de luxo”, pois segundo os professores
do primeiro grupo, nao teria sentido em uma escola com tantos problemas, desenvolver

atividades educativas cujos objetivos seriam simplesmente proteger a natureza.
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“Como vai falar para ele isso é caviar, se ele ndo sabe o que é arroz feijdo! E Bdsico. Eles
estao inflando a escola e a gente ndo ta conseguindo o basico! O que ele precisa é do basico
para ter Educagcdo Ambiental e para trabalhar outros Temas Transversais, se ele ndo tiver o
basico, ele ndo vai ter absolutamente nada. E é isso que esta faltando, e é isso que a gente
esta querendo trabalhar”

A representagdo da Educagdo Ambiental como algo supérfluo é mais uma concepgao
veiculada pelos meios de comunicagdo em massa; pois, ‘o meio ambiente para a midia € um
luxo, algo bonito, mas trivial, ndo algo que sustente nossas vidas” ( MEADOWS citada por
BRUGGER 2002).

Foi possivel verificar nas entrelinhas do discurso dos professores do primeiro grupo,
que um dos grandes entraves para desenvolver a Educagdo Ambiental na escola seria a falta
de ética e a falta de preparo por parte dos alunos, ou seja, a “indisciplina”.

“ A gente pode até tentar fazer alguma coisa diferente, mas ndo existe esse preparo, essa
educagdo por parte dos alunos.”

“Os Temas sdo uma visdo totalmente aberta, mas como vocé vai propor uma Vvisdo
totalmente aberta para uma pessoa que ndo consegue se portar no bdsico, ndo consegue
sentar ?”

Uma pesquisa realizada pela Unido dos Diretores do Ensino Médio Oficial
(UDEMO), no ano de 2001, sobre violéncia nas escolas no Estado de Sao Paulo, constatou
que em vinte e dois por cento das escolas estudadas, a indisciplina dos alunos atingiu niveis
incontrolaveis.

Segundo a pesquisa, os motivos do mau comportamento dos alunos esté relacionado a
problemas familiares e a falta de perspectiva dos jovens.

Mas, ha muitos outros problemas que contribuem para o agravamento do quadro como
o nimero de alunos; a escola estudada atendia aproximadamente mil e oitocentos alunos, com
uma média de trinta e cinco por sala de aula.

Atualmente, o Estado concentra seus esforgos para atender o maior numero possivel
de alunos, enquanto que a questao da qualidade do ensino ainda ¢ pouco significativa.

Uma escola menor, com menos alunos por sala de aula, seria muito mais viavel, pois a
articulagc@o dos professores torna-se mais facil com um corpo docente menor, uma vez que na
escola estudada existiam muitos professores que mesmo trabalhando no mesmo periodo, mal
se conheciam.

A questdo da rotina escolar também ¢ um fator que contribui para o aumento da

indisciplina. Os alunos cumpriam uma jornada fatigante, permaneciam por quase cinco horas
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na escola, na maior parte do tempo, sentados em cadeiras desconfortaveis, copiando textos de
uma lousa desbotada.

As propostas dos professores do primeiro grupo para a solucdo do problema da
indisciplina eram nos moldes da Educac¢do Bancaria (Freire,1987).

Estes professores consideravam necessario primeiro “disciplinar” os alunos, entdo,
somente depois que eles estivessem adaptados a esta concepgao, seria possivel inserir a EA
no curriculo escolar. Esta ideologia faz surgir um paradoxo, visto que a Educagdo Ambiental
¢ um processo educativo democratico que visa o didlogo e a participagao.

Um caminho para amenizar as dificuldades encontradas para o desenvolvimento de
praticas educativas participativas e democraticas, seria ceder espaco aos alunos para que estes
discutam a questao com os professores visando estabelecer um consenso.

Para Reigota (1994) a insercdo da Educacdo Ambiental nos curriculos escolares tem
contribuido para o aumento do nivel de aprendizagem dos alunos. A Educacdo Ambiental
“deve ser considerada como uma grande contribui¢do filoséfica e metodologica a educagao
em geral” (p. 59).

Ja os professores do segundo grupo que procuravam tornar as suas aulas menos
fatigantes, mais agradaveis e proveitosas, depararam-se com o problema da estrutura precaria
do prédio escolar.

“Aqui nessa escola ndo tem um lugar para os alunos sairem, e falar, vocé fica ali fazendo,
ndo tem um lugar, fica dentro da sala de aula porque ndo tem espacgo.”

Quando alguns professores procuraram expandir as suas praticas para além do prédio
escolar, foram impedidos pela inseguranca presente na comunidade.

“Se vocé for fazer trabalho de campo coloca em risco a vida dele e a sua. Tem isso também.”

Nas escolas da regido ja foram registrados casos de homicidio de alunos e trafico de
drogas.

Os episddios de violéncia ocorrem com mais freqiiéncia nas escolas das regides
periféricas, porque nesses locais os jovens de baixa renda constitui o chamado grupo de risco.
Esta faixa da populacdao com baixa qualificacdo profissional e sem perspectva de inser¢cao no
mercado formal ¢ a mais vuneravel a violéncia; sendo facilmente aliciada pelo crime, o qual,
muitas vezes, surge como Unica opc¢ao de renda (Minayo, 1994).

No decorrer deste estudo, muitos professores se demonstraram emocionalmente
abalados com a violéncia local. Na opinido de Demo (1990) muitos professores se sentem

chocados e enfraquecidos diante da realidade violenta e miserdvel dos alunos porque a
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formacao especifica os prepara para ensinar apenas uma ou duas disciplinas, deixando de
lado as questdes interdisciplinares.

A escola estava isolada, ndao havia participagdo da comunidade. Para os professores do

segundo grupo, o afastamento entre escola e comunidade se deu por conta do aumento da
violéncia na regido.
“Eu estou aqui ha doze anos, existia uma comunidade que atuava aqui dentro, tinha uma
reunido que elas faziam, e resolvia realmente. S6 que isso ndo existe mais. Hoje nessa
regido, ndo da! Elas ndo podem as oito horas da noite, se dar ao luxo e estar reunindo ai, e
saindo as dez horas para chegar em casa. Entdo as coisas ficaram muito assim...as pessoas
se trancam dentro de suas casa e pronto. Foi a violéncia que acabou com o movimento. Eles
eram ativos naquela época, resolviam qualquer problema. Podia se dar ao luxo de sair e ir
sozinha para casa dela. Hoje ndo da.”

Além da violéncia, que realmente dificultava o processo de participacdo, nos ultimos
anos os problemas econdmicos ¢ o desemprego desencadeados pela adogdo de uma politica
neoliberal, tornaram-se também um obstaculo, “a economia informal abrigou muito destes
desempregados. Nela, dada as instabilidades e incertezas, exigem-se jornadas de trabalho
mais longas, o que retira parte do tempo disponivel das pessoas para participar de
mobilizagdes” (Westphal, 2000, p.293).

O contato dos professores com a comunidade ficava limitado as reunides de pais e

mestres que resumiam-se na discussao de questdes particulares.

Consideracoes Finais

O consideravel aparato legal que garante a inser¢do da Educacdo Ambiental no ensino
formal nao foi capaz de alavancar mudancas significativas na escola estudada.

As representacdes da maioria dos professores indicaram uma concepg¢ao hegemonica
de meio ambiente e Educacdo Ambiental. Observou-se a falta de compromisso politico e a
resisténcia por parte de muitos docentes para realizar trabalhos interdisciplinares.

E essencial que os professores reconhecam que a atividade docente vai além do
dominio dos contetidos especificos, e, portanto, incorporar em sua praxis valores humanistas,
éticos, conhecimento interdisciplinar ¢ compromisso politico. Contudo, este reconhecimento
torna-se mais dificil quando a maioria dos docentes recebeu uma formagdo que objetivou a
manutencao do status quo.

Provavelmente, tal questdo configurava-se como um dos maiores desafios para o

desenvolvimento da Educagdo Ambiental naquela escola.
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O outro grande desafio seria resgatar a participagdo da comunidade na escola, uma
vez que se observou um retrocesso nos ultimos anos. Havia uma comunidade ativa que, por
motivos discutidos (violéncia, desemprego etc), afatou-se da escola.

Todos esses entraves promoviam uma EA baseada na mera transmissdo de
conhecimentos, o que evidenciou a necessidade de implementar um progama efetivo de
formagdo continuada para os professores, visando valorizar a Educacdo Ambiental,
enfatizando o seu carater interdisciplinar, politico, humanista, ético, emancipatdrio, solidario
e seu pontencial para atender as necessidades educativas daquela comunidade.

No entanto, ¢ primordial este progama se estenda a todos os professores e ofereca
apoio técnico permanente. Pois, constatou-se que cursos rapidos, para apenas um
representante da escola, ndo surtiram bons resultados na unidade estudada.

Finalmente, ¢ preciso discutir formas vidveis de participagdo da comunidade e
concentrar esforcos na busca de parcerias, que podem ser articuladas com 6rgaos publicos,

organizacdes nao governamentais (ONGs) e setor privado.

Roteiro da Entrevista em Grupo

1°) Na opnido de vocés, quais sdo os motivos da degradacdo ambiental nesta regiao?

2°) Na opnido de vocés, o que ¢ Educacdo Ambiental?

3°) Vocés tem conhecimento de textos, livros ou leis que tratam da Educacdo Ambiental?
4°) Vocés receberam capacitagdo para trabalhar com Educagao Ambiental?

5°) Como vocés desenvolvem a Educagdo Ambiental na escola?

6°) Como ¢ a participacdo da comunidade na escola?
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