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Resumo
Ege trdbdho é uma reflexdo sobre a contribuicdo da epigemologia da

complexidade para a Educacdo Ambienta (EA). Edgar Morin assumindo a perspectiva
do pensamento complexo, colocase contra as idéas de reducdo e smplificacdo do
pensamento ap propor uma teoria que tenha como base a inter-relacéo entre diferentes
&eas do saber. E importante sdientar a relevancia desta abordagem na EA, na medida
em que €la ndo deve ser vida gpenas em sua dimensdo ecoldgica, bioldgica, econdmica
ou palitica, mas Sm na totalidade destas e nas mltiplas relages entre estas dimensoes.

Morin propde uma reforma do pensamento e do ensno, indicando que as
disciplinas escolares sgam reacionadas entre 9 e contextudizadas, preparando o0 duno
para exercer a cidadania planetd@ria Este estado s0 serd dcancado quando a questdo
anbientd e a intedisciplinaridede deixarem de s entendidess como recortes da
redidade trabahadas por especididtas de &eas diferentes e passtem a s vitas como
uma reconstrucéo socid, globd e complexa
Palavras-chaves: educacdo ambientd, pensamento complexo, epiemologia

Abstract
This research is a reflexion about the role of the complexity episemology for

Environmenta Educetion (EE). Edgar Morin assuming the perspective of the complex
thinking agang the idess of reduction and dmplification of the thinking when he
proposes a theory whose base is the inter-relation among different knowledge aress. It is
important to point out the rdlevance of this gpproach in EE it mug not be seen only in
its ecologicd, biologicad, economicd and pdliticd dimendgon, but in these as a whoe
and in its multiple relaions among those dimensons.
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Morin proposes a reform of the thought and education indicating that the school
subjects must be linked among them e contextudized, preparing the student to exert the
plangtary ditizenship. This dae will have been achieved only when environmenta
quesions and interdisciplinarity will not be undersood as pictures from the redity
worked by different area specidists and dat to be seen as a socid, world wide and
complex recongtruction.

Keywords: environmenta education, complex thinking, epistemology.

1. Introducao

Nos Ultimos anos cresceu bastante 0 nimero de obras de Edgar Morin,
publicadas no Brasl. Qua seria 0 motivo desse interesse? Nos anos 70, Morin, dém de
ter ddo renegado pelos socidlogos, também ndo era reconhecido por Seus pares
académicos de quaquer outra discipling, gpesar das inUmeras obras publicadas. A sua
primera obra, O ano zero da Alemanha, provocou sua ssida do Patido Comunisa
Francés, nos anos 60. Aos poucos foi sendo trandormado em um autor madito,
inclassficivd, pois sua obra quedtionava, fortemente, o0 impéio do conhecimento
disciplinar e o redudonismo epigemoldgico que entéo dominavam. Sues obras
dertavan paa o fao de que ese conhecimento parcdado certamente conduziria a
nossa sociedade a redizar agbes dispersas e contraditérias, 0 que acareaia
conseqiéncias imprevisiveis e mortals para a espécie humana (Nascimento, 2003, p.9
apud PenaVega, 2003).

Em seu trabdho “Introducdo ao pensamento complexo’, opdese a logica
diguntiva para propor uma abordagem de conjuncdo que reline observador e observado,
em uma nova forma de conhecimento que seia multidisciplinar e mesmo, no limite
trangdisciplinar. Edgar Morin denominou Complexidade essa nova maneira de conceber
os fenbmenos, negando assim que “pensar é smplificar o red”. Essa forma de pensar
levou o autor aviver em um ogtracismo intdlectud durante dgum tempo.

Nem mesmo Morin imaginava para onde caminharia seu trabaho quando iniciou
0 Méodo, na década de 70, patindo da condaacdo de que “nossos principios de
conhecimento ocultam o que € mas vitd conhecer” (Morin, 1977 apud Pena Vega,
2003). Sua proposta era introduzir o cultura nas ciéncias naurais e o naurd nas
ciéncias antropoculturais, 0 que e goresentava como um grande desafio ja que o proprio
Morin, inspirado no poeta Antonio Machedo?, afirmava que o caminho que ifia
percorrer Nndo existia e que teria que ser congtruido ao caminhar.

Edgar Morin hoje é condderado um dos trés maores pensadores vivos do
mundo ocidentd, e tornou-se 0 pensador da complexidede, integrando a certeza e a
incerteza, a ordem e a desordem, onde “o limite do dizivd é o prenincdo de um novo
conceto” (Nascimento, 2003, p.12 apud Pena Vega, 2003)

1.1 Um pouco de higoéria...
Edgar Morin nasceu em Paris no ano de 1921, com o nome de Edgar Nahum,

descendente de sefarditas — judeus expulsos da Espanha no find do sfculo XV. Em
1931, ates de completar 10 anos, perdeu sua mée, vitima de uma lesfo no coracéo,

1 “Caminhante, son tus hudllas/ € camino, y nadamés; / caminhante, no hay camino, / sehace camino d
andar. / Al andar se hace camino, / y d volver lavista atras’ se ve lasenda que nunca / sshadevolver a
pisar.” (MACHADO, Antonio, in: Obras, poesiasy prosa. Buenos Aires, Losada, 1964, estrofe X XIX
apud MORIN, Edgard, 2003, p. 21)
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fruto da gripe espanhola adquirida por ocasdo da epidemia de 1917. Td fato ira marcar
subgtancidmente a vida do autor e o faa entender desde cedo o dgnificado da
contradicdo vida e morte, que condituird uma das bases antropolOogicas de seu
pensamento.  “Aprendeu a conviver com a diddgica degria-tristeza, esperanca
desesperanca, inocéncia-culpa, incorporando em sua exiséncia o sentido do principio de
incerteza” (PENA — VEGA a dl, 2003, p. 8).

Em 1941, filiorse a0 Patido Comunista, em que auou por 10 anos Tornou-se
combatente voluntaio da Resgéncia Francesa de 42 a 44. A patir de 1942, viveu o
conflito da dandegtinidade marana® e da dupla identidade, tendo que adotar um
pseuddnimo: Morin, no lugar de Nahum. Depois da legdizacdo da troca de nomes,
assume definitivamente sua identidade e registra 0 nome que o acompanharia por toda a
vida Edgar Morin.

Em 1946, publicou o livio O ano zero da Alemanha, em que comega a discutir
grandes questdoes do siculo XX. Neste livio gpresenta suas impressies sobre a
Alemanha no poés-guerra causando polémicas na Franca e no Patido Comunigta Em
1951 é expulso do Patido por modra-se contra 0 dogmatismo ddinida e quaquer
forma de ditadura, sga de direita ou de esquerda No mesmo ano publica O Homem e a
Morte, onde reflete sobre a condicdo antropoldgica do homem com seus ritos, mitos e
crengas. Ainda em 1951, entrou paa 0 CNRS — Centro Naciona de Pesquisa Cientifica
— oomo pesguisador, tornando-se mais tarde diretor de pesquisa E diretor eméito até
hoje Foi co-fundador da Revista Argumentos, em 1957, dirigindo-a até 1962.

Em 1973, publica O Paradigma Perdido: A Natureza Humana, sua obra mais
completa e complexa, com sais volumes, que teria Sdo, sem dlvida, o ponto de partida
para a congtrucdo do Método. As reflexdes gpresentadas ai foram fruto de discussdes
desenvolvidas num grupo de estudos — Grupo dos Dez — integrado por Morin e outros
pesquisadores, cibernéticos e bidlogos.

Em 1977 publica O Método 1: A Natureza da Natureza, onde Morin goresenta e
discute a rdacdo completa entre ciéncia do homem e ciéncia da natureza, introduzindo,
assm, uma epigemologia de complexidade. O Método 2: A Vida da Vida, € publicado
em 1980, em que quediona a vida antes do surgimento do homem, o seu pgpd auto-
organizador e agente produtor e produto de sua espécie. O Método 3: O Conhecimento
do Conhecimento € publicado em 1986 e nde Morin goresenta 0 etudo das idéias sob a
Gtica da antropologia do conhecimento.

Em 1990, publicou Introducdo ao Pensamento Complexo, para explicar as idéas
desenvolvidas nos trés volumes aé entéo publicados de O Método e antecipar 0 quarto
livro, que seria publicado no ano seguinte.

Em 1991, lanca O Método 4: As idéas onde goresenta 0 estudo das idéias a
patir de trés agpectos fundamentais a ecologia das idéias, com suas influéncias
culturais e socias, a noosfera, que s explica pda rdacdo de autonomia e dependéncia
da vida do pensamento, e a noologia, que discute a idéa em sua rdacdo complexa com
alogicaealinguagem.

De formecéo tranddisciplinar, mais que filésofo, socidlogo, episemdlogo, Morin
desenvolveu esudos universtéios em Dirdto e como autodidata, em diversas &ess
como Histdria, Geografia, Sociologia e Filosofia

2 O termo marrano é usado paradesignar osjudeus espanhdis convertidos ao catolicismo pelo medo as
perseguigdes semitas do nazismo.
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1.2 A busca de novos paradigmas

Edgar Morin paticipou na década de 60 de um movimento que ficou conhecido
por discutir a insuficdéncia do paradigma da ciéncia moderna — mecanica, cartesiana,
podtiva, empirica - para compreender a naureza e a organizacdo dos homens em
sociedade.  Essa perspectiva, no entanto, ndo é dgo novo. O Romantismo do século
XVIIl, de acordo com Tozoni (2003), parece ter Sdo a primera tentativa de ruptura
com o paradigma raciondita no campo das idéas e no campo da organizagdo socid. O
pensamento marxista também fazia critica as tradigbes raciondistas — o pogtiviano e a
l6gica formd — e a organizacdo cepitdida das rdagbes de producéo, bem como as
relagbes sociais dai advindas e indicava a transformacéo das rdacfes socias, e ndo a
razéo ou a ciéncia, como perspectivas libertadoras.

Os novos paradigmas revolucionam a ciéncia ap buscar responder os problemas
gue os paradigmas anteriores ndo conseguiram resolver.  Uma nova estrutura de ciéncia
% torna, portanto, necessaria, e iSO = reflete de certa forma no campo ambientd.
Tozoni (2004) redizou uma pexquisa sobre os referencias tedricos da Educacéo
Ambientd que se prdican na universdade com professores dos cursos de Biologia,
Quimica e Geografia das Universdades publicas do estado de Séo Paulo (UNESP, USP,
UNICAMP, UFSCar) e dirma que as contradigdes encontradas nas representacoes
sobre educagéo e educacdo ambientd observadas podem s snd de movimentos de
transi¢8o de referenciai's tedrico-metodol Ggicos de interpretacéo daredidade.

“(...) a constatacdo de que a confianga epistemol dgica da ciéncia
esta abalada € o ponto de partida para a construcéo de uma nova
forma de pensar e fazer o mundo e a vida: de uma alternativa
para a construcdo do conhecimento” (Tozoni, 2004: 120).

Um grave problema que é encontrado no campo da educacéo ambientd é a fdta
de bases epigemoldgicas das teorias utilizadas. Exemplo disso € o fao de que os
pesquisadores, dgumas vezes Utilizanse de véias teorias, por vezes conflitantes,
como referencia tedrico em seus trabahos, sem se dar conta digto.

Na busca de novos paradigmas, 0 pensamento complexo propodo por Morin tem
gdo, por vezes usado nas discussOes sobre as questBes ambientais. Tera edte
pensamento aguma contribuicio nestas discussdes? E o que propomos discutir a seguir.

2. O Pensamento Complexo

2.1 Questdo seméantica

E preciso diferenciar 0 sentido da paavra complexo dado por Morin e sau
dgnificado encontrado no Dicon&io. Complexa adjetivo, 1- que encerra muitos
dementos complicado. 2- de dificl compreensdo; confuso. Sm 3 conjunto de
representagdes e recordagbes de forte vaor emociond, pacid ou totamente
inconsciente (Borba, 2004).

“ Conferir sentido & nogdo de complexidade’ . Este termo € cada

vez mais utilizado, mas o que ele exprime ndo é uma elucidacéo,
e sm uma incapacidade de descrever, uma confusdo da mente.
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Para tentar explicar afirma-se cada vez mais “isto € complexo”
(Morin, 20033, p13).

Entretanto, para Morin, complexidade é um problema e ndb uma solucéo.
Complexidade (complexus) dgnifica 0 que fol tedido junto; asim, eementos diferentes
S0 insgpardvels, condituidos do todo (como o econdmico, politico, 0 socioldgico, o
psicoldgico, 0 detivo, 0 mitolégico). HA um tecido interdependente entre o objeto de |
Sseu conhecimento e Seu contexto, as partes e 0 todo, o todo e as partes, as partes entre 9
(Morin, 2002).

Moarin  (1977) assnda a importéancda de diferenciar complexidede de
complicacdo. Aquilo que € complicado pode Smplesmente ser reduzido como, por
exemplo, 0 codigo gendtico, reduzido a quetro leras, A, G, C e T. Eda reducio é
abolutamente  necessria num  primeiro momento, porém edupidificante t8 logo se
torne suficiente, ou sga, que tente explicar tudo.

2.2Morin e Descartes

René Dexcartes, filosofo francés nascido em 1596, cuja obra Discurso sobre o |
Método contribuiu para direcionar 0 pensamento ocidentd e € ingoirada nes
matematicas, tem como principaisregras.

1 Bvidéhda: devese evitar toda "precipitecio’ e toda “prevencdo’
(preconceitos) e SO ter por vedadero o que for daro e diginto, sem
possibilidede de haver divida

2 Andise as dificuldades devem s divididas em tantas parcdas quanto
forem possivels

3 Sintese: "condluir por ordem meus pensamentos, comegando pelos
objetos mais smples e mais fécels de conhecer para, aos poucos, ascender, como
que por meio de degraus, aos mai's complexos'(Descartes, 1987).

Morin faz severa critica a0 catesanismo, se opondo veementemente as regras
propostas por Descartes. Em sua obra, Morin coloca-se contra a reducao/smplificacéo
e alinearidade do encadeamento 16gico.

O embate entre estes pensadores é paradigméico de um lado, Descartes deferde
0 principio de ordem, daeza didincdo e diguncido 0 que exdui, regpectivamente,
desordem, obscuridade, interfaces e sUjeto, levando a ciéncia a uma smplificacéo
|6gica, deixando a0 paradigma da complexidade, a0 ver de Morin, a tarefa de ligar o que
estava desunido.

Para Morin desde a Estrutura das RevolucBes Cientificas (1962), de Thomas
Kuhn, que o0 desnvolvimento da dénda ndo s deua por acumulagdo de
conhecimento, mas Im por transformagdo dos principios que 0s organizam, ou sga, “a
ciéncia ndo < limita a crescer, mas em trandormar-s& (Morin, 2002 p. 52). Is0
implica modificar os principios que correspondem & idéa “déasscd’ de dénda a partir
do século XVIII.

O méodo complexo daborado por Edgar Morin 2 contrgpbe a0 que foi
proposto por Descate em seu Discurso sobre o Méodo, espdhando-se no moddo
maeméico por admirar as relagbes nele contidas, propondo a arquitetura de uma
ciénciaadmiravel, congtruida a partir da relacéo de verdades, de idéias claras e digtintas.
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"S6 é claro, quer dizer, inteiramente acessivel ao
espirito, aquilo que a inteligéncia concebe sem nenhum
concurso da imaginacdo e dos sentidos. O que, praticamente,
quer dizer: sO é claro 0 que é matematico, ou, pelo menos,
matematizavel" (KOYRE, 1963, p. 78).

Morin (2002), por sua vez, produziu um discurso longo & procura de um meétodo
gue ndo e revela por nenhuma evidéncia inicid, mas que deve eaborar-se com esforgo
e risco. Néo pretende com iso fornecer formulas programédicas de um pensamento
“s30”, mas*“ convidar apensar as mesmo na complexidade’ (Morin, 2002 p.55).

Ao propor o Méodo, Morin pate do pressuposto de que as ciéncias aé entdo
estavam dicercadas em trés pilares:

- aordem, aregularidade, a congéncia e o determinismo absoluto;
separabilidade;
vaor de prova absoluta, fornecida pela inducdo, pela deducéo e peos trés
principios aigdotdicos da identidade, nd contrariedade e terceiro
excduido, que edabdecem a unicidade da identidade e a recusa da
contradiGéo.

No entender de Morin (2002), entretanto, esses trés pilares etéo e
desmoronando, pois ja s comeca a admitir, contrgpondo-se a0 que sugtenta o0 primeiro
pilar, gue mesmo no mundo fisco exige um jogo diddgico, ou sHa duss ou V&ias
“logicas’ diferentes et@o ligadas em uma unidede de forma complexa (complementar,
concorrente e antagonica) sem que a dudidade se perca na unidade entre ordem e
desordem, smultaneamente complementar e antagonica

Em rdacido ap segundo pilar, o da sepaabilidade, o autor argumenta que a
ciéncia s esgueceu de que os objetos estdo ligados uns aos outros, no interior do que
denominou de organizacBo ou Sdema criando qudidades chamadas de emergéncias
(Morin, 2002 p. 60. Essas qudidades goarecem no contexto, mas ndo exigtem nas pates
concebidas isoladamente dessa organizacdo. Dessa forma compreende-se que avida

ndo era feita de uma substdncia especifica, mas
congtituida das mesmas substancias fisico-quimicas que o
restante do universo” (Morin, 2002, p.60).

Ousga,

“a vida originou-se de moléculas ou de macromoléculas que
separadamente, ndo tém nenhuma das propriedades da vida, da
reproducdo, da auto-reproducdo ou do movimento. As
propriedades vivas ndo existem ao nivel isolado das moléculas,
pois sO emergem gragas a uma auto-organizacdo complexa’
(Morin, 2002 p.60).

Para se contrapor a0 terceiro pilar, o da prova absoluta fornecida pela inducéo e
pela deducdo, o autor nos remete aos trabahos de Popper que mostrou os limites do
vador absoluto da inducddo em A Légica da pesquisa Cientifica (1934) e Conhecimento
Objetivo (1972).
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Os principios da céncia moderna seriam agqueles formulados por Descartes que
dissociavam sujeito (ego cogitans), que foi remetido para a metafiSca, e o objeto (res
extensa) que ficou sendo dributo da ciéncia Ao exduir o sujeto ignorouse que “as
teorias cientificas ndo B0 0 puro e dmples reflexo das redidades objetivas, mas co-
produtos das edruturas do espirito humano e das condigdes  socioculturals do
conhecimento” (Morin, 2002 p.53).

A diguncdo sijeito-objeto é gpenas um dos aspectos essenciais de um paradigma
mais gerd que 0 autor denomina de diguncio-reducad’. E a partir desse paradigma que
* daia a spaacdo de “redidades insgpardveis sem poder encarar sua relacdo, ou
identificd-las por reducdo da redidade mas complexa a redidade menos complexd’
(Morin, 2002 p.53).

2.3 Principios da complexidade

O pensamento complexo comporta oS seguintes principios 0 principio  da
diddgica, o principio da recursio organizaciond e a teoria dos hologramas (teoria dos
sstemas).

A diddgica, como asciagdo de ingdncias, a0 mesmo tempo, complementares e
antagdnicas, conddera as inlmeras diddgicas paticulares no mundo fisico, no mundo
vivo e no mundo humano (Morin, 2003b p. 62). Como exemplo, podemos tomar as
iddas de ordem e desordem. A0 mesmo tempo em que uma suprime a outrg,
paradoxa mente uma néo pode exidir sem aoutra. Morin airma

“O universo ndo se construiu
apenas apesar da desordem, construiu-se na e pela desordem,
isto &, na catastrofe e pelas rupturas que se seguiram, no e pelo
desenvolvimento desordenado de calor, nas e pelas
turbuléncias, nas e pelas desigualdades de processos que
comandaram toda a materializacéo, toda a diversificacdo e toda
aorganizacad . (1977, p.75) (grifo noss0).

O principio da recursdo organizaciond € agude em que os produtos SO
necessxios a producéo daquilo que os produz (Morin, 2003b p.63), 0 que para Morin
traz atona o conceito de and:

“Ndo é somente a relativizacdo
destes termos, uns em relagdes aos outros, € a sua integracao no
seio de um metassistema que transforma cada um destes termos
no processo de um anel retroativo e recorrente”’. (Morin ,1977,

p.347).

Para Morin, a idda de and é que posshilita a compreensio do conhecimento
enquanto ativo, que cria interagdes entre nogdes. Assm, uma explicagdo, ao invés de
s reducioniga/lamplificadora, deve passy por um jogo refroativo/recorrente que se
torna gerador de saber. Este and gera-Sse ab mesmo tempo em que gera, e € produtor de
9 mesmno ap MesMo tempo em que é produtor (de dgo dém de S), entretanto Ndo € um
circulo vidoso porgue a0 extrar o seu dimento (informagbes) da observacdo dos

% Trata-se do paradigma da modernidade.
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fendbmenos é animado pela aividade cognitiva do sujeito pensante, sendo desta forma
um ane aberto que se fecha desenvolver-se em espird (Morin, 1977 p. 347).

“Aquém do anel, nada; ndo o nada, mas o inconcebivel e o
inconhencivel. Além do anel, ndo ha esséncia, ndo ha substancia,
nem sequer ha real: o real produz-se através do anel das
interagdes que produzem a organizagdo, através do anel das
relacdes entre o objeto e o sujeito” . (Morin, 1977, p. 347).

Por fim, na teoria dos hdogramas, Morin defende que ndo SO a pate esta no
todo, como também o todo enquanto td esta no interior da pate (Morin, 2003b p. 63).
No exemplo a seguir percebe-se 0 Sgnificado do principio hologramético.

“O principio hologramético onde a
triade sociedade/individuo/espécie, em que os individuos
congtituem, pelo processo reprodutor, a espécie humana; e a
interacdo entre individuos permite a perpetuacéo da cultura da
auto-organizacdo da sociedade que intervéem desde o
nascimento do individuo, com a linguagem, normas, proibicoes,
cultura. Assm, a sociedade retroage sobre os individuos
humanos, os quais vivem para a sociedade, produzndo-a, a
sociedade e o individuo vivem para a espécie, que vive para o
individuo e a sociedade, ou sga, o todo estd na parte, assim
como cada parte estd no todd (Morin, 2001, p 54) (grifo
NOSSD).

3. A Educacgéo Ambiental e o Pensamento Complexo
3.1. A Educacao e o Pensamento Complexo

Para Edgar Morin (2002, p. 29) € necessario que s dé aos dunos, aos
adolescentes que irdo enfrentar 0 mundo do 3° milénio uma cultura que permita fazé-los
“aticular, rdigar, contextudizar, Stuar-se no contexto e se possive, globdizar, reunir
os conhecimentos que adquiram”. Para de 0 saber 0 € pertinente se for possivel Stua-
lo no contexto e no complexo planet&io, sendo necessio a todos os cidaddos do novo
milénio identificar e conceber o Contexto, o Globd (a rdacdo todo/pates), o
Multidimensond e o Complexo daravés da organizacdo e da aticulagdo das
informagOes.

E necessiio recolocar sempre os problemas fundamentais postos pela Filosofia
e que, muitas vezes, as criancas colocam: Quem somos? Qua é nosso mundo? De onde
viemos? Morin entende que, no interior da exola, as disciplines devemn colaborar para
gue tas questdes etgam presentes. Além disso, sugere que sgam fetas jornadas
temdticas, cada uma dedas centradas sobre um grande tema que permita religar as
disciplines, tas como: mundo, terra, vida, humanidade literatura, poesia, linguas, artes,
cinema, culturas adolescentes, conhecimento. (MORIN, 2002, p. 35 e 77).

Para Morin (2002, p. 35) a origem e 0 esimulo da reforma do pensamento e do
ensno que preconiza devem patir dos professores que devem colocar-se nos “podos
mas avancados do peigo que conditui a inceteza pemanente do mundo’ e
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compreender que “0 mundo néo gira sobre um caminho previamente tracado, Néo € uma
locomativa que anda sobre os trilhos’. Os professores devem compreender que o futuro
€ incerto e por isso devem pensa com e na incerteza;, ndo em uma incerteza absoluta,
mas “num oceano de incerteza por meo de arquipéagos de cartezas locas’.

As reformas do pensamento e do ensno condituem para O autor um
empreendimento  histérico que devera s arquitetado pelo universo docente, 0 que nos
leva a inquirir sobre a necessdade de se pensar na formagéo dos formadores e na auto-
educacdo dos educadores. No entender do autor, essa preocupacdo Sserd capaz de
responder a questédo deixada por Karl Marx “quem educara os educadores?’. (MORIN,
2002, p. 35).

Para cumprir esta missio Morin evoca a necessdade de luzes, mas ndo daguelas
do s&culo XVIII, do Huminismo, mas de uma que posshilite o surgimento de um ssber
cgpaz de compreender e doracar a complexidade do red integrando as ciéncias e as
humanidades.

Para 0 autor a indituicdo das disciplines e sua forma tradiciond de organizacéo
acaretam um risco de hiperespecidizacdo e um risco de “coidficacdo” do objeto
estudado. Em decorréncia disto, as ligagbes deste objeto com outros e com 0 universo
do qud faz parte acabam negligenciadas.

Para Morin (2002, p. 40) a higdria da ciéncia ndo é somente de condtituicdo e
proliferacéo de disciplinas

“ ... mas também a das rupturas de fronteiras disciplinares, de
sobreposicdes de problemas de uma disciplina sobre a outra, de
circulacao de conceitos, de formacéo de disciplinas hibridas que
terminaram por se autonomizar” .

Algumas nogles circulam clandestinamente nas fronteiras entre as ciéncias e néo
S50 detectadas peo que chama de “guardas dfandegérios’ e véo fecundar um novo
campo as vezes a0 prego de um contra-senso. Uma nogéo corrente no contexto de um
ssema de referéncias pode tornar-se inovadora em outro tipo de ssema (MORIN,
2002, p41).

A céncia ecoldgica na visso de Morin tem utilizado aportes de diferentes
disciplinas e também tem criado cientigas policompetentes, cada vez mas aptos paa
pensy os problemas fundamentals desta organizacdo mutilada do ssber. Edgar Morin
consgdera que gpds a criacdo do conceito de “ecossisemd’ foi possivd articular melhor
conhecimentos geogréaficos, geol 0gicos, bacteriol dgicos, zool 0gicos e boténicos.

As rupturas, superagbes ou trandformagBes das disciplinas sdo produzides a
patir da condituicdo de novos esguemas cognitivos. Por sua vez essas superagies e
trandformagbes podem s efetivar pela invengd de novas hipdteses explicativas.
Asdim,

“a conjuncdo do novo esquema cognitivo
e das novas hipGteses permite articulagdes organizativas ou
estruturais entre disciplinas separadas e possibilita conceber a
unidade do que esta digunto” (Morin, 2002, p. 44).

Morin denomina essas conjungbes de hibridizacdo e conddera que das sfo
extremamente fecundass Como exemplo, cita encontros entre engenheros e
mateméticos durante e apds a 22 Guera Mundid que posshilitalam a criacdo de
méguinas autogovernadas (autdbmatos) que geraram a cibernética Esse corpo de idéas e
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conhecimentos novos gerou por sua vez um nhovo campo, 0 da informédica e o da
intligéncia artificial que seirradiou por todas as ciéncias, naturais e sodias.

Dessa forma, Morin entende que as distiplinas s judificam intelectua mente,
mes somente se reconhecerem a “exigéncia de ligagbes de <olidariedade” e
principdmente se ndo ocultarem redidades globais (Morin, 2002). Para e € necessaio
gue se tome consciéncia de que existe interdependéncia entre as diversas ciéncias:

“as ciéncias humanas tratam do homem, que € ndo somente um
ser psiquico e cultural, mas também um ser biolégico. De certa
forma, as ciéncias humanas encontramse enraizadas nas
ciéncias bioldgicas que, por sua vez, enraizamse nas ciéncias
fiscas, sendo que nenhuma delas €, evidentemente, redutivel a
outra” (Morin, 2002 p.46).

Além do mas todas as ciéncias S0 humanas porquanto sfo obras dos homens.
As ciéncias fidcas ndo devem s entendides como 0 pedestd onde todas as outras
ciéncias e edificam. Mesmo entendendo que as ciéncias fisicas G0 fundamentais Morin
nos faz lembrar que também sdo ciéncias humanas, pois surgem numa “higtéria humana
e numa sociedade humand’ (Morin, 2002 p.47).

Emerge, anda que de forma eparsa, paa Morin, um paradigma cognitivo que
comega a estabeecer pontos de ligagéo entre ciéncias e disciplinas ndo comunicantes. O
paradigma que excluia a desordem, que tinha uma concepcdo determinisa e mecanicisa
do universo fragmentou-se em inlUmeras partes. Apesar de todas as dificuldades |0gicas
para que e concebam as nocbes de ordem e desordem como complementares e néo
como antagbnicas edtas sdo, para Morin, uma exigéncia que se coloca para os diferentes
dominios do conhecimento, pois ordem e desordem e organizagdo devem s pensades
juntas. Cabe a ciéncia condderar a desordem e néo mais expulsila

Morin defende a idéa de que devemos “ecologizar” as distiplines, ou sga, levar
em conta tudo o que lhe é contextud, compreendendo as condicles culturais e socias.
Mas chama a aencdo para a importancia de ndo se jogar fora o que foi criado peas
disciplines e tampouco quebrar 0 que o autor chama de “clausuras’, devendo a
disciplina @ mesmo tempo s aberta e fechada Os conhecimentos parcelares devem
ser confrontados uns com os outros “a fim de formar uma configuracéo capaz de
reponder & nossas expectativas, necessdades e interrogagbes cognitives”  (Morin,
2002 p.49).

Morin se reporta a Blase Pascd (1623 — 1662) para judificar as disciplines a
partir de um ponto de vista multidiscipliner.

“Pascal nos convidava, evidentemente, a um conhecimento
em movimento, em circuito pedagogico, em espiral, que avanca
ao ir das partes ao todo e do todo as partes e € issO que
constitui nossa ambi¢do comum” (Marin, 2002, p. 50).

O fenbmeno da concentracdo faz com que os individuos sgam despossuidos do
direto de pensar, e cria 0o que Morin chama de sobrepensamento que € um
Subpensamento, “porque adgumas propriedades de reflexdo e consciéncia proprias da
mente humana encontram-se ausentes dde’ (Morin, 2002 p. 51). E necessaio que se
pense-repense 0 saber, Ndo a patir de uma quantidade pequena de conhecimento (sec.
XVII =XVIII), mas no estado aud. (Morin, 2002 p. 52). Iso implica trandformar os
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principios da ciéncia que correspondem & idéia “déssica’ do século XVIII. E necessaio
umadéncianova, diferente, complexa

3.2. A era plandéria

Uma idéa dgnificativa de Morin (2001, 20038) € ea planeté&ia, que, Segundo
ee teve inico no sfculo XV, quando 0s europeus lancaramse a0 mar em busca de
novas terras e colocaram 0s cinco continentes em comunicagéo. Para 0 mehor e para o
pior, 0 mundo cada vez mas € um todo. Cada parte do mundo faz mais e mas parte do
todo enquanto 0 mundo como um todo eda cada vez mas presente em Suas partes
(teoriahologramética).

A unido planetdia, segundo Morin (2001), € a exigénda racdond minima de um
mundo encolhido e interdependente. Td unido pede a constiéncia e um sentimento de
pertencimento m(tuo que nos una a nossa Terra, condderada como primera e Ultima

ria
- “A era planetéria necessita Stuar tudo no contexto e no complexo plangaio”
(Morin, 2001, 35). Dessa forma a educacdo deverd promover a “intdigéncia gerd” que

tornara o] individuo goto para referir -se a0
"complexo, a0 contexto, de modo multidimensond e dentro da concepgdo do globd”
(Morin, 2001: 39).

O ator anda nos fda que na ea pland&ia que vivemos a dominacio
desenfreeda da natureza pela técnica conduzira a humanidade a0  suicidio. O
desenvolvimento foi concebido unicamente de modo  técnico-econdmico. E o que Morin
chama de morte ecolégica

“Assm a ameaca paira sobre nés com a arma
termonuclear, envolve-nos com a degradacdo da biosfera,
potencializa-se em cada um de nossos abragos. esconde-se em
nossas almas como o chamado mortal das drogas’. (Morin,
2001, p.71).

Segundo Morin (2001), a esperanca para 0 3° milénio resde no que e chama de
cidadania terrestre, jA que acredita que 0 sr humano possui em S MEeIMO recursos
crigtivos inesgotdvels. A educacdo, que € a0 mesmo tempo “transmissfo do antigo e
abertura da mente para receber 0 novo, encontra-se O cerne dessa nova missao” (p.72).

Nete contexto da era plangt@ia deve-se condderar a contribuicdo das
contracorrentes, principdmente o pape da contracorrente  ecolégica que, devido @
crexcimento da degradacéo e do surgimento de catadtrofes técnicasindudriais , tende a
* dedacar. Enfdiza que todas as aspiragbes que nutriram as grandes esperancas
revolucionarias do século XX podem renascer. Propde que se assuma idertidades
énicas ou nacionals, mas que ese movimento se gprofunde e amplie a § mesmo, sem
negar a S MesIMo 0 que chama de uma volta s raizes, “ap 80 da identidede humana de
cidadéos da Terra-patrid’ (Morin, 2001 pag.73)..

Morin, enfatiza que todas as aspiragdes que nutriram as grandes esperancas
revolucionaias do século XX podem renascer. Prople que se assumam  identidades
énicas ou nacionals, mas que esse movimento se gorofunde e amplie, sem negar a S
mesmo. E 0 que de chama de uma volta s raizes, “ao ssio da identidede humana de
cidadéos da Terra-patria’ (Morin, 2001:73).
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4. Consderaces finais: educagdo ambiental e o pensamento complexo

A EA ndo tem sua identidede epigemologica definida; sua condituicdo e a
condituicio do proprio campo ambiental sfo recentes Desta forma, questionamentos
como quad epigemologia deve fundamenta-la tém Sdo motivo de muitas indagacOes e
buscas. O pensamento complexo proposto por Edgar Morin € sem divida uma
contribuicgo significativa nesta busca de identidade epistemol dgicada da EA.

Para Morin, a missfo da educagio para a era planetéria é fortdecer as
condigdes de posshilidede da emergéncia de uma sociedade-mundo compodta por
cidaddos protagonidas, conscientes e criticamente comprometidos com a condrugédo de
uma civilizacgo planetéia (MORIN, 2003a: 98).

Morin, com sua obra, propde uma ferramenta de andise efetiva, principdmente
com o Méodo. Sua proposcéo permite integrar diversos aspectos da redidade, muites
vezes conflitantes, porém complementares e que poderiam ser trazidos & tona na
discussio e compreensio das questfes ambientais. Contudo, ha de se tomar o cuidado
de nd tornar 0 pensamento deste autor um modismo, uma vez que ta fendbmeno é
sempre circungtancid e ndo contribuiria para continuar trilhendo o caminho de busca da
identidade epistemol 6gicada EA.
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