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Resumo: Este artigo tem como objetivo descrever e compreender as perspectivas de formagdo continuada
abordada nas teses em Educacdo Ambiental que focam suas investigacGes nos processos de formacdo
continuada de professores produzidas no Brasil. Essa pesquisa se insere na linha de investigagGes do tipo estado
da arte, tendo como fonte o banco de dados do Projeto EArte, onde foram identificadas 36 teses que se voltam
para essa tematica. Para analisar os trabalhos consideramos como referéncia as perspectivas de formagao:
tecnicista, pratica e critica. A andlise realizada permitiu apontar que em praticamente metade das teses
analisadas nao foi possivel identificar a perspectiva que orientou o desenvolvimento do processo de formagao,
pois elas se encontravam em uma transicdo entre as perspectivas tecnicistas, pratica e critica, gerando uma certa
incongruéncia em determinadas passagens entre essas diferentes perspectivas. Este panorama é um importante
direcionamento para futuras pesquisas e/ou praticas de formagdo continuada de professores no campo da EA.
Palavras-chave: Perspectivas de formacgao de professores; Formagdo continuada; Educa¢do Ambiental.

Perspectivas para la formacion permanente de docentes em educacién ambiental: um
estudio a partir de tesis

Resumen: Este articulo tiene como objetivo describir y comprender las perspectivas de formacién permanente
abordadas em las tesis sobre Educacion Ambiental que centran sus investigaciones em los procesos de formacién
permanente de profesores producidos en Brasil. Esta investigacién se em marca em la linea de investigaciones
de estado del arte, teniendo como fuente la base de datos del Proyecto EArte, donde se identificaron 36 tesis
que se enfocan en esta tematica. Para elanalisis de los trabajos, tomamos como referencialas perspectivas de
formacion: técnica, practica y critica. El analisis realizado permitié sefialar que em practicamente la mitad de las
tesis analizadas no fue posible identificar la perspectiva que guio el desarrollo del proceso formativo, pues se
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encontraban en una transicion entre las perspectivas técnica, practica y critica, generando um cierta
incongruencia em ciertos pasajes entre estas diferentes perspectivas. Este panorama es una direccidon
importante para futuras investigaciones y/o practicas de formacion continua de docentes em el campo de la EA.
Palabras-chave:Perspectivas sobre la formacién docente; formaciéon continua; Educacién ambiental.

Perspectives of continuing education of teachers in environmental education: a study
based on theses

Abstract: This article aims to describe and understand the perspectives of continuing education addressed in
theses on Environmental Education that focus their investigations on the processes of continuing education of
teachers produced in Brazil. This research is part of the line of state-of-the-art investigations, having as a source
the EArte Project database, where 36 theses were identified that focus on this theme. To analyze the works, we
considered as a reference the perspectives of formation: technical, practical and critical. The analysis carried out
allowed us to point out that in practically half of the theses analyzed it was not possible to identify the perspective
that guided the development of the training process, as they were in a transition between technical, practical
and critical perspectives, generating a certain incongruity in certain passages between these different
perspectives. This panorama is an important direction for future research and/or practices of continued teacher
education in the field of EE.

Keywords: Perspectives on teacher training; Continuing training; Environmental education.

Introdugao

Na relacdo entre a educacdo e a temdtica ambiental, como uma dimensdo da
educacdo, cujo processo passa a ser reconhecido como Educacdo Ambiental (EA), entende-se
ou propde-se uma EA como uma atividade que possa contribuir para discussao e reflexao da
relacdo sociedade-natureza, mobilizando a constru¢gdao de uma concepg¢ao que situa o ser
humano enquanto sociedade e como parte constituinte e pertencente ao seu meio.

A Educacdao Ambiental, vista como uma, dentre outras praticas sociais, passa a ser vista
como um caminho possivel para alterarmos as praticas do modelo societdrio atual, por meio
de processos dialégicos reflexivos e emancipatérios.

Segundo Oliveira e Carvalho (2012, p.253), a Educacdo Ambiental pode ser entendida
“[...] como uma pratica educativa que procura articular os aspectos politicos, sociais,
econdmicos e ambientais no processo de formacdo dos sujeitos-cidaddos”. O artigo 22 das

Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Ambiental (2012) a define EA, como:

[...] uma dimensdo da educacgdo, é atividade intencional da pratica social, que deve
imprimir ao desenvolvimento individual um cardter social em sua relagdo com a
natureza e com os outros seres humanos, visando potencializar essa atividade
humana com a finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética ambiental
(BRASIL, 2012).
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De acordo com Teixeira (2020), a Educacdo Ambiental, no seu discurso, podera
reproduzir sentidos ja dados pelo funcionamento da sociedade, por meio das suas
determinagdes econémico-politicas.

Embora no campo da EA varios significados que temos coletivamente atribuidos a
Educacdao Ambiental como uma possivel pratica transformadora esteja ja ha um bom tempo
em circulacdo entre nés, o campo da pesquisa que se volta para processos de EA é recente.
Apesar disso, a producdo académica e cientifica sobre a tematica no Brasil tem sido
considerada por alguns autores (SATO; SANTOS, 2003; FRACALANZA, 2004; LORENZETTI;
DELIZOICOV, 2006, CARVALHO, 2015) como bastante significativa. Carvalho, Tomazello e
Oliveira (2009, p.25) evidenciam o aumento de pesquisas em Educacdo Ambiental, e afirmam
que “[...] sdo varios os espacos institucionais nos quais a pesquisa em educacdo ambiental tem
sido tomada como articuladora para as discussées, agGes e aprofundamentos tedricos”.

De acordo com Carvalho (1989, 2006) e Guimardes (2004, 2012), a escola, devido seu
aspecto social e pedagdgico, é considerada como um espaco privilegiado para se trabalhar
com a Educacdo Ambiental. A EA constitui como praticas pedagdgicas que ndo se realiza
sozinha, mas na interagdo entre diferentes atores, a partir da mediagao ou orientacdo dada
pelos professores, que ocupam um lugar de destaque, pois € um dos elementos essenciais
para efetiva implementac¢ao da EA no contexto escolar.

E esse lugar de relevancia em seu papel no processo de inser¢do da EA na escola, que
nos coloca multiplos desafios que os professores tém que enfrentar para dar conta dessa
tarefa. Dentre tais desafios, um insistentemente mencionado em nossas praticas discursivas,
volta-se para os processos de formacdo do educador. De acordo com Noévoa (1992), ndo
podemos pensar no professor sem refletir sobre sua formacdo. Afinal, de acordo com
Manzochi e Carvalho (2008) varios dos professores que estdo atuando na rede de educacao
basica ndo tiveram nos seus processos formativos oportunidades significativas de contato com
a temdtica ambiental, o que certamente significa reconhecer lacunas em sua formagao quanto
a esta tematica.

E interessante observarmos que muito possivelmente pela importancia que temos

atribuido a essa tematica o tema da formagao continuada do professor no campo da EA tem
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recebido atencao dos pesquisadores, podendo ser identificado como uma tematica que tém

se destacado no conjunto da producdo académicaValentin e Carvalho (2017) identificaram
que a cada ano um numero significativo de pesquisas sobre processos de formacao
continuada no campo da EA é produzido, apresentando finalidades e enfoques distintos,
contribuindo para a consolidacdo dessa area de pesquisa.

Assim, com a intenc¢do de tragar um panorama sobre o contexto de produgao das teses
em EA concluidas no Brasil, que abordam a formacdo continuada de professores em Educacdo
Ambiental assumimos a seguinte questao como orientadora da pesquisa: Que perspectivas de
formacao de professores tém orientado as teses?

Com isso, o presente trabalho visa descrever e compreender as perspectivas de
formacdo abordadas nas teses que focam suas investigacdes nos processos de formacao

continuada de professores em EA produzidas no Brasil.

Formagao continuada de professores

A formacao continuada de professores pode ocorrer por meio da formacdo de cursos
regulares propostos e desenvolvidos pelo sistema nacional de educag¢do, como as pos-
graduacdes lato-sensu (especializa¢des) e stricto-sensu (mestrado e doutorado). Além desses
processos em nivel de pds-graduacao temos os programas e cursos esporadicos, oferecidos
por diferentes instituicdes formadoras, incluindo a prodpria universidade, ministério e
secretarias de Estado da Educagdo, outros 6rgaos governamentais e ndao governamentais.

O processo de formacdo continuada dos professores pode ser orientado por diferentes
perspectivas de formacdo, sendo as perspectivas: tecnicista, pratica ou critica (TEIXEIRA,
2020). Esses diferentes modelos tém orientado praticas e politicas de formacdo docente.

Tais perspectivas tém, também, gerado linhas de pesquisa que focam em aspectos
particulares desses processos formativos. Cochran-Smith e Lytle (1999), por exemplo,
estudam a formacdo continuada a partir do aprendizado do professor, e nomeiam como:
conhecimento para pratica; conhecimento em pratica e conhecimento da pratica. Diniz-
Pereira (2014) apresenta os diferentes paradigmas da formacgdo continuada como modelo da

racionalidade técnica, da racionalidade pratica e da racionalidade critica. No Quadro 1
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propomos uma relacdo entre as diferentes perspectivas de formacdao de professores e as

proposicoes tedrico-metodoldgicas sistematizadas pelos autores aqui mencionados.

Quadro 1: Perspectivas dos processos de formacgao continuada de professores

Perspectivas dos processos | Cochran-smith e Lytle (1999) | Diniz-Pereira (2014)
de formagdo continuada de

professores

Perspectiva tecnicista Conhecimento para a pratica Racionalidade técnica
Perspectiva pratica Conhecimento em pratica Racionalidade pratica
Perspectiva critica Conhecimento da pratica Racionalidade critica

Fonte: Teixeira, 2020.

Como proposto por esses autores, essas diferentes perspectivas explicitam diferentes
concepcOes, ideias ou visdes sobre o professor no seu processo de formacgdo, sobre seu
trabalho e sobre as caracteristicas da formacdo continuada.

De acordo com Cochran-Smith e Lytle (1999) desde o final da década de 70, busca-se
compreender o aprendizado dos professores a partir das diversas iniciativas de formacao
continuada de professores.

O discurso sobre a formacdo de professores é constituido por varias vozes, ou seja,
formacgdes discursivas que se manifestam nesse campo e, sendo assim, os processos de
formacao continuada podem ser construidos a partir de diferentes perspectivas de formacao,
com intengdes, objetivos, metas muito diversas. Tais perspectivas se concretizam em
propostas e acGes que veiculam visdes diferentes sobre o processo de formacdo continuada
dos professores, enraizadas em perspectivas politico-ideolégicas de natureza muito diversa.

Nesse sentido, o discurso sobre o professor em formacgdo continuada se transforma e
ganha diferentes significados, de acordo com o contexto em que surge e isso se da na relacao
dialdgica das interagdes sociais. Esses discursos sao influenciados pela politica vigente, que,
dependendo do seu interesse e das demandas educacionais, podem promover e incentivar
como devem ser os processos de formacdo docente que atendam de forma mais préxima as

perspectivas politico-ideoldgicas hegemonicas naquele contexto.
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A construcdo dos discursos sobre a formacdao continuada de professores, nas

diferentes concepgdes sobre o aprendizado dos professores nos processos de formacdo e nos
modelos de racionalidade, incorpora a visao que determinados grupos tém sobre o professor,

seu papel e os principios tedrico-metodoldgicos que devem orientar a sua formacao.

Procedimentos metodoldgicos

O presente trabalho tem como orientagdao a abordagem qualitativa, e na tentativa de
responder a questdo inicial desta pesquisa, passa necessariamente pelos caminhos de uma
investigacdo na linha do estado da arte. De acordo com Romanowski e Ens (2006), os estudos

denominados estados da arte sdo importantes por auxiliar:
[...] na constituicdo do campo tedrico de uma area de conhecimento, pois procuram
identificar os aportes significativos da construcdo da teoria e pratica pedagogica,
identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem alternativas de
solucdo para os problemas da pratica. (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p.39)

Nesse sentido, o presente estudo insere-se em um projeto interinstitucional mais
amplo, denominado “Projeto EArte— Estado da Arte da Pesquisa em Educacdo Ambiental no
Brasil” e visa, dentre outros objetivos, além da construcdo de um banco de teses e
dissertacdes em Educacdo Ambiental, produzidas no Brasil, desenvolver pesquisas descritivas
e analiticas dessa producdo académica.

Para sistematizar um panorama descritivo sobre as perspectivas da formacao
continuada de professores em Educagao Ambiental, realizamos um levantamento dos
trabalhos de pesquisa, na forma de teses, e a selecdo do material foi realizado no banco de
dados do Projeto EArte3, que é referéncia ao estado da arte da pesquisa em Educacdo
Ambiental.

O primeiro passo para realizar um estudo do tipo estado da arte é a definicdo dos
descritores. No processo de sele¢do das teses, usamos a busca dos descritores “formacao

continuada”, “formacdo de professor(es)”, “formacdo em servico” e “formacdo permanente”;

3 Banco de dados: http://www.earte.net/ . O banco de dados est4d em atualizagdo, mas até o momento est3o
disponiveis somente teses e dissertacdes defendidas até 2016.
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estes descritores sdo expressdes que remetem para processos de formacdo continuada dos

professores. Na sequéncia a essa etapa, selecionamos o grau de titulacdo “Doutorado”.

Apds o levantamento no banco de dados, realizamos a leitura dos resumos de todas
as teses selecionadas na busca e, a partir desse procedimento, constatamos que 36 teses
(Identificadas neste texto como T1 a T36) assumiram como problema central da investigacado
os processos de formagado continuada de professores em Educagcdao Ambiental. Assim, esse
conjunto de trabalhos constitui o corpus documental de analise da pesquisa.

A partir desse procedimento analitico e com intuito de responder as questdes da
pesquisa e de categorizar os dados, construimos ao longo da analise 4 categorias: 1)
Perspectiva tecnicista; 2) Perspectiva pratica; 3) Perspectiva critica e 4) Transicdo entre as

perspectivas técnica, pratica e critica.

Teses em Educagdo Ambiental e o processo de formagao docente: diferentes perspectivas

Durante a leitura das teses, identificamos alguns elementos que nos permitem fazer
uma associacdo a determinadas perspectivas de formacdo continuada de professores em
Educacdo Ambiental. Com essa andlise buscamos compreender possiveis aproximacdes e
distanciamentos entre os processos de formacdo analisados nas teses e as diferentes
tendéncia tedrico-metodoldgicas que tém sido consideradas no debate sobre modelos de
formacdo continuada.

Mais uma vez, chamamos a atencao para o intuito de esforcos nessa direcao, que sao
de compreender as perspectivas de formacado de professores que tém orientado os processos
formativos investigados nas teses analisadas. Como explicitado, entendemos que as teses sdo
acontecimentos discursivos, sendo assim, vistas como enunciados. Os enunciados geram
sentidos e estes sdo construidos no processo de enunciacdo, no caso da tese, a enunciacao
acontece no processo da escrita, que gera o enunciado (tese).

Observamos que alguns enunciados, ou seja, alguns trechos das teses, nos permitem
reunir indicios que apontam para uma determinada perspectiva de formagao continuada de

professores em Educacdo Ambiental. Entdo, escolhemos trechos de teses que apresentaram
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varios indicios de uma determinada perspectiva de formacdo. Entendemos que a

incorporacdo da dimens3dao ambiental na formacdo continuada de professores, pode ser
desenvolvida e trabalhada em diferentes modelos de formacao, tais como: tecnicista, pratica
e critica. Essas perspectivas explicitam diferentes concepgoes, visoes, ideias e imagens sobre
o professor no seu processo de formacao.

Com isso, apresentamos na sequéncia alguns trechos que nos permitem exercitar esse
jogo de aproximacdo ou distanciamento com a perspectiva de formacdo continuada de

professores em Educacdao Ambiental, que estdao sendo investigadas nas teses selecionadas.

Perspectiva tecnicista

Em alguns relatos de pesquisa foi possivel encontrar indicios que nos permitem fazer
uma associacao com processos de formacdo continuada de professores em EA que apontam
para uma perspectiva tecnicista. De acordo com Diniz-Pereira (2014, p. 35), nesse modelo, “a
pratica educacional é baseada na aplicacdo do conhecimento cientifico e questdes
educacionais sdo tratadas como problemas “técnicos” os quais podem ser resolvidos
objetivamente por meio de procedimentos racionais da ciéncia”

Nesse processo, o professor é visto, apenas, como um aplicador da técnica que ele
aprendeu. O foco do processo de formacdo é na necessidade de o professor aprender uma
técnica e depois aplica-la na sala de aula. Com isso, o principal objetivo é ensinar para o
professor o conhecimento técnico.

Na perspectiva tecnicista ocorre uma desqualificacdo profissional, em que a formacao
dos professores usa procedimentos emprestados do cenario da induastria taylorista
(CONTRERAS, 2012).

Os trechos transcritos e que seguem sdo vistos por nds como indicios que apontam
para essa perspectiva, que ressalta o conhecimento de carater conteldista e instrumental dos
professores, ou seja, aquele em que o conhecimento cientifico e/ou pedagdgico é necessario
para a pratica dos professores (DINIZ-PEREIRA, 2014). Vejamos, por exemplo, o trecho que
segue:

T9:
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O resultado mostrou que ndo hd grande diversificagdo, evidenciando a caréncia de referenciais metodolégicos
por parte dos professores. Muitos dos métodos citados nas matrizes de exemplo nem sequer eram conhecidos,
sendo que, durante a discussdo das matrizes, uma das principais reivindicagdes dos professores era a realizacdo
de cursos de atualizago especificos sobre metodologias de ensino. Por outro lado, pudemos fazer uma
importante constatagdo de que os professores, ao analisarem suas matrizes, percebiam as metodologias como
importantes elos de ligagdo entre os diferentes niveis das matrizes. Por exemplo, a organizagdo de uma aula-
passeio em torno da escola ou a construgdo de uma maquete poderiam fornecer subsidios para o trabalho em
diferentes disciplinas, abordando também outras dimensées tais como ética e relagdes sociais, favorecendo a
compreensdo do conceito de transversalidade. (p.163, grifos nossos)

Essa perspectiva de formacdo na qual os procedimentos metodolégicos se transforam
em conteudo a serem aprendidos, pelas consideracdes que alguns autores tém feito, parece
ter uma grande influenciada do Banco Mundial. Souza, Carneiro e Moreira (2013, p.8), por
exemplo, sustentam que essa instituicdo “analisa que o conhecimento acumulado pelos
professores sobre suas matérias (disciplinas),” € um fator importante para garantir os
resultados esperados da formacdo continuada, afinal para essa instituicdo, o conteudo “tem
uma relacdo “estrita e sistematica” com o rendimento dos estudantes.”

A perspectiva tecnicista limita o papel do professor na sala de aula e sua visdao
profissional, pois fortalece uma visdo ingénua sobre a educacdo. Essa perspectiva so
reconhece o saber disciplinar, remete apenas ao como fazer, ou seja, o foco é saber fazer, ndo
valoriza o professor no processo de formagao, ndo reconhece os seus conhecimentos, suas
experiéncias, e nem o contexto sécio-histérico dos professores, comunidades escolares e a
politica a que estdo inseridos.

Em algumas teses analisadas, na descricdo dos processos de formacdo analisados ou
desenvolvidos durante a pesquisa, aponta-se para atividades que visam avaliar se o professor
aprendeu. Muitas vezes, os dados sobre possiveis aprendizados dos professores foram
produzidos a partir de aplicacdo de questiondrios para “comparar” as respostas dos
professores no inicio e final das atividades de formacgdo, com intuito de avaliar o processo ou
as vezes, avaliar o aprendizado do professor. Os trechos dos trabalhos T30 e T2 transcritos em
seguida fazem referéncias ao uso de entrevistas e questiondrios com o intuito de comparar
constatar alteragbes nos posicionamentos ou opinides dos professores ao final do processo

formativo (grifos nossos):

T30:
Foram realizadas duas entrevistas semi-estruturadas com cada um dos treze professores participantes do
processo formativo. As entrevistas iniciais foram feitas no comego dos encontros de formagdo, entre os meses de

296

Revista Eletrénica do Mestrado em Educa¢do Ambiental
Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo Ambiental - FURG
v. 39, n. 3, p. 288-309, set./dez. 2022.E-ISSN:1517-1256




eQ

maio e junho de 2012, com o objetivo de caracterizar o perfil dos docentes, qual a sua relagdo com a Serra do
Brigadeiro, entender como foi o processo de formagdo inicial e continuada, compreender como eles entendiam a
educacdo ambiental e realizavam suas prdticas. E importante ressaltar que essas entrevistas iniciais ndo se
realizaram previamente ao curso, mas quando o mesmo jd estava em seu terceiro/quarto encontro. Portanto, as
manifestagbes dos professores estavam influenciadas pelas temdticas jd desenvolvidas. As entrevistas finais
foram realizadas ao final da formagdo, antes do ultimo encontro, no final do més de novembro, com o objetivo
de entender como os docentes avaliaram o processo formativo e tambémcom a intengdo de comparar seus
posicionamentos, no inicio e no final do processo. (p.231)

T2:
Num primeiro momento, foi aplicado a todos os participantes um questiondrio aberto, no sentido de detectar
quais as impressoes dos professores acerca do conhecimento, bem como do seu ensino e do seu aprendizado. A
partir deste primeiro questiondrio e em decorréncia das respostas, foi elaborado outro, fechado, mais especifico,
aplicado logo em seguida, nos primeiros dias do curso. Este questiondrio fechado foi aplicado novamente no
ultimo dia do curso, e teve como finalidade constatar modificagoes nas opiniées dos professores, justificadas
pelas atividades do curso. (p.27)

Em outro momento, indica-se, claramente, na pesquisa que a inten¢do volta-se para

mudancas de comportamento dos docentes:

T2:
Como colocado anteriormente, para uma andlise da mudang¢a de comportamento dos professores decorrente do
curso, apliquei o mesmo questiondrio antes e depois do curso. (p.40)

Assim, a andlise das teses selecionadas, indicam que em algumas dessas pesquisas e
em algumas modalidades de formacdo a intencdo ndo foi a de analisar o processo de
formacdo, mas sim, se no final os professores alteraram ou mudaram suas concepcoes,
posicOes, posicionamentos ou comportamento sobre um determinado tema ou sobre o
trabalho realizado por eles em sala de aula.

Os trechos apresentados mostram indicios de trabalhos que ndo buscaram
compreender o processo de formacdo continuada, intencdo foi avaliar o aprendizado do
professor através de um instrumento aplicado antes e depois da formacdo continuada. Na
tese 32 (T32) buscou avaliar os professores que foram orientados pelo método aprendizado
sequencial, ja T2 buscou “obter a modificacdo de comportamentos” (p. 22)

Também observamos que algumas teses analisadas usam terminologias que carregam
outras conotag¢des distanciadas de uma formacdo mais ampla, que tém o sentido de
construcdo. As terminologias citadas, como reciclagem, aperfeicoamento, capacitacdo e

treinamento estdo relacionadas ao sentido de moldar e habilitar os professores (MARIN,
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1995). Os trechos que seguemos trabalhos T7, T17, T18 e T31, exemplificam os termos dos

processos de formacdo continuada que foram baseados (grifos nossos):

T7:
O envolvimento dos professores-alunos com a capacitagdo seguia uma orientag¢do oficial, contida nos
Pardmetros Curriculares Nacionais, e era uma oportunidade que se oferecia aos municipios de treinamento e
reciclagem de seus docentes. (p.10)

T7:
Mesmo assim, foi possivel constatar que o nosso trabalho ndo foi perdido; temos relatos de professores que
falam da nova visdo e das mudangas que vinham se efetivando em seus afazeres em sala de aula e de como a
nossa proposta estava contribuindo no treinamento que ora faziam. (p.11)

T17:
O objeto analisado neste contexto é o projeto de capacitagdo de professores para atuarem na educagdo
ambiental nessa regido. Este projeto tem uma trajetdria historica baseada em pesquisas anteriores realizada pela
autora nessa regido. (p.33)

T18:
Em continuidade, iniciou-se o processo de conscientizagéo do grupo em relagdo a necessidade de promover uma
educagdo o que possa dar conta dos desafios préprios do contexto do século XXl, passando-se a proxima agdo.

(p.95)

T31:
O programa de capacitagéo é composto de trés cursos, cada um deles direcionados para os diferentes niveis de
ensino da educagdo bdsica: ensino fundamental Il e educagdo de jovens e adultos, fundamental | e educagdo
infantil. Seu publico-alvo é composto, em sua maioria, de educadores, mas também é permitida a participagéo
de pessoas interessadas pelo tema. (p.151)

As terminologias capacitacdo, treinamento e reciclagem, até a década de 90, foram
considerados como sindbnimo de formacgdo continuada, mas estes termos sao baseados em
uma formacdo construida apenas pelo acimulo de cursos ou técnicas, que desvaloriza a
realidade dos professores e seus saberes. Esses processos de formac¢ao continuada nos quais
os professores ocupam um lugar de espectador passivo, podem ser vistos como processos
formativos que apontam para uma perspectiva tecnicista.

Varios autores, como Névoa (1992) e Zeichner (1993) criticam a formacao tecnicista,
em que os professores so assistem e aprendem técnicas de como ensinar aos alunos
determinado conteldo. Nas teses T9, T32, T35, encontramos em alguns trechos indicios de
que muitas das atividades de formacdo sdao estruturadas sem envolver os professores na
programacgao da proposta, ou na participa¢dao na escolha dos temas a serem discutidos,

conforme explicitamos a seguir:
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Em cada escola, atendendo um numero varidvel de profissionais (entre 15 e 35 professores aproximadamente)
foi desenvolvido o seguinte protocolo de trabalho: a) Introdug¢éo ao tema e fundamentagdo tedrica, através de
exposi¢cdo dialogada com o apoio de recursos audiovisuais, com durag¢do de aproximadamente uma hora,
sendo abordados os temas propostos e a problematica de cada escola. b) Apds rdpido intervalo, os professores
eram subsidiados em relagdo a construgdo de matrizes integradas de curriculo conforme a descrigdo a seguir; c)
Apds a construgdo da matriz, os professores eram orientados a examinar conjuntamente os resultados da matriz
ou dos mapas conceituais produzidos, anotando possiveis caminhos metodoldgicos e temas de projetos a serem
desenvolvidos. d) os participantes respondiam a um rdpido questiondrio, com questdes abertas referentes aos
temas: 1) opinio sobre os temas e conceitos trabalhados: conhecimento em rede, transversalidade e temas
geradores; 2) avaliagdo das matrizes enquanto ferramenta de planejamento e 3) perspectiva de trabalho a partir
da experiéncia vivenciada. (p.154)

T32:
No processo da pesquisa, as vivéncias de 1 a 4 foram planejadas pelo pesquisador. Esse processo implicou visitas
aos locais onde seriam realizadas as atividades, estudo de subsidios tedricos, organizagéo e confecg¢do de
materiais diddtico-pedagdgicos. (p.96)

T35:
O curso, de 32 horas, foi conduzido seis encontros, e em cada deles foi trabalhado um video, de acordo com uma
temadtica pré-estabelecida. (p.11)

Os trechos aqui transcritos, elucidam atividades de formacdo de professores que
foram planejadas pelo pesquisador e depois apresentadas aos docentes no processo de
formacdo. Na T9, por exemplo, foram ministradas palestras para 350 professores e “aplicado
protocolos de atividades de EA” e na T35 foram trabalhados videos de acordo com uma
tematica pré-estabelecida pela pesquisadora. Os professores aprenderam técnicas de como
usar os videos em suas aulas, mas nao participaram da escolha dos videos, nem dos temas
abordados, ou seja, os professores nao participaram do planejamento e da organizacdo do
processo formativo no qual iriam participar, no qual foram os atores principais.

Em meio a esse debate sobre a participagado e valorizagdo dos professores no processo
de formacao, surge a discussdo sobre a valorizacdo do conhecimento dos professores, seus
saberes e a reflexdo sobre a sua pratica.

Nas pesquisas analisadas que refletiram uma perspectiva tecnicista na formacao
continuada de professores, observamos em algumas teses indicios do uso de questiondrios
com o objetivo de verificar se os professores incorporaram em suas praticas o que foi ensinado
no processo de formacao continuada. Em outras pesquisas nao foi analisado o processo de

formacdo, mas sim, se no final os professores mudaram suas concepgoes sobre determinado
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tema. Também notamos o uso de algumas terminologias que carregam atributos implicitos

em seu significado, como reciclagem, capacitacdo e treinamento. Dentre esses trabalhos
baseados na perspectiva tecnicista as atividades de formacao continuada de professores em

EA s3o estruturadas sem envolver a participacdo dos professores

Perspectiva pratica

A perspectiva pratica na formagdo continuada de professores, procura superar
modelos associados mais diretamente com tendéncia pedagdgica tradicional, ao tentar
romper a concepgao tradicional de formagdo que é a tecnicista. De acordo com Diniz-Pereira
(2014), as discussoes atuais enfatizam a complexidade da carreira docente, que relaciona o
conhecimento tedrico e pratico, sendo de suma importancia valorizar esse profissional que
reflete e que constantemente examina sua pratica pedagdgica.

Os processos de formacdo continuada de professores baseados na perspectiva pratica,
ou seja, na epistemologia da pratica, secundariza o papel da teoria e valoriza a reflexdo e os
saberes adquiridos na pratica dos professores sem fazer uma reflexao critica das praticas.

Zeichner (1993, 2008) e Contreras (2012), apontam em seus estudos que a reflexdo do
professor é de suma importancia, mas um dos principais problemas é que ela ndo ultrapassa
a reflexdo da pratica da sala de aula, prevalecendo assim um individualismo no processo de
reflexdo.

Nos trabalhos T20 e T23, alguns trechos nos permitem associar as propostas dos cursos

ou referéncias sobre o trabalho desenvolvido com essa perspectiva pratica. Vejamos:

T20:
Com relagdo ao registro do educador, é possivel verificar um salto de qualidade no olhar do professor quando
ele entende que esse processo pode ajudd-lo na construgdo do seu fazerou da sua prdtica docente. Porém, para
o desenvolvimento dessa estratégia é necessdrio que o educador tenha vontade de melhorar a sua prdtica a partir
de uma reflexdo, como jd foi mencionado, numa perspectiva de situacées que facilitem o processo de construcdo
do seu conhecimento e de desenvolvimento de habilidades fundamentais da prdtica educativa. (p.96)

T23:
Mesmo que sua concepg¢do de EducacGo Ambiental e de relagio com o meio ambiente se desse de uma forma
especifica, havia ali um certo saber, uma forma de narrar estas coisas e as relagées com elas estabelecidas. O que
ndo se pode prescindir é da necessidade de se evitar a cisdo entre os conhecimentos oriundos dos processos
formativos e a realidade dos cotidianos pessoais, onde vale a relagéo entre os conhecimentos oriundos dessas
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formagdes com os saberes extraidos e produzidos na prdtica docente. O saber dessas professoras é o saber delas
e estd relacionado com a pessoa e a identidade delas, com as suas experiéncias de vida e com as suas histérias
profissionais, com as suas relagdes com os alunos em sala de aula e, com os outros atores escolares nas escolas.
As formas como nos revelaram sua relagdo com a Educagcdo Ambiental colocaram a mostra quais os saberes que
lhes serviram de base ao seu oficio de professora. Oficio este construido por meio de um saber-fazer, de
competéncias e de habilidades mobilizados diariamente na concretude de suas vidas. A profissionalizagdo dessas
professoras, revelada nesta pesquisa, traz a baila os saberes disciplinares, os saberes curriculares e os saberes
experienciais, estes ultimos surgidos na e pela prdtica, validados pelas préprias professoras na constitui¢éo de
seu profissionalismo. (p.127)

Nessa tese (T23) valorizou-se a pratica das professoras por meio de memoriais escritos
pelas professoras, sem uma reflexdao critica sobre aprendizado a partir da experiéncia das
professoras equanto aos saberes produzidos na prdtica das mesmas, mas referenciadas
teoricamente. Também observamos, como citado anteriormente, um processo de formacgao
de professores baseado na em uma Educacdo Ambiental mais conservadora.

E preciso debater as problematicas ambientais, refletir o contexto que estamos
inseridos, valorizar os saberes e a reflexdo do professor nesse ambiente, ultrapassando a
dimensdo técnica e a dimensdo pratica em seu processo formativo, na busca por uma
formacao baseada na perspectiva critica. De acordo com Zeichner (1993) no processo de
formacao precisamos constituir meios para que o professor compreenda o contexto social
mais amplo, e assim possamos buscar uma mudanca social em direcdo a uma sociedade mais
justa e igualitaria.

Notamos que poucos trabalhos apresentaram indicios que nos possibilitaram associar
a uma formacao continuada de professores na perspectiva pratica, na qual se supervaloriza a
pratica da sala de aula e os saberes adquiridos na prdtica dos professores, sem uma

contextualizagdo sdcio histérico e sem reflexdes criticas dessas praticas.

Perspectiva critica

A formagdo com base na perspectiva critica envolve os professores em uma dimensao
politica necessaria a profissdo, ou seja, uma formacdo que articula as politicas educacionais

aos programas relacionados a questdo socioeconomica e a reflexdo sobre a pratica.
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Na perspectiva critica é valorizado o trabalho colaborativo, que fortalece as relagdes

entre os professores, universidade e a sociedade, e descentraliza o poder da formacao
continuada somente de um grupo, além de romper o isolamento e a ndao comunicagao entre
os professores (Zeichner, 1993; Contreras, 2008; Imbernon, 2010).

Parece-nos possivel afirmar, por ora, que, em algumas teses, certas passagens
apontam para intengdes que teriam como pressupostos a perspectiva critica. Vejamos os

trechos que seguem dos trabalhos T5:

T5:
Através dos grupos de formagdo constituidos nas escolas foi possivel resgatar a identidade pessoal e profissional
d@s docentes, construir coletivamente o conhecimento, refletir, avaliar e elaborar planejamentos de ensino. O
programa rompeu com a relagdo tradicional entre Universidade e rede de ensino, onde a Universidade se
apresenta como produtora (de cursos, propostas curriculares, assessoria/ consultoria, etc) e a escola como a
consumidora de um conhecimento exterior. (p.233)

T5:
No momento em que concebemos o processo de construgdo de conhecimentos pel@sprofessor@s como um
processo complexo, procurando superar dicotomias entre “o objetivo e o subjetivo”, entre “o racional e o
espontdneo”, entre o “absoluto e o relativo”, reconhecemos que construir conhecimentos ndo significa construi-
los espontaneamente ou autoritariamente, mas interativamente, através da comunicagcdo e negociagdo
democradtica. (p.237)

Os trechos transcritos anteriormente mostram a tentativa de romper com o modelo
tecnicista e pratico de formacdo de professores, em que somente os especialistas da
universidade produzem o conhecimento e os professores apenas consomem esse
conhecimento. O excerto mostra a busca por uma formacdo continuada construida
coletivamente na parceria e troca de conhecimentos. Como ja mencionado, Cochran-Smith e
Lytle (1999) nomearam esse processo de aprendizagem dos professores como conhecimento
da pratica que sdo as comunidades de aprendizagem, que valorizam o coletivo, a troca de
conhecimento e o professor envolvido nos debates sobre sua formacao.

No trecho que segue, retirado do mesmo trabalho anteriormente citado (T5), a autora
reforca a importancia de os professores participarem das decisdes sobre sua formacao, pois,
em muitos momentos, sao criticados pela qualidade da educacdo, mas nao valorizam sua voz

nos processos de formacgdo, uma vez que sdo reconhecidos apenas como técnicos:

T5:
Ndo queremos culpabilizar @s professor@s pela baixa qualidade da educag¢do no campo. EI@s sempre foram
excluid@s da participagdo de decisées em torno de sua formagdo. Na drea governamental, na maioria dos
municipios a I6gica neoliberal, através de medidas simplistas para o desenvolvimento profissional de professor@s
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que situam @ educador@ fora das decisées, das reestruturagdes curriculares, do repensar a escola, concebem
@s educador@s como mer@sexecutor@s de idéias e propostas elaboradas por outr@s. (p.156, grifos nossos)

Outro fator importante nos processos de formacdo de professores baseados na
perspectiva critica é o reconhecimento da realidade local e social que os professores estao
inseridos. De acordo com Contreras (2012), é preciso conhecer o contexto educacional, seu
propdsito e sua realidade para superar as dependéncias ideoldgicas na busca de uma
formacdo de professores autdonomos. Nos trechos que seguem dos trabalhos T6 e T27,
podemos observar as passagens que podem ser vistas como exemplos que fortalecem o
reconhecimento da importancia da realidade social e da autonomia do professor. Vejamos

(grifos nossos):

T6:
Dessa forma, as professoras, na experiéncia de Porto Barreiro, deixaram de ser meras aplicadoras de regras
curriculares e passaram a tecer com seus alunos redes de significados a partir da problematizag¢do de questoes
ligadas aquela realidade social. (p.214)

T27:
O que procuramos realizar junto aos professores foi um exercicio de compreensdo da proposta curricular, visando
fornecer-lhes elementos que lhes possibilitassem, dialeticamente, tecer reflexées a respeito e, também, para que
procurassem superar as eventuais fragilidades por eles identificadas, no sentido de alcancarem maior
autonomia no planejamento e desenvolvimento do processo educativo em suas escolas. (p.88)

Observamos que os trabalhos embasados na perspectiva critica buscam envolver os
professores no processo de formagao continuada, além de valorizar a realidade social dos
professores, desde suas praticas, bem como o contexto politico e econbmico que estdo
inseridos, incentivando e fortalecendo a autonomia do professor, assim possibilitando uma
formacao contra hegemonica.

Observamos que na maioria das teses analisadas ndo é possivel identificar a
perspectiva escolhida como orientadora para o desenvolvimento do processo de formagao de

professores em educacdo ambiental, jd que eles se encontram em uma transicao entre as

perspectivas técnica, pratica e critica, gerando uma certa incongruéncia entre as perspectivas.

Transicdo entre as perspectivas técnica, pratica e critica
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Ao analisar as teses, observamos que quase metade estdo em transicdo entre as

perspectivas de formacao continuada de professores. Na busca por uma formacdo que tenta
romper com a perspectiva tecnicista, os processos de formacdo continuada transitam entre
as perspectivas sem uma discussdo critica mais aprofundada. Esse fato foi observado em
varias teses, que, ao longo do texto, assumiam uma perspectiva critica de formacdo, mas no
processo de formacao tal perspectiva nao era contemplada ou concretizada.

Para exemplificar trabalhos com essas caracteristicas torna-se necessaria a transcricdo
de varios trechos de uma mesma tese; assim, optamos por transcrever na sequéncia alguns

trechos de duas teses (T30; T29) que, segundo nossa analise, transitam entre as perspectivas:

T30:
Num segundo momento, os professores foram entrevistados ao final do processo formativo, paraverificar as
implicagoes do mesmo em suas prdticas pedagdgicas e em suas concepgoes de educagéo ambiental, que jd
haviam sido averiguadas, em um primeiro momento, durante a entrevista inicial. As entrevistas foram gravadas
em dudio, com o consentimento dos docentes. (p.58)

As entrevistas finais foram realizadas ao final da formagdo, antes do ultimo encontro, no final do més de
novembro, com o objetivo de entender como os docentes avaliaram o processo formativo e também com a
intengdo de comparar seus posicionamentos, no inicio e no final do processo. (p.231)

As discussoes desse encontro formativo suscitaram uma reflexdéo critica sobre o curriculo escolar possibilitando
aos professores indagarem sobre a dindmica de suas prdticas, a organizagdo curricular da escola e a prescrigéo
do curriculo pelo Estado. (p.254)

T29:
O curso de extensdo visou avaliar as mudangas nas representagoes sociais dos educadores sobre MA, EA, TC na
EA, além de sensibilizd-los quanto a importdncia do TC para a realizagdo da EA e qualificd-los ao uso do TC e na
promogdo da EA. (p.182)

Desse modo, os cursistas notaram a viabilidade de se abordar a temdtica ambiental criticamente, pois os assuntos
envolvidos pertencem a rotina das pessoas, como, por exemplo, as politicas publicas, as desigualdades sociais,
os privilégios das camadas sociais com melhores condigées financeiras, dentre outras questées. (p.223)

Nessas teses, ha indicios de uma perspectiva tecnicista quando na T29 e T30 se utiliza
entrevista no inicio e no final do processo formativo com a intencdo de comparar o
aprendizado do professor, de constatar se os docentes incorporam o que aprenderam no
curso em suas praticas e quando visam avaliar a mudanca dos professores. Porém também

encontramos indicios da perspectiva critica nessas teses, quando os encontros formativos
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produziram reflexdes criticas. O processo de formacao continuada foi além de comparar e

avaliar o aprendizado dos professores, pois também promoveu discussdes reflexivas sobre a
sala de aula, escola, curriculo e as politicas publicas.

Um exemplo diferente de transicdo entre as perspectivas de formacdo sdo as teses em
que os proprios pesquisadores, ao longo do trabalho, observaram e descreveram essa

transicao, conforme pode ser visto pelos trechos das teses T6, T16 e T25:

T6:

Para assinalar esse posicionamento, retomo alguns aspectos que foram determinantes para minha mudanga de
estilo enquanto interventora nesse processo de formagdo continuada. A principio a interlocug¢do junto das
professoras teve caracteristicas de uma formagdo diretiva tradicional, ou seja, nGo me preocupava a priori com
a autonomia e o desenvolvimento profissional das professoras envolvidas. Mas isso vai sofrendo mudangas e,
com o tempo, vai se consolidando um outro tipo de relagdo com as professoras, modificando o cardter da
diretividade adotada e recebendo novos contornos a relagdo universidade-escola. Nesse movimento ao deixar de
ser interventora diretiva tradicional, e adotando a postura de mediadora do processo formativo, passei a atuar
por meio de uma intervengdo interatica democrdtica. Esse foi um dos fatores que contribuiram para que a relagéo
assumisse a diretriz de autonomia.

T16:
NG6s idealizamos o Projeto Interface como um processo em que estariam integradas a “capacitagdo’” e a criagdo
de materiais para a EA. Ou seja, ao longo da formagdo, e como “produto” dela, os professores criariam
materiais/atividades de EA para sala de aula.
(Nota de rodapé)®Utilizévamos, & época do Projeto Interface, o termo “capacitacéo”, que posteriormente
substituimos pelo termo mais adequado “formagdo continuada”.

”5

T25:
O projeto desse curso apresenta indicios de prdticas pedagdgicas que visam & formagdo critica do educando. E
pertinente ressaltar, no entanto, que se privilegiam aspectos operacionais em detrimento da base cientifico-
tecnoldgica que abarca as técnicas. A énfase no pragmatismo com base no tecnicismo pode ser visualizada nos
fazeres de alguns docentes do curso.

Observamos uma diversificacdo dos processos de formacdo continuada de
professores, desde o aprofundamento das tendéncias da Educacdo Ambiental até a
perspectiva de formacao de professores. A transicdo entre as perspectivas de formacao de
professores foi a tendéncia com a qual mais nos deparamos ao ler as teses. Em alguns textos,
explicita-se em certas passagens uma determinada perspectiva de formacado de professores
em EA, mas depois, ao longo do desenvolvimento e andlise da tese, o que observamos é a

predominancia de uma outra perspectiva diferente da anunciada.

Consideragoes finais
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Durante a construcdo do contexto de producdo académica (teses) sobre a formacao

continuada de professores em Educacdo Ambiental, um aspecto que nos chamou atencdo é
que alguns trabalhos nao explicitam os referenciais tedricos que orientaram a proposta de
formacdo de professores ou a tendéncia de Educacdo Ambiental nas quais essas teses se
basearam. Mesmo assim, dentre os trabalhos analisados foi possivel compreender pela
andlise de alguns trechos, quais as perspectivas de formacao de professores foram abordadas
nas pesquisas. Assim, a partir de alguns enunciados, ou seja, de alguns trechos das teses, foi
possivel associd-las a determinadas perspectivas de formacdo continuada de professores. E
importante ressaltarmos que nao tivemos a intencdo de proceder a uma classificacdo rigorosa
e rigida das teses analisadas e sim compreender as possiveis aproximacoes e distanciamentos
em relacdo as diferentes perspectivas de formacao continuada de professores.

Sobre as perspectivas de formacdo continuada de professores em que as teses
analisadas se basearam, tomamos como referéncia os trabalhos de Cochran-Smith e Lytle
(1999) que estudaram a formagao continuada a partir do aprendizado do professor e Diniz-
Pereira (2014) que apresenta os diferentes modelos de formacdo continuada. A partir desses
estudos, procuramos analisar os trabalhos considerando 3 (trés) diferentes perspectivas de
formacao continuada de professores: perspectiva tecnicista, prdtica e critica Durante a
construcdo do contexto de producdo, foi possivel notar que certos enunciados, ou seja, alguns
trechos das teses, nos permitiram reunir indicios que apontam para uma dessas perspectivas
de formacdo continuada de professores em Educacdao Ambiental.

Nas pesquisas analisadas que refletiram uma perspectiva tecnicista na formagao
continuada de professores, observamos em algumas teses indicios do uso de questionarios
com o objetivo de verificar se os professores incorporaram em suas praticas o que foi ensinado
no processo de formacdo continuada. Em outras pesquisas ndo foi analisado o processo de
formacdo, mas sim, se no final os professores mudaram suas concepcoes sobre determinado
tema. Também notamos o uso de algumas terminologias que carregam atributos implicitos
em seu significado, como reciclagem, capacitacdo e treinamento. Dentre esses trabalhos
baseados na perspectiva tecnicista as atividades de formag¢ao continuada de professores em

EA sdo estruturadas sem envolver a participacao dos professores.
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Notamos que poucos trabalhos apresentaram indicios que nos possibilitaram associar

a uma formacdo continuada de professores na perspectiva pratica, na qual se supervaloriza a
pratica da sala de aula e os saberes adquiridos na pratica dos professores, sem uma
contextualizacdo sdcio-historico e sem reflexdes criticas dessas praticas.

Por fim, reunimos em um outro grupo os trabalhos que apresentaram indicios de um
processo de formagao continuada de professores em EA que parece ter reconhecido a
realidade local e social na qual os professores estdo inseridos, discutido a dimensao politica e
envolvendo os professores na estrutura¢ao do processo de formagcao e em uma reflexao
critica sobre as praticas. Esse conjunto de trabalhos pode ser associados a uma perspectiva
critica.

Porém, algo chamou bastante atencdo: em praticamente metade das teses analisadas
ndo foi possivel identificar a perspectiva que orientou o desenvolvimento do processo de
formacdo continuada de professores em educagdo ambiental, pois elas se encontravam em
uma transicdo entre as perspectivas tecnicistas, pratica e critica, gerando uma certa
incongruéncia em determinadas passagens entre as perspectivas.

Esse panorama descritivo e analitico das investigacOes realizadas é um importante
direcionamento para futuras pesquisas e/ou praticas de formacdo, pois assim ao planejar e
desenvolver cursos de formacdo continuada sobre o professor em processo de formacdo
continuada em EA os idealizadores devem reconhecer a realidade local e social na qual os
professores estdo inseridos, discutido a dimensao politica e envolvendo os professores na

estruturacao do processo de formacdo e em uma reflexdo critica sobre as praticas.
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