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Resumo: A pesquisa de cunho qualitativo consistiu num estudo de caso realizado em um Centro Municipal de
Educagdo Infantil (CMEI) localizado em Natal/RN. Tendo como objetivo compreender as expressées de
autonomia socioambientais manifestas no ambiente escolar da educacdo infantil através das atividades livres.
Para consolidar os dados construidos foram realizados registros e observagdes da rotina escolar a fim de
verificar as percepcdes e concepcbes das expressdes de autonomia socioambientais dos estudantes. Deste
modo, a pesquisa revelou que o CMEI proporciona um ambiente propicio para o desenvolvimento da
autonomia dos alunos e quando essa autonomia é vivenciada, o aluno tem a propensao de se desenvolver mais
consideravelmente de forma integral.
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Expresiones de autonomia socioambiental en la educacion infantil:
especificidades e implicaciones

Resumen: La investigacion cualitativa consistido en un estudio de caso realizado en un Centro Municipal de
Educacion Infantil (CMEI) ubicado en Natal / RN. Con el objetivo de comprender las expresiones de autonomia
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socioambiental que se manifiestan en el ambito escolar de la educacién infantil a través de actividades
gratuitas. Para consolidar los datos construidos, se realizaron registros y observaciones de la rutina escolar con
el fin de verificar las percepciones y concepciones de las expresiones socioambientales de autonomia de los
estudiantes. De esta manera, la investigacion revelé que el CMEI brinda un entorno propicio para el desarrollo
de la autonomia de los estudiantes y cuando se vive esta autonomia, el estudiante tiene la propension a
desarrollarse de manera mas considerable de manera integral.

Palabras-clave: Educacion Infantil; Educacion Socioambiental; Autonomia.

Expressions of social and environmental autonomy in children’s education:
specificities and implications

Abstract: The research with a qualitative approach has consisted in a field study realized in a municipal
children’s education (CMEI) center localized in Natal/RN, aiming to comprehend the expressions of social and
environmental autonomy present in the school reality of children’s education by means of free activities. To
consolidate this obtained data we have realized observations and records of the school routine in order to
verify the perceptions and conceptions of the social and environmental autonomy expressions of the students.
Thus, this research has revealed that the CMEI provides a favorable environment to the development of the
student’s autonomy and when this autonomy is experienced the student has the tendency to fully develop
himself.

Keywords: Children’s education; Social and environmental education; Autonomy.

Introdugao

A Educacdao Ambiental sendo considerada como uma dimensdo da educacdo e como
uma atividade intencional da pratica social deve imprimir ao desenvolvimento individual um
carater social em sua relacdo com a natureza e com os outros seres humanos, visando
potencializar essa atividade humana com a finalidade de tornd-la plena da pratica social e da
ética ambiental (BRASIL, 2012).

Nesse sentido, a Educacdo Socioambiental encontra-se atrelada a Educacdo
Ambiental, pois uma é o reflexo da outra e ambas se complementam. Isso nos leva a
compreensdo que a natureza da Educacdo Ambiental é abranger as complexidades do
ambiente natural e social que vivenciamos, ou seja, surge uma Educagao Socioambiental.

Com isso, a Educacdo Infantil, primeira etapa da educacdo basica, se faz
imprescindivel nessa trajetéria através do seu papel educativo na formacdo socioambiental
das criancas. Sua contribuicdo é importante no processo de aprendizagem desse sujeito, em
seus contextos individuais e sociais, e com coeréncia nas organizacdes pedagdgicas voltadas
para uma sociedade sustentdvel e que possua uma visdo sensivel a crise ambiental existente

na contemporaneidade.
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Dessa forma, Branco (2007) apresenta esse sujeito quando o individuo passa a nao

mais olhar a natureza como de dominio do ser humano, mas, sim, olhar a natureza como
parte do ser humano. Trata-se de olhar o universo com outros olhos: olhos de congregacao
entre o universo social, ambiental e individual.

Um dos pilares da Educacdo Ambiental é despertar no individuo o sentimento de ser
corresponsavel pelo meio ambiente agindo também de forma individual, mas
principalmente coletiva. A autonomia quando desenvolvida desde a infancia, tem como
objetivo tornar a crianga competente para atuar de forma ativa no mundo, sustentada por
uma consciéncia centrada no respeito mutuo, levando em conta suas proéprias
singularidades, mas evidenciando as consideracdes relevantes ao bem comum.

A partir de uma pesquisa na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD) acerca de estudos sobre educacdo ambiental na educac¢do infantil, houve a
comprovacao de poucos estudos nessa area trazendo as criancas como sujeitos da pesquisa.
Assim, surgiu a inquietacdo sobre a auséncia de projetos didaticos na educacdo infantil que
abordassem temadticas relativas aos estudos socioambientais, gerando o seguinte
questionamento: Seria possivel trazer para a educagao infantil, tematicas problematizadas
referentes a educacdo socioambiental na intencdo de formar autonomia em criangas tao
pequenas?

Diante dessa reflexdao e considerando os estudos acerca da Educagdo Infantil com a
temadtica da Educacdo Socioambiental, a pesquisa teve como questionamento: Como as
expressdes de autonomia socioambientais sao manifestas no ambiente escolar da educagao
infantil? E o objetivo de compreender as expressdes de autonomia socioambientais

manifestas no ambiente escolar da educacdo infantil através das atividades livres.
Fundamentagao Tedrica
1 Infancia, Educa¢ao Socioambiental e Autonomia: Tecendo conceitos e teorias

1.1 Educacgdo Infantil: Especificidades do sujeito

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI),

a crianca é vista como um sujeito histérico e de direitos que, nas interacGes, relacdes e
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praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre
a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2010).

Dessa forma, a educacdo se torna o momento de maior intensidade no
desenvolvimento integral da crianga, oportunizando novas relagdes sociais, interiorizacdao de
atitudes autébnomas, construindo assim sua formacdo a partir das interaces com outros
pares. Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em seu artigo 29, a
educacdo infantil, primeira etapa da educacdo bdsica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade.

Ainda assim, é consideravel que as atividades pedagdgicas sejam planejadas levando
em consideracdo a integralidade do sujeito, a importancia do brincar, proporcionando um
ambiente de descobertas e de construcdo do prdprio conhecimento. Ao oferecer um espaco
educativo que valorize a cultura infantil, a ludicidade e a criatividade das criancas, estamos
contribuindo para uma formacdo de integracdo social, sensibilidade com o préximo e
fortalecimento dos vinculos com os sujeitos e o ambiente que o cerca.

Mello (2012) diz que nds, adultos, somos importantes na organizacdao do espaco, na
proposicdao de atividades significativas, na coordenacdo das atividades que propomos, nas
diferentes formas de ajuda que as criangas solicitam, na ampliacao daquilo que as criangas
fazem; mas a crianca precisa realizar, ela prépria, as atividades.

Por isso, o processo de ensinar e de aprender é sempre colaborativo, ou seja, resulta
de nossa acdo conjunta com a crianca. Dessa forma, compreender como se da o
desenvolvimento das criancas é fundamental para entendé-las na sua totalidade. Assim, é
pertinente ressaltar que as influéncias das teorias do desenvolvimento sao imprescindiveis e
ao mesmo tempo bidirecionais, pois os seres tem a capacidade de mudar seu mundo, assim
como sao mudados pelas interagdes sociais.

Wallon, tedrico da psicologia do desenvolvimento, afirma que o ser humano é
organicamente social e sua estrutura organica supde a intervencdao da cultura para se
atualizar (DANTAS, 1990), ou seja, enfoca o desenvolvimento em seus dominios afetivo,

cognitivo e motor, considerando que o sujeito constrdi-se nas suas interagdes com o meio e
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propde um estudo contextualizado das condutas infantis, buscando compreender, em cada

fase do desenvolvimento o sistema de relagdes estabelecidas entre crianga e seu ambiente
(GALVAO, 1995).

O pensamento de Wallon e da sua psicogénese da pessoa completa ao abordar que
as pessoas aprendem por meio da interagdo social e adquirem habilidades cognitivas como
parte de sua inducdo a um modo de vida, consolidam a necessidade de as criancas
vivenciarem a dindmica de uma Educacdo Infantil heterogénea que integra outras realidades
culturais, aprendizagens mutuas e compreensao social dos seus lugares na sociedade através
da relagcdo com os pares.

Portanto, a Educacdo Ambiental encontra-se indissociavel da concepc¢do de infancia
através de sua complexidade e pluralidade contemporanea, assim como a Educacdo Infantil
e o desenvolvimento, pois sua natureza é intrinseca das dimensdes sociais, interacionais,

culturais e formativas da crianca.

1.2 A importdncia da Educagcdo Ambiental na Educagdo Infantil

O ambiente escolar é um dos espagos que faz parte do desenvolvimento infantil,
onde a crianga passa a conviver com diversas culturas e individuos imersos na sua rotina. A
Educacdo Infantil é o caminho inicial para a assimilacdo dos conhecimentos, conceitos e
valores; nessa fase a crianga ira, através da curiosidade, adquirir uma aprendizagem
significativa para sua vida.

Nesse sentido, nada mais propicio que inserir a Educacdo Ambiental de maneira ativa
na trajetdria pedagodgica da crianca. Através de vivéncias concretas os alunos da Educacao
Infantil poderdo compreender a necessidade de preservar a natureza, adquirir
responsabilidade social com o ambiente e seus pares contribuindo para a criticidade e
consciéncia ecoldgica dos futuros cidadaos.

A Educacdo Ambiental ndo se limita na escola, mas possui sua importancia no
desenvolvimento sociocultural da crianca durante sua vida escolar. Apresentar as
consequéncias do impacto ambiental, a necessidade de valorizar as diferengas e as formas
de vida, faz com que a crianga sinta que pertence a sociedade e precisa vivé-la como cidadao

responsavel.
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A tarefa primordial da Educacdo Ambiental é desenvolver nos sujeitos essas

percep¢des e inspirar o engajamento para uma atuac¢do ativa e efetiva na sociedade.
Segundo Corraliza (apud PINHEIRO, 1997) todas as chamadas questdes ambientais sdo na
verdade questdes humano-ambientais, refletindo ndo uma crise ambiental, mas uma crise
das pessoas-nos-ambientes, com isso a natureza da Educacdao Ambiental é discutir de forma
responsavel sobre os problemas ambientais e sociais que vivenciamos.

Dias (2003) ird afirmar que a Educacao Ambiental é formada por processos no qual o
individuo ou grupos edificam valores sociais, conhecimentos, habilidades e atitudes voltadas
para a preservacdao do meio ambiente, tornando assim, um ato de bom uso comum,
valorizando a vida e a sustentabilidade. Dessa forma, esses grupos sdo legitimados por
documentos especificos que garantem seu desenvolvimento no contexto educativo.

As possibilidades da Educacdao Ambiental nessa fase da vida sdo apresentadas na Lei
9.795, cap. Il, da Politica Nacional da Educacdo Ambiental no ensino formal, art. 92, que
indica que os curriculos das instituicdes tanto publicas quanto privadas, devem visar a
pratica de Educacdao Ambiental, iniciando pela educacao basica, a partir da Educacgao Infantil.

No que diz respeito as possibilidades dessa educagdao na fase inicial do
desenvolvimento, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta os seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento que sdo: Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar
e Conhecer-se. Esses direitos asseguram as condi¢bes para que as criangas aprendam em
situagcGes nas quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a
vivenciar desafios e sentirem-se provocadas a resolvé-los, que possam construir significados
sobre si, os outros e o mundo social e natural (BRASIL, 2017).

Contudo, investir em uma educacdo socioambiental mais efetiva significa contribuir
continuamente no desenvolvimento da autonomia dos alunos da Educagdo Infantil.
Entretanto, quando se fala em autonomia da crianca é necessario ressaltar que a autonomia
da instituicdo ndo pode ser anulada. Os documentos legais norteiam as a¢des pedagdgicas,
mas a escola deve adequa-los a sua realidade educativa.

Portanto, legitimar a garantia de uma Educa¢cdo Ambiental planejada, critica e ativa
na Educacgado Infantil contribui para os olhares de interpretacao do mundo e dos seus pares,

com a tentativa de despertar na crianga, mesmo que ainda inicialmente, uma
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responsabilidade social e ecolégica que desencadeard acdes positivas no futuro do individuo

e do meio ambiente.

1.3 Ecopedagogia: Educagctio Ambiental e Pedagogia - Uma relagdo formadora

Gadotti (1998), afirma que a Ecopedagogia ndo se opde a educagdo ambiental, ao
contrario, a Ecopedagogia supde a necessidade de uma educacdo ambiental, como ciéncia
da educacdo, que incorpore e estude os meios e os fins de sua realizacdo concreta.

O conceito de Ecopedagogia é formado pela juncdo da tematica ambiental e da
pedagogia, e tem como principio a promog¢do do ser humano e do meio ambiente através de
uma relacdo formadora. Com isso, a Ecopedagogia se fortalece com sua base formadora e
ligando a questdo ambiental a educacdo. Para fortalecer esse debate Gadotti (2010, p. 13)
apresenta os principios da Carta da Ecopedagogia em defesa de uma Pedagogia da Terra:

1. O planeta como uma unica comunidade.

2. A Terra como mae, organismo vivo e em evolugdo.

3. Uma nova consciéncia que sabe o que é sustentavel, apropriado, o que faz
sentido para a nossa existéncia.

4. Aternura para com essa Casa, N0SSO endere(;o comum, a Terra.

5. A justica sAcio cosmica: a Terra, como organismo vivo, € também um oprimido.
6. Uma pedagogia que promova a vida: envolver-se, comunicar-se, compartilhar,
problematizar, relacionar-se.

7. O conhecimento sé é integral quando é compartilhado.

8. Caminhar coerente e com sentido na vida cotidiana.

9. Uma racionalidade intuitiva e comunicativa, afetiva, ndo instrumental.

10. Novas atitudes: reeducar o olhar, o coragdo.
11. Cultura da sustentabilidade: ampliar nosso ponto de vista.

A Carta da Ecopedagogia possui uma finalidade educativa e sua insergdo possibilita a
construcdao de um lugar pedagégico que desenvolva a relagdo entre os pares, a criticidade, a
compreensdo dos conhecimentos que envolvem a consciéncia ambiental.

Gutierrez e Prado (1999) dizem que a Ecopedagogia é definida como uma pedagogia
gue promove a aprendizagem do sentido das coisas a partir da vida cotidiana, dessa forma, a
Ecopedagogia tem a intencdo de promover uma educacdo que leve o individuo a repensar
seu papel de ser e estar no mundo, resultando em uma consciéncia ecoldgica a partir das

experiéncias do dia a dia.
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Para desenvolver a aprendizagem a partir da vida cotidiana Gutierrez e Prado (1999)

elaboraram chaves pedagdgicas que legitimam a intencionalidade dos processos educativos,
levando o aluno a uma reflexao e conscientizagao rumo a cidadania ambiental:
12 chave: Caminhar com sentido (Atribuir uma concepgdo racional e emocional a
cada experiéncia vivida);
22 chave: Caminhar em atitude de aprendizagem (Capacidade de aprender a
aprender);
32 chave: Caminhar em didlogo com o entorno (A relagdo entre professor e aluno
deve estar pautada no didlogo e respeito);
42 chave: No caminhar a intui¢do é prioritaria (Dar espago para que outras formas
de percepgdo e conhecimento também possam se manifestar);
52 chave: O caminhar como processo educativo (Quanto melhor e mais significativo
for o processo melhores serdo os resultados);
62 chave: Caminhar recriando o mundo (Proporcionar ao educando a capacidade
de se expressar);

72 chave: Caminhar avaliando o processo (Promog¢do de uma aprendizagem
libertadora e impregnada de sentidos); (MIRANDA e SILVA, 2013, p. 41-44).

As chaves pedagodgicas surgem para a educagdo como uma base metodoldgica que
propicie a efetuacdo da cidadania planetaria. Sendo assim, a Ecopedagogia compreende os
vinculos, a autonomia, o didlogo, como conteldo do curriculo escolar. Gutierrez e Prado
(1999) afirmam que uma educagdao que ndo contempla, ndo cultiva e ndo propicia aos
educandos um ambiente para expressar-se, ndo estd contribuindo para a cidadania
planetdria, nem para o desenvolvimento da autonomia.

A finalidade da Ecopedagogia é apontar um caminho possivel para o
desenvolvimento de uma Educagdo Ambiental critica e eficaz, a fim de que o individuo possa
assumir uma cidadania planetaria e passe a adotar um compromisso efetivo com o meio
ambiente. Assim, a Ecopedagogia transcende a ldgica da educacdo formal, pois a escola
pode contribuir muito e esta contribuindo, entretanto, a Ecopedagogia pretende ir além da

escola: ela pretende impregnar toda a sociedade (GADOTTI, 1998).

1.4 Expressées de autonomia socioambientais na Educag¢do Infantil

Cada crianca ird se relacionar com o ambiente, seus pares e profissionais da
instituigdo de maneira legitima e Unica, agindo compativelmente a sua realidade. E através
dessas relagdes socioambientais que a crianga, diante de suas individualidades, comeca a

expressar sua autonomia no espaco escolar.
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A BNCC no que diz respeito a Educacdo Infantil, no campo de experiéncia “o eu, o

outro e o nds”, afirma que a questdo socioambiental estd intimamente relacionada ao
processo de autonomia e a exemplifica quando traz que as criancas nessa fase precisam se
apropriar de aprendizagens essenciais que sdo vivenciadas através das interacbes e
brincadeiras.

Dentro desse contexto as criancas podem expressar sua independéncia a partir do
momento que aprendem a “respeitar regras bdsicas de convivio social nas interacbes e
brincadeiras”. Quando a crianca tem a oportunidade de brincar, sem interferéncias, é
possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediacdo das frustacOes, a
resolucdo de conflitos e a regulacdo das emocodes (BRASIL, 2017).

O documento reforga esse pensamento afirmando que quando a instituicdo escolar
garante os direitos de aprendizagem da Educacgao Infantil, as criancas podem se desenvolver
integralmente de forma auténoma. Com isso, a BNCC diz que brincar cotidianamente de
diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com diferentes parceiros, ampliando e
diversificando seu acesso a producgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacao, sua
criatividade, suas experiéncias sociais e relacionais, influenciam no desenvolvimento infantil
(BRASIL, 2017).

A partir desse momento Iudico a crianca passa a conhecer-se e a construir sua
identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma imagem positiva de si e de seus
grupos de pertencimento, vivenciando dessa forma diversas experiéncias de cuidados,
interagdes, brincadeiras e linguagens, dentro do ambiente escolar e em contextos familiares
(BRASIL, 2017).

Ainda assim, a autonomia socioambiental é manifesta quando a crianca é capaz de
desenvolver suas potencialidades livremente, pode explorar o ambiente que a cerca sem
restricdes e normativas que limitem seu desenvolvimento cognitivo e social, estabelecendo
desde entdo relagdes entre o ambiente natural e social.

Montessori (2010) diz que “importa deixar a natureza agir o mais livremente
possivel, e assim, mais a crianca serd livre no seu desenvolvimento rapidamente e mais

perfeitamente atingird suas formas e suas fungdes superiores” (p. 16).
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Desse modo, Montessori defende que as criangas necessitam de um ambiente

apropriado onde possam viver e aprender, ndao sé levando em conta as preferéncias e os
centros de interesse das criancas, mas compreender que se deve encoraja-las diante da
autodisciplina e através do senso de responsabilidade (MONTESSORI, 2010).

A Ecopedagogia corrobora com a liberdade e os centros de interesse da crianga para
suas expressoes de autonomia, quando afirma que as criancas diante das experiéncias
obtidas no ambiente escolar interligadas a sua realidade, passam a repensar seu papel de
ser e estar no mundo.

Com isso, da-se uma autonomia socioambiental efetiva trazendo a tona uma
consciéncia ecolégica e planetaria. O pensamento institucional que a educacdo infantil
decide assumir em seu contexto pedagdgico trard consequéncias na vida do sujeito e em
suas relagdes com os pares.

Outro aspecto que contribui nas expressoes de autonomia da crianca é quando as
mesmas apresentam o objetivo de aprendizagem, segundo a BNCC, de “demonstrar atitudes
de cuidado e solidariedade na interagdo com criancas e adultos”, pois quando a crianca
desenvolve esses conhecimentos pée em pratica sua autonomia de forma individual e
também solidaria.

A BNCC complementando a autonomia socioambiental reafirma em seus direitos de
aprendizagens na educacdo infantil que a crianga precisa participar ativamente, com adultos
e criancgas, tanto do planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das
brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e
elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando (BRASIL, 2017).

Isso comprova que quando a crianca estd inserida em um ambiente planejado,
conhecido, propicio para sua liberdade e os profissionais da instituicdo a inserem
efetivamente na rotina pedagdgica, a sua autonomia pode ser expressa livremente.

Sendo assim, para favorecer o desenvolvimento da autonomia infantil no ambiente
escolar, em momentos livres, que ndo restrinjam seus comportamentos, é necessario que a
escola entenda os modos singulares das criangas se relacionarem, agirem, sentirem,

pensarem e construirem seus conhecimentos.
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Por fim, quando abordamos a “liberdade” da crianca pequena ndo nos referimos aos

atos externos desordenados que as criangas, abandonadas a si mesmas, realizariam com
evasdo de uma atividade qualquer, mas damos a esta palavra “liberdade” um sentido
profundo: trata-se de “libertar” a crianca de obstaculos que impedem o desenvolvimento

normal de sua vida (MONTESSORI, 2010).

2 Ideias e agOes que orientaram essa caminhada
2.1 Abordagem e tipo de pesquisa

A pesquisa realizada consistiu em um estudo de caso de cunho qualitativo em um
CMEI localizado em Natal/RN. Segundo Minayo (2009) a pesquisa qualitativa responde a
questdes muito particulares, pois trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragoes, das crencas, dos valores e das atitudes.

A escolha dessa abordagem foi fundamental para contemplar o objetivo de
compreender as expressoes de autonomia socioambientais manifestas no ambiente escolar
da educacdo infantil através das atividades livres. Assim, o ponto de partida desta pesquisa
buscou entender de que forma essas expressdes de autonomia socioambientais foram
evidenciadas e os significados que as falas, acdes e intera¢des sociais das criancas foram
manifestas no ambiente escolar.

A abordagem qualitativa dialogou significativamente com os objetivos propostos
nesta pesquisa, uma vez que trata de uma abordagem que analisa e interpreta aspectos
mais profundos do fen6meno estudado, considerando a complexidade do comportamento
humano e ainda fornecendo anadlises mais detalhadas sobre as investigacdes, atitudes e

tendéncias de comportamento (LAKATOS e MARCONI, 2003).

2.2 Lécus e participantes da pesquisa

O local escolhido para realizagdo da pesquisa foi um Centro Municipal de Educacgdo
Infantil (CMEI) localizado na cidade de Natal/RN. A instituicdo apresentou um ambiente
voltado para o desenvolvimento de uma educac¢do socioambiental inserida nos objetivos

pedagdgicos da rotina escolar. Em meio as diversas turmas da instituicdo o nivel | foi
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escolhido, especificamente, por causa de sua faixa etdria e para verificar se os alunos que

estdo iniciando o percurso escolar mesmo com 2 a 3 anos de idade possuem autonomia

socioambiental.

2.3 Técnicas e instrumentos da pesquisa

Na construcdo dos dados desta pesquisa foram adotadas técnicas identificadas como
observacdo direta e registros da rotina escolar. Sendo assim, realizamos um periodo de
observagdes que tiveram como finalidade descrever as atividades livres inseridas na referida
rotina escolar, além de identificar as falas, acdes e interagGes que expressavam a autonomia
socioambiental dessas criancas.

Segundo o que afirma Liudke (1986) a observacdo direta permite que o observador
chegue mais perto da “perspectiva dos participantes”, ou seja, possibilita um contato
pessoal e estreito do pesquisador com o fen6meno pesquisado.

Os dados obtidos através das observacbes e dos registros da rotina escolar foram
interpretados e inspirados pela andlise de contelddo sob a luz das teorias discutidas neste
estudo, versando sobre as categorias da infancia, educa¢do infantil, educacao
socioambiental e autonomia. Como referéncia tedrica para a andlise aqui adotada temos -

Bardin (1979) que conceitua a andlise de contelido como:

“[...] um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢cdes de producdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas
mensagens” (apud MINAYO, 2009, p. 42).

2.4 Consideragdes Eticas

Segundo Kramer (2002) quando trabalhamos com um referencial tedrico que
concebe a infancia como categoria social, a ideia central é a de que as criangas sdao autoras,
mas sabemos que precisam de cuidado e atencdo.

Dessa forma, foram apresentados documentos éticos a instituicdo como: Carta de
Apresentacdo e Carta de Anuéncia, oportunizando ao local a liberdade de retirar o

consentimento a qualguer momento da investiga¢ao, sem qualquer penalizagao.
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No que diz respeito as criancas a pesquisa se resumiu em observacdes da rotina

escolar dos alunos do nivel I. Com isso, ndo houve gravagées videograficas, registro de fotos
dos alunos e entrevista com 0s mesmos.

Contudo, as observacbes preservaram a identidade, o sigilo e as imagens das
criangas. Assim, a pesquisa teve a intencionalidade de trazer uma devolutiva para os estudos
gue compde a educacado infantil e a educacao socioambiental respeitando o anonimato das

criancas e sua vivéncia na rotina escolar.

3 Anadlise e discussao dos resultados
3.1 Identificacdo e descrigdo das atividades livres e espac¢os de realizagdo

As atividades livres foram consideradas aquelas realizadas pelas criangas sem
mediacdo da docente ou qualquer outro adulto. Para identifica-las, tivemos um olhar
especifico de como as criancas desenvolviam a¢bes consigo mesma, com 0s outros e no
meio socioambiental, sendo escolhidas por elas mesmas de forma livre e espontanea.

Nesse contexto, buscamos identificar as expressdes de autonomia socioambientais
manifestas pelos alunos do nivel | através das falas, das acGes e interacbes sociais das
criancas durante a rotina escolar nesses espacos e atividades realizadas.

Apesar dos alunos vivenciarem uma rotina programada e sistematizada, com horarios
e momentos definidos, os mesmos experenciavam atividades livres, sem a regulacao de suas
acoes, falas e interacdes sociais dentro do contexto escolar. Sobretudo, vale ressaltar, que os
momentos livres ndo isentaram as criancas do olhar e da supervisdo dos adultos a fim de
garantir sua protecdo e cuidados necessarios.

Segue abaixo um quadro com a descricdo dos espacos de realizacdo das atividades

livres:

Espacos de realizagao das

. Atividades livres realizadas
atividades

Utilizacdo dos brinquedos:
balanco, escorregador, gira-gira...
Andar descalgo e utilizagao de
triciclos
Sala multifuncional Exibicdo de videos pedagdgicos -

Parque

Parque caixa de areia
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manuseio dos livros e objetos
Sala de vivéncias Brincadeiras de faz-de-conta
Horta Plantio e cultivo
Local das historias Leituras/Contacdo de histoéria

Fonte: a autora.

3.1.1 Parque

No que diz respeito as brincadeiras, utilizacdo dos brinquedos, sentar na areia,
dentre outras formas ludicas de brincar no parque, as criangas se mostraram independentes
e auténomas no uso do espago e na interagdao com os colegas da sala de aula. Segundo Elias
(1998), as criancas possuem modos de vida interdependente da vida dos adultos e por
diversas vezes ndo se conectam aos padrdes de autocontrole do mundo adulto. Com isso,
através das observacbes no parque, foi possivel afirmar que as criancas se apresentaram
confortaveis e sem a mediacdo do adulto elas foram capazes de formular e reproduzir sua

prépria maneira de brincar e de se relacionar com os demais.

3.1.2 Parque Caixa de areia

E importante ressaltar que nesse contexto, as criangas criaram vdrias brincadeiras,
interagiram mais com os colegas, utilizaram gravetos para compor as brincadeiras
inventadas, exploraram com mais intensidade a imaginacdo, construiram sentido para
aquele ambiente e demonstraram necessidade de partilhar esses momentos com os colegas
da turma para complementar suas brincadeiras. Assim, ao conceder poucos recursos e mais
liberdade para utilizacdo do espago, as criancgas ressignificaram o momento e brincaram
mais umas com as outras. Nesse sentido, a crianga segundo o DCNEI é um sujeito histérico e
de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas cotidianas que vivencia, constrdéi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade,

produzindo cultura (BRASIL, 2010).

3.1.3 Sala multifuncional
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A sala multifuncional, rotineiramente, é dividida em dois momentos: O primeiro para

exibicdo do filme pedagdgico e, posteriormente, as criangas ficam “livres” para manusear os
livros, conversar e brincar com os colegas, havendo apenas intervencdo para o cuidado e
seguranca. As criancas nesse espaco se apresentaram confortdveis com a rotina. No
momento livre, elas manuseavam tranquilamente as almofadas, os livros e brincavam de
contar histdrias para os colegas. Mello (2012) afirma que os adultos sdo imprescindiveis na
organizacdo do espaco e na proposicdo de atividades significativas; mas a crianca precisa

realizar, ela propria, as atividades.

3.1.4 Sala de vivéncias

A sala de vivéncias € um ambiente voltado para ludicidade das criangcas com a
finalidade do faz de conta. Nesse sentido, é possivel afirmar que ao dispor de uma sala onde
as criancas podem expressar livremente sua infancia, o CMEI corrobora com uma educacdo
socioambiental. A BNCC defende esse pensamento quando diz em um de seus campos de
experiéncias, que as criangas por meio das diferentes linguagens, dentre elas, as
brincadeiras de faz de conta, se comunicam e se expressam no entrelagamento entre corpo,

emocao e linguagem (BRASIL, 2017).

3.1.5 Horta

Apesar de ser um momento planejado e ligado ao conteudo curricular, as criancgas
apresentaram falas e a¢Ges autébnomas e tiveram a oportunidade de se expressar livremente
durante a atividade na horta. A funcdo da horta traz consigo o objetivo da Ecopedagogia que
tem a intencdo de promover uma educacdo que leve o individuo a repensar seu papel de ser
e estar no mundo, resultando em uma consciéncia ecoldgica a partir das experiéncias do dia
a dia (GUTIERREZ e PRADO, 1999). Ao ensinar as criancas, de forma pratica, empirica e
rotineira, a importancia de plantar, cultivar, preservar as plantas e todos os elementos
pertencentes a horta, a docente possibilita a constru¢do de um lugar educativo que

desenvolve a consciéncia ambiental tornando o conhecimento efetivo e critico.

3.1.6 Contagdo de historias
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A contacdo de histdria se assemelha a horta, pois € um momento de intensa acao da

docente. Porém, ele foi relevante ao mapeamento das atividades livres, pois as criancas, em
determinadas situag¢des, tinham o momento para falar, agir e se expressar de forma
autébnoma. Ao proporcionar esse momento as criancas, mesmo em meio a tantas
normatizagGes impostas na educacdo infantil, as mesmas vivenciaram uma das chaves

pedagdgicas da Ecopedagogia que afirma que a educacdo é “caminhar recriando o mundo”,

ou seja, é preciso facultar ao educando a capacidade de se expressar.

3.2 Reflexées analiticas das expressbes de autonomia socioambientais manifestas pelas
criangas ao realizarem as atividades livres

Durante as atividades livres vivenciadas pelas criancas do nivel | do CMEI, foram
identificadas expressdes de autonomia socioambientais através das falas, acGes e interacdes
sociais dos alunos. Assim, para analisa-las foi preciso romper o conceito naturalista de uma
educacdo ambiental e compreender a complexidade que compde esse conceito a fim de
entender a importancia das relagbes entre os seres, o ambiente e o processo de
desenvolvimento de cada ser socioambiental que se encontra interligado ao ambiente de
maneira dinamica.

O principio da autonomia permeia as atividades das criangas, ou seja, momentos no
parque e nas demais situagdes que oportunizam o desenvolvimento da ludicidade. Esse
brincar permite que as criangas se tornem ativas e possuam autogestdo entre suas
interacGes sociais, constituindo um dos elementos da educacdo ambiental que busca
desenvolver essa caracteristica nas relagdes sociais, assim como na natureza (REIGOTA,
1996).

Dessa forma, a autonomia das criangas se torna evidente quando elas tém a
liberdade de interagir e brincar livremente. No momento de observagdo do parque, uma
crianca defendeu o colega em uma briga no escorregador e disse que o brinquedo era de
“todo mundo”, outra crianca estava em pé na gangorra e o colega disse: “- Ndo pode!”.
Paralelo a isso, na observacdao do parque caixa de areia, uma crianca ofereceu seu

triciclo para o colega que estava chorando, pois todos os brinquedos ja estavam sendo
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usados. Apds isso, na hora de retornar a sala de aula, as criancas lavaram os pés com o

auxilio da docente e da auxiliar de sala, mas algumas criangas conseguiram calgar os sapatos
sozinhas; ainda nessa situacdo uma crianca estava com dificuldade e o colega ajudou-a na
hora de colocar a meia. Esses exemplos demonstram os auxilios apresentados pela BNCC no
campo de experiéncias “o eu, o outro e o nés” que apresenta o objetivo de aprendizagem:
“demonstrar atitudes de cuidado e solidariedade na interacdo com criancas e adultos”
(BRASIL, 2017).

Além de desenvolver a autonomia solidaria como no parque, as criangas, nas atitudes
apresentadas, confirmaram que quando ha um ambiente que as permite se relacionar com
seus pares, sem intervengdo, ocorre o desenvolvimento da autonomia.

Ainda assim, durante a rotina escolar, as criangas demonstraram ag¢des autbnomas de
solidariedade com os colegas. Complementando as observa¢des com esse foco, foi possivel
verificar no momento da contacdo de histéria quando uma crianga correu para o parque e
um aluno do nivel IV a direcionou de volta para o local da turma.

Corsaro (2011), finaliza esse pensamento quando diz que a crian¢a tem um lugar na
estrutura social e contribui para seu préprio desenvolvimento e socializagao, sendo a escola
um espaco de interacdes sociais e um ambiente onde a crianca produz e contribui para a
construcdo social.

No momento da horta foi possivel observar o progresso do desenvolvimento
manifestado por meio das expressdes de autonomia socioambientais das criancas, quando
ao colherem a cebolinha uma crianga disse: “- Vamos levar para a tia colocar no feijao?”,
conversando com a auxiliar de sala a mesma afirmou que a “tia” relatada na pergunta, se
refere a profissional que trabalha na cozinha do CMEI.

Desse modo, a indagacdo realizada mostra que os alimentos produzidos na horta sdo
utilizados nas comidas ofertadas aos alunos. Isso se confirma quando, ainda na horta, uma

4

crianca apontou para o tomate e disse: “- Ele td4 vermelho, bora tirar?”, evidenciando a
rotina familiar de recolhimento da producdo que a horta fornece.

Com isso, a Ecopedagogia se materializa mostrando que a mesma é uma juncdo da
tematica ambiental e da pedagogia, e tem como principio a promog¢ao do ser humano e do

meio socioambiental através de uma relagao formadora.
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Ainda assim, para demonstrar a consciéncia ecoldgica e socioambiental das
expressdes de autonomia socioambientais, as criangas na sala multifuncional, no momento
do filme, ao receberem a pipoca respondiam: “- Obrigado!”, e ao término do video algumas
criancgas jogaram os sacos da pipoca no lixo, sem solicitacdo da docente.

Isso mostra o que afirma Gadotti (2010) em um dos principios da carta da
Ecopedagogia, ao afirmar que esse processo de interagdes sociais vivenciados no ambiente
pedagdégico promove na crianca um caminhar coerente e com sentido na vida cotidiana.

Finalizando as expressGes de autonomia socioambientais, no momento da sala de
vivéncias, a maioria das criancas, meninas e meninos, disputaram as bonecas para brincar de
casinha, logo apds, as criancas se organizaram para cada uma “ficar um pouquinho” com a
boneca.

Com isso, no espaco temadtico, as criangas puseram a boneca para “dormir”,
“trocaram a fralda” e “deram mamadeira”. A partir dessas observacoes, foi possivel afirmar
qgue, sem mediacdo de um adulto, as criancas souberam solucionar a disputa da boneca e
comprovaram como a relacdo de género nao interfere em qualquer tipo de brinquedo ou
brincadeira.

Wallon (apud GALVAO, 1995), diz que no estagio sensdrio-motor e projetivo que vai
até os 3 anos de idade a exploragdo do ambiente e a importancia do brincar refletem no
desenvolvimento da crianga. Nesse estagio as criangas adquirem o uso da linguagem, e
demonstraram isso ao “disputarem” verbalmente a boneca.

Elas também mostraram conhecimento do mundo exterior, caracteristico do estagio,
ao reproduzir agdes que as mesmas ja vivenciaram como “trocar a falda”, “colocar pra
dormir”. O predominio da atividade de exploracdo e manipulacdo é comum nessa fase, e as
criancgas o reproduziram quando todas, ao mesmo tempo, tiveram urgéncia em manipular o
brinquedo.

E, por fim, a predominancia cognitiva das criangas resultou na organizagao justa de
cada uma “ficar um pouquinho” com a boneca. Dessa forma, Wallon (apud GALVAO, 1995)
mostra que o interesse da crianga nesse estagio se volta para a exploragao sensdrio-motora
do mundo fisico, e assim predominam as relagdes cognitivas com o meio, sucedendo em

maior autonomia na manipulagao de objetos e na exploragao dos espacos.
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Delineado os pontos anteriores, as expressdes de autonomia socioambientais

observadas no ambiente do CMEI e desenvolvidas pelos alunos do nivel | comprovaram que
0s mesmos, apesar de ter dois a trés anos de idade e no inicio da fase de desenvolvimento,
apresentaram a seu modo ag¢des autdonomas que sado intrinsecas ao ser humano.

Marafon (2012), finaliza esse pensamento quando afirma que a crianca deve ter
oportunidade, desde sua infancia, de criar sua autonomia. Ainda assim, a educacdo infantil
poderd contribuir de maneira peculiar, ajudando a crianca a entender a realidade em que
vive, sendo capaz de agir sobre ela, deixando de “ser para outro” e tornando-se “ser para si”,

ou seja, um ser histérico e social.

Consideragoes Finais

O CMEI ao oportunizar momentos de atividades livres aos alunos do nivel I,
proporcionou as criancas um ambiente confortavel, com capacidade de formular e
reproduzir suas préprias maneiras de brincar e de se relacionar com os demais.

Esse desenvolvimento de interacdo e exploracdo do ambiente mostrou que as
criangas, por manipularem objetos e interagirem no espa¢o com os demais, sao auxiliadas
em sua formacdo de sujeito autbnomo; sendo possivel internalizar a finalidade da educacao
socioambiental na medida em que apresentaram atitudes de curiosidade e de sociabilidade.

As criangas também demonstraram em suas expressdes de autonomia
socioambientais, sem intervencdo de um adulto, que a autonomia, a solidariedade,
resolucdo de conflitos e cuidado com o ambiente, sdao acdes intrinsecas do seu
desenvolvimento.

Desse modo, investir em formagbes continuadas que desenvolvam essas
aprendizagens e aprofundem os conhecimentos sobre a formacdo de um sujeito
socioambiental ira potencializar as prdaticas pedagdgicas que serdo elaboradas com

coeréncia, através de um olhar especifico e consciente sobre os alunos.
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