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Resumo: O presente artigo € um recorte da dissertagdo de mestrado “A relacdo entre o sentimento
de pertencimento ¢ a educa¢do ambiental” e busca problematizar o sentimento de pertencimento
como um elemento estruturante para o processo formativo de Educacdo Ambiental. As reflexdes
deste estudo representam um olhar (entre muitos olhares possiveis) pautado em emog¢fes que
constituem a identidade do nosso “ser” humano ¢ natural. Ao longo do trabalho destacamos
elementos que nos ajudam a pensar e repensar os principios formativos presentes na “ComVivéncia
Pedagogica”, como: a postura conectiva; a intencionalidade transformadora; a promocao da
reflexdo critica; a indignacgéo ética; a desestabilizacdo criativa; e ressaltamos a emocédo do pertencer
— fundamentais na desconstrucdo de sentidos hegemonicos da modernidade e no reencontro com o
natural.

Palavras-chave: Pertencimento; ComVivéncia Pedagdgica; Reencontro com o natural.

Pertenencia: un enlace conectivo entre el ser humano, la sociedad y la naturaleza

Resumen: Este articulo es un recorte de la tesis de maestria “La relacion entre el sentimiento de
pertenencia y la educacion ambiental” y busca problematizar el sentimiento de pertenencia como
elemento estructurante del proceso formativo de la Educacién Ambiental. Las reflexiones de este
estudio representan una mirada (entre muchas miradas posibles) basada en las emociones que
constituyen la identidad de nuestro “ser” humano y natural. A lo largo del trabajo, destacamos
elementos que nos ayudan a pensar y repensar los principios formativos presentes en la
“ComVivéncia Pedagogica”, tales como: la postura conectiva; la intencionalidad transformadora; la
promocién de la reflexion critica; la indignacidn ética; la desestabilizacion creativa; y enfatizamos
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la emocion de pertenencia - fundamental en la deconstruccion de los sentidos hegemonicos de la
modernidad y en el reencuentro con lo natural.
Palabras-clave: Pertenencia; ComVivéncia Pedag6gica; Reencuentro con lo natural.

Belonging: a connective link between the human being, society and nature

Abstract: This article is a cutout of the Master's thesis “The relationship between the feeling of
belonging and environmental education” and seeks to problematize the feeling of belonging as a
structuring element for the formative process of Environmental Education. The reflections of this
study represent a look (among many possible looks) based on emotions that constitute the identity
of our human and natural “being”. Throughout the work we highlight elements that help us think
and rethink the formative principles present in the “Pedagogical ComVivéncia”, such as: the
connective posture; the transforming intentionality; the promotion of critical reflection; the ethical
indignation; the creative destabilization; and we emphasize the emotion of belonging - fundamental
in the deconstruction of hegemonic senses of modernity and in the re-encounter with the natural.
Keywords: Belonging; Pedagogical ComVivéncia; Re-encounter with the natural.

Introducéo

Embora a ideia de dominagdo da natureza ja existisse antes mesmo da
modernidade, a disjuncédo entre o ser humano e a natureza foi se intensificando no decorrer
do desenvolvimento da sociedade moderna. Com o aumento da busca do “eu” (superficial
e individualista) em detrimento do “outro” (na coletividade), a “racionalizacdo do ser”
(NABAES, 2015) acreditou que 0 progresso, através da ciéncia e da tecnologia, seria a
salvacdo para todos os problemas. Entretanto, por mais que progressos inéditos surgissem,
0 projeto de vida moderna ndo se realizou para todos, nem mesmo na Europa. Os
problemas se acumularam e as contradicdes tornaram-se cada vez mais evidentes.

O paradigma® moderno entrou em crise (CARVALHO, 2012) e novos conflitos
surgiram diante de relacdes hierarquizadas entre seres humanos e entre seres humanos e a
natureza. De acordo com Leff (2016, p.19-20), “a crise ambiental é uma crise civilizatoria,
uma crise dos modos de compreensdo, de cognicdo e de producdo de conhecimentos que,
através de sua hegemonia dominante, construiram um mundo insustentavel”. Nesse
contexto, a busca pelo que o autor interessantemente aponta como FIB (Felicidade Interna
Bruta) € enraizada na economia moral do “viver bem”.

O racionalismo cartesiano-newtoniano embasou o pensamento cientifico e durante
muito tempo foi considerado o Gnico meio valido para se chegar ao conhecimento. E
importante ressaltar que o “conhecimento ndo é o produto apenas de nossa capacidade de

reflexdo interna, mas de nossa interacdo com o meio que nos cerca e da forma como

3 A palavra paradigma significa modelo ou padréo. Paradigmas, de acordo com Edgar Morin (apud GUIMARAES, 2004,
p- 29), sdo “estruturas de pensamento que de modo inconsciente comandam nosso discurso”.
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atribuimos significados as coisas” (ANDRADE, 2012, p. 119). Para Maturana (2004), o
conhecimento surge nas relagdes (no fluir do nosso viver) e no entrelagamento do
emocionar com 0 agir. Somos seres inacabados (FREIRE, 1996) e, claro, complexos.
Quanto mais complexos, mais autdnomos* e mais dependentes das relagdes que
estabelecemos com 0s outros seres e com 0 universo.

Para pensar fora dos moldes da modernidade é necessario transcender os modos
dominantes de compreensdo do mundo (LEFF, 2016). E importante refletirmos sobre o
sentimento de pertencer ao natural (pertencemos a natureza?), rompendo com paradigmas
cartesianos e superando dualidades como: o ser humano e 0 universo; a natureza e a
sociedade; a razdo e a emocdao; o observador e 0 ato de observar. Préticas pedagogicas que
fragmentam o todo, representam uma “armadilha paradigmatica” (GUIMARAES,2006),
definida como uma limitagcdo compreensiva atrelada a uma incapacidade discursiva —
muitas vezes é uma boa intencdo, mas uma pratica ingénua. Na ruptura da armadilha
paradigmatica, utilizando a ideia do “caminho tnico” — também descrito por Guimaraes
(2006) — é fundamental um movimento coletivo gerador de sinergia (1 com 1 > 2)° contra a
correnteza que nos empurra sempre na mesma diregao.

Trein (2008) alerta que a compreensdo reducionista das relacdes intrinsecas do
nosso Viver representa um obstaculo no enfrentamento da problematica socioambiental.
Por isso, acreditamos que praticas pedagdgicas que estimulem o “reencontro com o
natural”®, a partir de outras relagdes (que ndo sdo as relagdes de dominacéo, opressdo e
poder estabelecidas na nossa sociedade), podem fazer aflorar dimensdes rompidas no
decorrer do desenvolvimento capitalista, como a amorosidade, descrita por Paulo Freire
(1996) e Humberto Maturana (2002). Entendendo o amor como uma for¢a conectiva que
no fluir do nosso viver nos une ao todo; elemento essencial no processo educativo. A falta
de amor consigo, com o outro e com o universo (MATURANA, 2002) reflete nos
problemas socioambientais atuais, historicamente enraizados na l6gica perversa do sistema

capitalista. Quando estabelecemos relacbes amorosas, dialogicas e horizontais

4 A autonomia € individual, porém para além da individualidade. De acordo com Maturana e Varela (1995), um sistema
vivo é autdbnomo, pois esta constantemente se autoproduzindo/autoregulando, ao mesmo tempo em que é coletivo, devido
a ininterrupta interacdo com o meio. Ultrapassando o conceito bioldgico, compreendemos que a autonomia e a
coletividade sdo mutualmente dependentes.

SSinergia é a forca resultante da cooperagdo. De acordo com Guimardes (2004), o movimento coletivo (junto em
conjunto) que gera uma sinergia (1 com 1 > 2) é qualitativamente superior ao somatorio de a¢des individuais (1+1= 2).
Sem desconsiderar, é claro, o protagonismo como fortalecedor do movimento dindmico das relagoes.

6 O termo “Reencontro com o Natural” é proposto na Dissertagio de Mestrado “Experiéncias de “ComVivéncia
Pedagogica” a partir de outras epistemologias em processos formativos de educadores ambientais” (GRANIER, 2017),
compreendendo que a disjuncdo sociedade e natureza ndo se trata de uma perda do natural, mas sim de um afastamento.
Sendo assim, a autora aponta para a necessidade de um reencontro.
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promovemos espacgos perturbadores, isto é, espacos de interacdo e reflexdo, que nos
desestabilizam e estimulam a auto-organizacao e, dependendo do grau de complexidade, a
transformacéo.

A indissociabilidade do ser humano historico-biolégico-social (permeado por
contradicGes, embates e negociacdes) é fundamental para a compreensao do pertencimento
em uma realidade complexa e autopoiética’. A partir desse olhar, o objetivo deste trabalho
¢ problematizar o “sentimento de pertencimento” como um elemento estruturante para o
processo formativo de Educacdo Ambiental (EA), enfatizando a necessidade do ser

humano compreender-se natureza.

O sentimento de pertencimento no contexto das relacGes

N&o ha ainda uma definicdo Unica do pertencimento, mas destacamos algumas
autoras, como: Sandra Lestinge (2004)%, Lais Sa (2005)°, Claudia Cousin (2010)%, Suzane
Vieira (2012)'! e Daniela Pieper (2012)*?, que trabalharam a relacéo entre o Pertencimento
e a EA, representando caminhos possiveis para a compreensao do pertencer como um valor
social, moral, estético, politico, cultural, religioso e também ambiental. E claro que uma
delimitacdo rigida seria simplista diante da complexidade que engloba o sentimento de
pertencimento. Por isso, ndo pretendemos esgotar 0s argumentos sobre esse fenémeno, mas
pensa-lo como uma possibilidade na construcdo de novas relagdes entre o eu, 0 outro e 0
universo.

O pertencimento possui um sentido ontologico, de pertencer e ser (LESTINGE,
2004; VIEIRA, 2012). De acordo com S& (2005), em consequéncia do modelo de
desenvolvimento capitalista, estabelecemos relacfes de dominacéo e exploracdo artificiais
no/com o mundo e assim nos esquecemos e nos afastamos da capacidade intrinseca do ser
humano de pertencer. O pertencimento no reencontro com o natural intensifica sentimentos

gue nos integram ao todo, como a amorosidade, o dialogo, a coletividade, a solidariedade e

7 O conceito de autopoiesis, proposto por Maturana e Varela em 1995, descreve o principio complementar entre a
autonomia e a coletividade. Biologicamente, é o fato de uma célula possuir organizagdo autopoiética que a caracteriza
como autdnoma em espagos de interatividade (MATURANA & VARELA, 1995).

8 Tese de Doutorado: “Olhares de educadores ambientais para estudos do meio e pertencimento”.

9 Artigo: “Pertencimento”. In: FERRARO JUNIOR, L. A. (Org.). Encontros e caminhos: formagio de educadoras(es)
ambientais e coletivos educadores.

10 Tese de Doutorado: “Pertencer ao navegar, agir e narrar: a formagio de educadores ambientais”.

1 Tese de Doutorado: “O sentimento de pertencimento na formagdo do pedagogo: o curso de Pedagogia da FURG no
contexto das novas Diretrizes Curriculares”.

12 Dissertagdo de Mestrado: “Representagdes as margens do Sdo Gongalo: o pertencimento e sustentabilidade na
perspectiva da Educacdo Ambiental da UFPEL — Um estudo de um processo de formagado/capitagdo dos servidores”.
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tantos outros que potencializam a construcdo de identidade, a construgédo da alteridade e as
relagdes multiplas.

Nabaes (2015) aponta a “racionalidade instrumental” como orientadora das formas
de ser-no-mundo. Para a autora, no contexto do capitalismo, o ter tornou-se a base
estrutural do ser. A partir da Revolucdo Técnico-Cientifica-Informacional, ndo apenas 0s
meios de produgdo e consumo (como a obsolescéncia programada) foram transformados,
mas também as relagdes sociais, ambientais e culturais. Um exemplo é a internet e as
diferentes redes sociais (Facebook, WhatsApp, Twitter, Instagram, YouTube, Snapchat,
etc.) que modificaram a no¢do de tempo/espaco — capaz de conectar pessoas em todos 0s
lugares do mundo e ao mesmo tempo desconectar pessoas ao seu redor. Conforme aponta
Barcelos (2012, p. 19): “paradoxalmente, a0 mesmo tempo em que estamos todos juntos,
no mesmo planeta, nunca estivemos tao separados”.

Também podemos mencionar o surgimento da Biotecnologia, a descoberta do
genoma humano, a invencao robdtica e outros, que ndo apenas evidenciam a poténcia
cientifica e tecnologica como determinam nosso estilo de vida, organizacdo e valores
(CAPRA, 2006). E 6bvio que devemos usar a ciéncia e a tecnologia, de fato ambas foram e
sdo importantes em diversas areas do conhecimento, como na medicina, por exemplo.
Porém, é fundamental um redirecionamento radical para que nao sejam meros instrumentos
de maximizacdo dos lucros.

Nesse contexto, Leff (2011) enfatiza a necessidade da construcdo de uma nova
racionalidade, uma “racionalidade ambiental”. Uma mudanca radical de pensamentos,
percepcOes e valores a partir de uma concepc¢éo sistémica da realidade. Essa concepg¢éo
sistémica compreende o mundo em termos de relacdes e integracbes (CAPRA, 2006) -
parte-todo e todo-parte. Na tentativa de reintegracdo ao natural, algumas propostas
educativas defendem o contato direto com a natureza e pregam o retorno ao simples e
essencial, tanto tecnolégico como espiritual. Porém, em uma visdo romantica e ingénua,
refor¢ando e perpetuando o dualismo “ser humano versus natureza”. Nessa perspectiva, a
natureza é fortemente associada a ideia de fauna e flora; um ambiente urbano, raramente, é
considerado natureza; e 0 ser humano, quase sempre, € externo ao natural.

Carvalho (2012) aponta para duas visdes historicamente construidas de relacdo e
compreensdo da natureza que ultrapassaram seus contextos de origem e permanecem
enraizadas nos dias atuais, sdo elas: a natureza percebida ora como objeto de dominagéo e
exploragdo — fonte inesgotavel de recursos; ora como um lugar intocavel, de mera

contemplagdo — sem acdo antropica. Em ambos percebemos a ideia do ser humano externo
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a natureza, o0 humano ndo natural. Para Morin (2003) esse “reencontro” (descrito também
como “religagdo”) ¢ a chave para a transformacgao. E ¢ essa transformacgdo que defendemos

no reencontro com o natural: a transformacéo das relacgdes.

O pertencimento no reencontro com o natural

Nossas ideias ou conceitos organizam o mundo, tornando-o inteligivel e
familiar. S8o0 como lentes que nos fazem ver isso e ndo aquilo e nos
guiam em meio a enorme complexidade e imprevisibilidade da vida.
Acontece que, quando usamos Oculos por muito tempo, a lente acaba
fazendo parte de nossa visdo a ponto de esquecermos que ela continua 14,
entre nds e 0 que vemos, entre os olhos e a paisagem. (CARVALHO,
2012, p. 33)

Renovar as nossas lentes é o que nos propde Carvalho (2012). A realidade emerge
com a acdo do observador, o que ouvimos ou lemos € fruto das relagdes estabelecidas
(teoricas, tecnicas, ideoldgicas, entre outras) ditas/escritas a partir de uma lente, a lente de
quem observa. O que ndo significa dizer que ndo existam outros olhares igualmente
validos.Por isso, entre muitos olhares possiveis, neste trabalho, apresentamos alguns
indicativos da relacdo entre a construcdo do sentimento de pertencimento e 0 processo
formativo para a consolidacdo de uma EA critica, emancipatoria e também transformadora,
elaborados a partir do movimento conjunto do Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacao
Ambiental, Diversidade e Sustentabilidade (GEPEADS/PPGEduc/UFRRJ) e das reflexdes
finais resultantes da analise e interpretagdo dos dados coletados®® na Dissertacdo da autora.

Elementos como amorosidade, dialogicidade, acolhimento, solidariedade, respeito,
vivéncia, convivéncia, cooperacao, reflexdo, identidade, tempo e criatividade, nos ajudam
a pensar e repensar sobre o sentimento de pertencimento. Fundamentados nos nossos
referenciais teoricos, nos estudos e publicacdes anteriores do nosso grupo de pesquisa,
alguns principios formativos presentes na “ComVivéncia Pedagogica” vém sendo
formulados, sdo eles: a postura conectiva; a intencionalidade transformadora; a promocao
da reflexdo critica; a indignacéo ética e a desestabilizacdo criativa, como potencializadores
de praticas de transformacdo social, pautadas em emocdes que constituem o nosso “ser”

humano e natural.

13 Os dados foram coletados em uma escola publica do entorno da Unidade de Conservagio de Tingud, localizada no
Municipio de Nova Iguacu, no Estado do Rio de Janeiro, através da observagdo participante no espago escolar e das
narrativas autobiograficas dos professores participantes. Posteriormente, foram analisados seguindo o Método de
Interpretacdo de Sentidos, de Gomes et al. (2005).
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O pensamento moderno dicotomizou a razéo e a emogéo; de acordo com Maturana
(2002, p.15), “ndo vemos o entrelagamento cotidiano entre razdo e emogdo, que constitui
nosso viver humano, e ndo nos damos conta de que todo sistema racional tem um
fundamento emocional”. Para o autor a emocdo determina nosso “dominio de a¢do”, isto &,
nossas acbes sdo guiadas pelas nossas emocdes, sejam elas boas ou ruins. Por isso,
Maturana descreve: “o amor ¢ a emog¢ao que constitui o dominio de a¢des em que nossas
interagBes recorrentes com o outro fazem do outro um legitimo outro na convivéncia”
(MATURANA, 2002, p. 22). O mesmo diferencia emogédo de sentimento, afirmando que
ndo necessariamente um sentimento gera uma acao. Nesse sentido, é fundamental que o
sentimento de pertencer potencialize a emocéo do pertencer, ou seja, a acao.

Pertencer, para além da l6gica simplista e reducionista, requer do educador uma
postura conectiva consigo mesmo, com 0 outro e com o universo. Lestinge (2004) utiliza a
expressao ‘“‘ser-com-0s-outros” de Heidegger. Essa conexdo s6 pode ocorrer com o
rompimento das relagbes culturais e historicamente construidas de poder, dominacéo e
opressao presentes na sociedade moderna. Para a postura conectiva torna-se fundamental a
compreensdo da complexidade parte-todo e da complementaridade entre autonomia e
coletividade. Ndo podemos ignorar que somos seres formados por conexdes multiplas;
somos natureza com singularidades que nos definem como espécie humana; somos ao
mesmo tempo bioldgicos e sociais, emocionais e racionais (MORIN, 2000). Ndo podemos
conhecer as partes sem conhecer o todo, muito menos conhecer o todo sem conhecer
particularmente as partes, como descreve Morin (2000).

A autonomia e a coletividade possuem uma relacdo de interdependéncia a partir da
perspectiva sistémica, enquanto que na perspectiva da simplificacdo/reducdo, na maioria
das vezes, sdo considerados meros conceitos antagonicos. De acordo com Gutiérrez e
Prado (2013, p.20), “o éxito do sistema como um todo depende do éxito de cada parte e, ao
contrario, o éxito de cada parte depende do éxito do sistema como um todo”, compreender
essa relacdo de interdependéncia representa um passo importante na postura conectiva. No
contexto escolar, ja nos anos iniciais de ensino, aprendemos a compartimentar e ndo a unir
as diversas areas do conhecimento, e com isso, conforme aponta Morin (2000), o mundo
nos parece um grande quebra-cabeca com pecas incompreensiveis e ndo percebemos o que
est4 tecido junto, isto é, a complexidade insimplificavel. E comum que os educadores,
mesmo bem intencionados, ao trabalharem as questdes ambientais reproduzam praticas que
reforcam a racionalidade hegeménica (GUIMARAES, 2013).
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Por exemplo, quase sempre, as questbes ambientais sdo reduzidas aos aspectos
fisicos e biolégicos do ambiente (rios, solos, clima, fauna e flora), os fatores sociais,
historicos e culturais sdo invisibilizados. “(...) Nos projetos de educagdo ambiental
raramente sdo tratados a extingdo e/ou o aniquilamento de culturas, de sentimentos, de
gestos de solidariedade” (BARCELOS, 2012, p. 48)**. Corroborando com o autor, entre as
narrativas autobiogréficas transcritas e analisadas em nossas investigacfes, em conjunto
com as observacdes de campo, os dados coletados — constituidos por sentimentos,
memorias e fragmentos do cotidiano dos professores participantes — revelam que ainda que
0s docentes possuam uma Visdo critica sobre as questdes ambientais, em suas praticas
pedagogicas no dia a dia da sala de aula, permanecem imobilizados diante de dificuldades
que apontam: falta de tempo, falta de suporte, falta de investimento, falta de qualificacdo
e/ou falta de reconhecimento. E assim, as questbes ambientais ainda ocorrem de forma
pontual na escola, como no “dia do meio ambiente” ou no “dia da 4gua” ou até mesmo no
“dia da arvore”. Refor¢ando o que Guimardes (2004) descreve como “armadilha
paradigmatica”.

Romper com a “armadilha paradigmatica” ¢ um dos objetivos centrais da proposta
de formacdo por uma Educacdo Ambiental critica, como descreve Guimardes e Granier
(2017). Nesse sentido, a EA critica é atrelada a intencionalidade transformadora.
Compreendemos que a acdo educativa ndo € neutra, mas permeada por sentimentos,
crengas, desejos, teorias, valores e/ou outros estados intencionais éticos, filosoficos,
politicos e culturais. Logo, sendo a EA critica uma acgéo intencional de ruptura, podemos
dizer que esta atrelada a promocéo da reflexdo critica. Com base nos estudos Freireanos, a
reflexdo critica que se da pela préaxis, isto €, na relacdo reflexdo-acéo-reflexao, possibilita
ao educador ambiental uma intervengdo educacional processual, ultrapassando o “agir no
automatico” (GUIMARAES, 2015). Diferentemente da intervengio pontual (ainda que
sequencial), a intervencdo processual (no sentido de movimento coletivo conjunto) cria
uma sinergia (1 com 1 > 2), como descreve Guimaraes (2004). Esse movimento de ruptura
com as relagdes verticais tradicionais de ensino propicia outras relacGes, relacdes

horizontais e dial6gicas.

14 A partir de uma pesquisa com aproximadamente 500 professores da educagdo basica na rede puUblica, entre 2001 e
2005, Valdo Barcelos (2012) observou que as concepgdes que professores tém sobre a EA influenciam diretamente suas
praticas pedagogicas. Para o autor os professores, muitas vezes, esperam uma formula/uma receita “de fora”,
desacreditando que também podem trabalhar com as questdes ambientais; talvez como consequéncia da desarticulagéo
interdisciplinar das iniciativas de EA, que privilegiam determinadas areas do conhecimento e reafirmam a ideia
fortemente enraizada nas escolas de que a insercdo da EA é responsabilidade e quase que exclusividade dos professores
de Ciéncias e Biologia.
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Guimardes (2004) aponta que a ac¢do de educar se da na relacdo. Para Salke (apud
GUTIERREZ & PRADO, 2013, p.19), “a relacdo é o fendmeno mais importante do
universo”, sendo assim, ¢ fundamental compreender a relacdo que se estabelece no
contexto empirico da construcdo do sentimento de pertencimento. Griin (2010) afirma que
a nossa “pertenga” esta diretamente ligada a nossa compreensdo de mundo. Por isso, 0sS
conflitos socioambientais s6 podem ser resolvidos através dos “sentidos existenciais”
(LEFF, 2011, p. 318), visto que a percepcao de tais conflitos, segundo Barcelos (2012), séo
criagbes autdbnomas e ao mesmo tempo dependentes do nosso existir. Diante disso,
compreendemos que o sentimento de pertencimento compde a identidade do educador, em
especial do educador ambiental, € a esséncia do nosso “ser” humano. O pertencer, mesmo
que possa estar esquecido/invisibilizado na sociedade atual, representa um sentido
existencial, uma filosofia de vida, que pode ser aflorado a partir da experiéncia relacional,
fundamentados em atitudes basicas de solidariedade, cooperacéo e dialogo.

Na postura conectiva o dialogico enseja um ambiente educativo onde as emogdes
(como o amor) possam ser vivenciadas. Para Barcelos e Maders (2016, p. 31) “vivemos em
um ambiente cultural que fala o tempo todo do amor, contudo, as nossas acbes fazem a
negacao deste amor”. De acordo com os autores, nos acostumamos a falar sobre, a teorizar
sobre, mas temos dificuldades de viver esse amor. Interessantemente, Catherine Walsh

(2009) compreende o amor:

Como aparato politico e existencial, como componente central de uma
consciéncia dissidente e criativamente insurgente que pode intervir (e
insurgir) tanto no interior como nas relaces modernas-coloniais-
neoliberais que mantém a dominacdo e desumanizacdo. (Ibidem, p. 39,
grifo da autora).

Inspirados pela autora, consideramos que praticas pedagogicas pautadas na
amorosidade potencializam o “in-surgir”, o “re-existir” e o “re-viver” (WALSH, 2009, p.
37), fundamentais para a construcdo de ambientes educativos radicais (ndo no sentido de
radicalismo, mas no sentido de buscar raizes). O processo formativo de EA passa pela
radicalidade (GUIMARAES & GRANIER, 2017). De acordo com Morin (2003),
frequentemente, os problemas da educacdo sdo quantificados como a necessidade de mais
ou menos algo; mais conteddos e menos rigidez, por exemplo, o que ndo significa que ndo
sejam importantes de serem pensados, entretanto s&o modificagcdes pontuais e reducionistas
que camuflam a verdadeira necessidade: a “reforma de pensamento”. O autor revela que no

enfrentamento das incertezas a reforma do pensamento é paradigmatica. E ressalta que
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nenhuma grande reforma é feita de uma sé vez, a mudanga comega por uma minoria que

sente necessidade de mudar, por isso:

E preciso saber comegcar, e 0 comeco s6 pode ser desviante e marginal.
[...]: E a reforma também comegard de maneira periférica e marginal.
Como sempre, a iniciativa sé pode partir de uma minoria, a principio
incompreendida, as vezes perseguida. Depois, a ideia € disseminada e,
quando se difunde, torna-se uma forga atuante (MORIN, 2003, p. 101).

Para a reforma do pensamento a radicalidade torna-se fundante. Impregnados
do/pelo desejo de mudancga, educadores militantes radicais da causa socioambiental,
transformados e transformadores, dinamizadores de movimentos contra hegeménicos em
suas esferas de atuacdo, disseminam novas relacdes e formas de viver (GUIMARAES &
GRANIER, 2017). Essa for¢a em oposi¢céo aos paradigmas hegemdnicos da modernidade é
entendida como resisténcia. O “imprinting cultural” (termo proposto por Konrad Lorenz),
de acordo com Morin (2000), marca os seres humanos desde o nascimento e prossegue ao
longo da vida, normalizando um estado de conformismo, um conformismo cognitivo, nos
fazendo acreditar que “as coisas sempre foram assim”, e por isso, determinacdes
econémicas, politicas, sociais e culturais sdo incontestaveis, como um “caminho tnico”
(GUIMARAES, 2006). Neste sentido, a resisténcia representa uma emocdo essencial
contra nossas proprias inércias existenciais. Cabe ressaltar que resistir estad intimamente
atrelado com o refletir criticamente.

Sem uma reflexdo critica, 0s paradigmas tendem a induzir como “normal” algo
preestabelecido, consolidado por uma racionalidade dominante. Considerando a escola
como uma instituicdo social em disputa, como descreve Guimaraes e Pinto (2017), torna-se
fundamental no movimento contra hegemdnico a indignacéo ética. Diante do cenario de
injusticas que vivemos, a indignag¢do ética impulsiona o enfrentamento das “cegueiras”
impostas pela sociedade capitalista, proporcionando assim a “ousadia para inovar”
(GUIMARAES, 2004). A ética ¢ inseparavel da pratica educativa e precisa ser vivenciada
a partir da reflexdo critica (FREIRE, 1996). Sendo a historia tempo de possibilidade e ndo

de determinismo, vale destacarmos um classico Freireano:

[...] inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas, consciente do
inacabamento, sei que posso ir mais além dele. Esta é a diferenca
profunda entre o ser condicionado e o ser determinado. A diferenca entre
0 inacabado que ndo se sabe como tal e o inacabado que histrica e
socialmente alcancou a possibilidade de saber-se inacabado. (FREIRE,
1996, p. 23)
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Somos seres inacabados, além disso, Paulo Freire alerta que precisamos reconhecer
que somos seres condicionados, mas capazes de ultrapassar o préprio condicionamento.
Portanto, retrocessos politicos e econémicos no contexto brasileiro e mundial podem até
nos condicionar, porém ndo podem nos imobilizar, ndo devemos ser apaticos frente a esse
cenario, ainda que cruelmente estejamos tensionados entre “o feijio e o sonho”®®. Dai a
importancia da indignacdo ética. Cabe ressaltar que “ndo ha ética nem politica possivel
onde ndo ha histéria como processo constitutivo que forma os padrbes culturais que
orientam nosso agir moral” (GRUN, 2010, p. 106). Freire é enfatico sobre a importancia de

intervir e lutar; para o autor:

Né&o ha pratica social mais politica que a pratica educativa. Com efeito, a
educacdo pode ocultar a realidade da dominacéo e da alienacdo ou pode,
pelo contrério, denuncia-las, anunciar outros caminhos, convertendo-se
assim numa ferramenta emancipatoria. O oposto de intervencdo é
adaptacdo, € acomodar-se, ou simplesmente adaptar-se a uma realidade
sem questiona-la. (FREIRE apud WALSH, 2009, p. 29)

A intervencdo que nos propde Freire perpassa pela desestabilizacéo criativa. Sendo
a criatividade uma acdo auténoma e coletiva (MATURANA, 2002), em relacdo as questdes
socioambientais, representa também uma possibilidade propulsora na ruptura da armadilha
paradigmatica. Na Biologia do Conhecer'®, criar é uma atividade biologica cognitiva e, ao
mesmo tempo, um fendmeno social. Ja, desestabilizar quer dizer estar aberto ao novo, sair
da zona de conforto. Compreendemos que a desestabilizacdo ocorre a partir de um
estranhamento inicial que permite uma desconstrucdo e posteriormente uma (re)construcao
que, consequentemente, gera uma nova (des)(re)construcdo de nossas percepcbes e
praticas. Cabe ressaltar que entendemos que a desestabilizacdo criativa ndo é espontanea,
mas ocasionada pela reflexao critica e pela intencionalidade transformadora. Como aponta
Pellanda (2003), baseada nos trabalhos de Maturana e Varela sobre acoplamento estrutural
autopoiético, perturbacGes (que podemos descrever como interagdes criativas) podem
desencadear um efeito, uma transformacdo, promovendo o novo por meio de outras
relacBes consigo e com o outro (social e natural).

Por todos os indicativos ja expostos, entendemos que “educar para pertencer”

(LESTINGE, 2004) é uma necessidade urgente. Pertencer a partir de uma perspectiva

15 Livro de Origenes Lessa, O feijdo e o sonho (1938). A narragdo questiona os conflitos entre o sustento familiar e os
anseios da alma. Citado por um dos professores participantes da pesquisa.
6Teoria proposta por Humberto Maturana, em colaboragdo com Francisco Varela (1995).
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complexa, autopoiética, constante e dialética contrapde o pertencer individualista e
reducionista enraizado na sociedade moderna. Nao defendemos um discurso ideoldgico
antimodernista, ndo se trata de negar o valor do conhecimento cientifico e tecnoldgico, mas
compreendé-lo criticamente, como defende Carvalho (2012). Fundamentado na EA critica,
o pertencimento possui um sentido ontolégico, “pertencer e ser” (LESTINGE, 2004;
VIEIRA, 2012). Por isso, pertencemos & humanidade porque somos humanos e
pertencemos a natureza porque somos natureza. Nessa complexa teia da vida, o sentimento
de pertencimento é compreendido como um elo conectivo que nos liga ao todo, capaz de
potencializar a autonomia e a coletividade, necessaria para a construcao da identidade (o
eu), a construcdo da alteridade (o outro) e as interacGes de relagdes multiplas (o universo).

A relacdo entre o sentimento de pertencimento e a EA s6 pode ser compreendida
por meio de novas “lentes”, conforme apontado por Carvalho (2012). Essa relacao
representa um movimento de transicdo paradigmatica na desconstrucdo de sentidos
hegemonicos da modernidade. Pertencer € uma filosofia de vida em oposicédo a logica do
modelo de desenvolvimento capitalista de ser-e-estar-no-mundo. Por possuir um arcabouco
fenomenoldgico-existencialista, o sentimento de pertencimento — seja como espacgo
territorial e/ou como dimenséo concreto-abstratal’ (LESTINGE, 2004) — é importante para
pensarmos em propostas de EA numa perspectiva critica e transformadora. Aqui
apresentamos o exercicio da emoc¢édo do pertencer como um eixo transversal formativo em
complementaridade direta a postura conectiva; a intencionalidade transformadora; a
reflexdo critica; a indignacéo ética e a desestabilizacdo criativa.

Evidentemente € um grande desafio transformar os principios apontados em
atitudes cotidianas, pois, como afirma Barcelos (2012), ndo ha alternativa sem o
rompimento com o ideario moderno de sociedade. Mas, conforme ressaltamos, o fazer
diferente requer um esforco e, geralmente, comeca através de uma minoria motivada por
questdes diversas. Um passo essencial nesse caminho de ruptura com os paradigmas
disjuntivos é a pratica pedagdgica dinamizadora de ambientes educativos amorosos,
dialégicos e horizontais, entendendo ambiente educativo para além do espaco fisico
escolar, como descreve Guimardes (2004), mas como 0 movimento complexo das relacbes
entre o ser humano, a sociedade e a natureza, no fluir do nosso viver e no entrelacamento

do emocionar com o agir.

17 Segundo Lestinge (2004), o conceito de pertencimento pode nos remeter ao sentimento por um espago territorial
(enraizamento) e/ou ao sentimento de insercdo e integragdo a um todo maior (dimensdo concreto-abstrata). Para este
estudo, buscamos compreender o sentimento de pertencimento a humanidade e & natureza, como um todo complementar
e complexo. Sem desconsiderar, é claro, 0 espago territorial como o I6cus da experiéncia e do despertar das emogoes.
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Consideracoes finais

Ao longo deste trabalho — de construgéo e desconstrucdo, de certezas e incertezas,
de emocdes e razbes —, buscamos compreender e problematizar o sentimento de
pertencimento como um elemento estruturante para o processo formativo de EA. Em um
exercicio reflexivo constante, ao dialogar com nossa propria trajetéria de vida, que por
diversas vezes somos induzidos e conduzidos a acreditar que a razdo é de fato a solucédo
para todos os problemas, compreendemos o qudo dificil € pertencer. Dificil, mas nao
impossivel! Dificil porque exige de nds um esforgo contra as “armadilhas paradigmaticas”.
Pertencer no sentido existencial, como descrevemos, para além da ldgica individualista,
simplista e reducionista, requer um movimento contra a correnteza que nos aprisiona no
caminho Unico. Defendemos o pertencer no sentido amplo, ao todo, a humanidade e a
natureza. Esse sentimento de pertencimento pode potencializar a emogdo do pertencer.
Compreendendo que a emog¢édo gera uma acao.

O exercicio da “emocdo do pertencer”, que acreditamos ser fundamental na
desconstrucdo de sentidos hegemonicos da modernidade, foi apresentado como um eixo
transversal de formag¢ao complementar aos principios formativos presentes “ComVivéncia
Pedagbgica”. A emocdo do pertencer ¢ inerente a nossa esséncia e pode ser aflorada a
partir de atitudes basicas que redirecionem de forma radical nossos sentidos existenciais. O
que exige de nds, seres autbnomo-coletivos, que vivemos em ritmos frenéticos, tempos de
“parada” (dos cinco sentidos), algo que parecia impossivel antes da pandemia do Covid-19.
Porém, diante da necessidade do isolamento social, percebemos o quanto o tempo pode ser
relativo. O cenario atual nos proporcionou o tempo de refletir, de sentir, de escutar, de ver,
de conviver, de aprender, de reinventar ¢ de amar. Esse “tempo de parada” representa uma
rara e importante oportunidade de questionamento do desenvolvimento socioecondmico,
um possivel passo na transformacao individual-coletiva e no despertar para o pertencer. O
pertencer familiar, comunitario, humanitario e planetario.

Pensar a relacdo entre o sentimento de pertencimento e a educacdo ambiental nos
permitiu pensar em praticas educativas de transformacdo socioambiental, pautadas em

13

emocdes que constituem a identidade do nosso “ser” humano e natural. Diante da
complexidade do pertencimento, achamos reducionista delimita-lo, categoriza-lo, mas
exploramos elementos que nos ajudam a compreendé-lo, como a amorosidade, a

solidariedade, a cooperagdo, o respeito, o cuidado, entre outras sensagdes. Ent&o,
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conseguimos entender o sentimento de pertencimento como um elo conectivo entre o ser
humano, a sociedade e a natureza. Essa conexdo é capaz de potencializar a construcdo do
eu, do outro e do universo, por meio de interagdes multiplas. Por meio dessas contribuicdes
epistemoldgicas esperamos instigar outros pesquisadores na desconstrucdo do pensado,
para pensar o0 ainda ndo pensado e repensar o0 ja pensado, como nos inspira Paulo Freire, na

busca de novos caminhos formativos.
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