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RESUMO

A centralidade deste trabalho estd na Lei 10.639/2003 e sua aplicabilidade na Educagdo Basica, os desafios da
génese social de pertencimento histérico as culturas africana e afro-brasileira nas escolas, assim como a
problematizacdo dos estigmas disseminados nos espacgos de aprendizagens formais e ndo formais. A pesquisa parte
do pensamento decolonial, que nos convida a repensar, sobretudo por novas perspectivas, a reestruturagdo de
pensamentos moldados pela historiografia oficial, a fim de possibilitar a constru¢do de um novo olhar
epistemoldgico sob esse viés (QUINTERO; FIGUEIRA; ELIZAIDE, 2019). O presente estudo apresenta uma
pesquisa em andamento cuja finalidade € promover um debate para delinear possiveis discussdes acerca da
constru¢do identitdria negra livre das amarras eurocéntricas na Educagdo Basica.
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ABSTRACT

The centrality of this work is in the law 10.639/2003 and its applicability on Basic Education, the challenges of the
historic belonging’ social genesis concerning to African and Afro-Brazilian culture at schools. Another aim of the
study is the problematization of stigmas disseminated in formal and informal learning spaces. The research starts
from the decolonial thought since it invites us to rethink the restructuring of thoughts shaped by official
historiography based on new perspectives, aiming to allow the construction of a new epistemological view under
decolonial bias (QUINTERO; FIGUEIRA; ELIZAIDE, 2019). The study raises an ongoing research in which have
the objective of providing a concise debate to outline possible discussions on the construction of the black identity
formation free from the eurocentric bonds, under a Basic Education bias.
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Introducao

O presente trabalho tem como finalidade discutir os desafios da aplicabilidade da Lei
10.639/03 e suas ramificacdes inerentes aos problemas sociais inseridos no processo de ensino. Nesse
intuito, aborda temas referente as relacdes étnico-raciais e suas dissonancias na Educacdo Bésica e
discute a constru¢do e a disseminagdo de esteredtipos em espagos formais e ndo formais sobre as
culturas africana e afro-brasileira, além de versar sobre 0s movimentos negros € 0s seus
desdobramentos como um espaco de articulacdo sociopolitica no combate ao racismo'.

Este trabalho almeja colaborar com os debates acerca da construcdo identitiria de um
pertencimento histérico do educando, cuja finalidade é combater os estereStipos impregnados no
imagindrio social que geram obstdculos na aplicabilidade da Lei, desafios estruturais no ensino das
relacdes étnico-raciais. Nesse cendrio, a educacdo escolar tem sido um dos principais meios de
socializagdo de discursos reguladores sobre a identidade negra. Considerando que a identidade se
constroil de forma coletiva, é necessario dialogar sobre suas cristalizacdes mentais, que geram linhas
de controle social (GOMES, 2017).

Com esse intuito, 0 texto ancora-se em uma perspectiva de estudos decoloniais, os quais sa0 um
conjunto heterogéneo de contribui¢Oes tedricas e investigativas acerca da colonialidade, em relacio as
revisoes historiograficas, os estudos de caso, a reestruturacdo do pensamento critico latino-americano, a
problematizacdo de conceitos na possibilidade para expandir/revisar indagacdes tedricas. Os estudos
decoloniais encontram-se em uma atmosfera de constru¢do em que estdo presentes contradicoes e
conflitos, cujo ponto de convergéncia € a problematizac¢do da colonialidade e suas ramificacdes, oriundas
de multiplas epistemologias compartilhadas ao longo do tempo (QUINTERO, 2019).

O trabalho estd dividido em trés secdes: a) Letramento decolonial em uma perspectiva
sociorracial; b) Os desafios do ensino émico-racial na Educacdo Bdsica; c) Aplicabilidade da Lei
10.639/03 e os movimentos sociais: desafios na sociedade. Na primeira se¢do, discute-se a desconstrucao
das abordagens tedricas eurocentradas e a possibilidade de um olhar a partir dos estudos decoloniais, a
fim de verificar os desafios inerentes a Lei 10.639 na Educacao Bésica. Na segunda secdo, discutem-se
os obstéaculos enfrentados no trabalho com as culturas africana e afro-brasileira nos espagos formais e nao
formais e como esse trabalho € imposto no processo de ensino, e colocam-se alguns questionamentos
sobre o pertencimento histérico na Educacdo Bésica. Na terceira secdo, contemplam-se alguns
questionamentos da génese social do preconceito racial existente na Educacdo, os desafios de legitimar a

Lei e a importancia dos movimentos sociais nesse processo.

I'A Lei 10.639/03 foi atualizada para a Lei 11.645/08, com a inclusdo da temética indigena. O presente artigo
evidenciara Lei 10.639/03 devido a problemadtica do debate no ensino de histdria a partir de sua promulgacgao.
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Letramento decolonial em uma perspectiva sociorracial

A constitui¢do da América foi marcada pela elaboracdo do primeiro espaco/tempo de um
sistema de poder vocacionado pelo mundo e imprimiu a identidade da Modernidade. A
convergéncia dos processos histéricos relacionados ao descobrimento/invasdo e seus
desdobramentos socioculturais estabeleceram dois eixos centrais do novo sistema de poder que,
consequentemente, exercem uma imposi¢do de padronizacdo e de hierarquizacdo em todas as
dreas sociais. Tais eixos referem-se: a) a pluralidade nas caracteristicas bioldgicas dos
conquistadores e conquistados, sobre os quais incide uma construgdo social de raca para ratificar
a selecdo natural de inferioridade em relagdo aos povos dominados e garantir as relagdes de poder;
b) o monopdlio das formas histéricas de trabalho, dos recursos e dos produtos dos povos
dominados, a fim de garantir a engrenagem econdmica do capital e do mercado mundial
eurocentrado dos povos conquistadores (QUIJANO, 2005).

O sistema de exploracdo foi imposto a populagdo da América e, posteriormente, a0 mundo,
estabelecendo um novo padrdao de poder e, sobretudo, novas relacdes de dominagdo. Diante das
relagdes sociais provenientes do processo histérico da descoberta da América, surgem identidades
sociais historicamente novas: indigenas, negros e mesti¢os — configurando, assim, uma reestruturacao
social —, as quais sdo associadas as hierarquias para legitimar as relacdes de dominagdes. Entende-se,
desse modo, que raca e identidade racial sdo construcdes sociais criadas para qualificar a
classificacdo social e sancionar a exploracdo predatéria das subjetividades dos sujeitos explorados,
assim como outorgar legitimidade ao sistema de poder imposto pela conquista. A articulacao dessas
ideias gerou a naturalizacdo das relacdes coloniais de exploragdo entre europeus e ndo europeus. As
dicotomias sdo, portanto, historicamente estabelecidas sob o viés eurocentrado de relacdes de
superioridade/inferioridade entre o0 dominador e o dominado (QUIJANO, 2005).

De acordo com Anibal Quijano (2005, p. 107), “a globalizagdo em curso ¢, em primeiro lugar,
a culminacdo de um processo que comegou com a constituicio da América e do capitalismo
colonial/moderno e eurocentrado como um novo padrdao de poder mundial”. Como resultado de um
processo de exploracdo que teve inicio com a constituicio da América e do capitalismo
colonial/moderno, a globalizagdo em curso transcende aspectos inerentes as mudangas sociais,
politicas e econdmicas, que cristalizaram um novo padrdo de poder mundial eurocéntrico. Essa
movimentacdo global representa uma estratificacao social da populagao mundial, a qual tem como
elemento central o desenvolvimento sociorracial, que estabelece uma construcio mental para

justificar a dominacao de povos considerados inferiores.
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Os estudos decoloniais nos convidam a repensar, por novas perspectivas, um conjunto
sistemdtico de enunciados tedricos, partindo da revisitagcdo do poder na Modernidade, como os
conceitos refletem uma demarcacdo de poder na historiografia oficial e como os sujeitos estdo
representados nas multiplas perspectivas historiogrdficas. O convite maior € reestruturar
pensamentos moldados pela historiografia oficial e possibilitar a constru¢do de um novo olhar
epistemoldgico sob o viés decolonial. Compreender o conceito de modernidade, sob a 6tica do
fendmeno planetdrio das relacdes assimétricas de poder, é j4 uma tentativa de desconstruir a
linearidade do fendmeno simétrico na Europa, o qual esta intrinseco na produgdo de saberes e
vinculado a construgdo historiografica como marco temporal na compreensdo de mundo moderno
(QUINTERO; FIGUEIRA; ELIZAIDE, 2019).

A colonialidade do poder é um conceito proposto por Quijano (2019) para se referir ao padrao
de dominacdo global, que se forma como um pilar oculto da Modernidade, o qual, no seu arcabouco
institucional, estd impregnado do monopdlio estrutural politico, econdmico e cultural desde sua

fundag@o como drea da existéncia humana. Nessas circunstancias,

A colonialidade do poder configura-se com a conquista da América, no mesmo
processo histérico em que tem inicio a interconexido mundial (globalidade) e comeca
a se constituir o modo de produciao capitalista. Esses movimentos centrais t€tm como
principal consequéncia o surgimento de um sistema inédito de dominagdo e de
exploracdo social, e com eles um novo modelo de conflito (QUIJANO, 2019, p. 4).

Tais movimentos sao primordiais para entender a estrutura global, pois, de fato, proporcionam
uma centralidade na constitui¢do de um sistema inédito de dominacdo e de exploracao social e, por
consequéncia, de um novo modelo de conflito. Nesse sentido, por meio da convergéncia de dois
elementos centrais, a colonialidade no poder estabelece: a) a sistematiza¢cdo de um complexo aparelho
de dominacao cultural que mantém um monopdlio na produgao/reprodugdo das subjetividades a partir
do pensamento eurocéntrico e das matrizes racionais modernas, estabelecido pela hierarquizacio da
populacdo mundial; b) o conformismo de um sistema exploratério social que, globalmente,
monopolizou todas as formas conhecidas e vigentes de trabalho sob a supremacia exclusiva do capital
(QUIJANO, 2005).

Nesse ponto, a colonialidade do poder torna-se elemento primordial na amplitude tedrica, no
qual podemos visualizar o espaco de convergéncia entre a Modernidade e o capitalismo, assim como
a génese do campo constituinte pela associacdo estrutural. Todavia, dentro desse lapso espacial de
convergéncia, percebe-se um mosaico de conjunturas sociais afetadas em todas as dreas da existéncia

social, como o trabalho, os modos de producdo, a representatividade coletiva, a sexualidade e,

sobretudo, a subjetividade (QUIJANO, 2005).
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De acordo com os estudos de Quijano (2019), uma matriz colonial seria toda formagdo
estrutural de dominacdo que estava vinculada ao rito institucional da centralidade da sociedade,
mesmo depois do processo de descolonizagdo, pois o colonialismo, como fendmeno historico,
transcende o tempo e consagra a colonialidade como matriz do poder. Dessa forma, acarreta
deficiéncias na constitui¢do das sociedades latino-americanas, pois prevalece uma invisibilidade dos
saberes que estdo a margem da centralidade hegemonica eurocéntrica e proporciona dicotomias de
inferioridade-superioridade na sociedade, sobretudo na educagio.

Nesse sentido, ha uma necessidade de validagdo do conhecimento cientifico que dissemina
uma dependéncia histérico-estrutural na formacgao de saberes, que estdo imbricados em diversas dreas
do conhecimento na sociedade. Embora sejam classificados como inferiores, tais saberes,
classificados pela régua cientifica de validacdo do conhecimento cientifico de hegemonia
eurocéntrica, também sofrem com a monopolizagdo cientifica e descaracterizacdo reforcada pela
matriz do poder (QUIJANO, 2005).

Assim, hd uma imposicdo de modelo social que estava centralizado nas concepcdes
eurocéntricas e fomentava uma estratificagdo sociorracial entre brancos e as demais tipologias raciais
consideradas inferiores. Por isso, a colonialidade do poder tornou inacessivel uma democratizacio
para os indigenas, afrodescendentes e mesticos que habitavam as republicas nascentes, os quais,
historicamente, estiveram sob conflitos na busca pela existéncia enquanto sujeitos que estariam
distantes dos meios de producdo para enquadrar-se nos aspectos hegemonicos politicos,
econdmicos e sociais.

Segundo Boaventura de Sousa Santos (2010), a Modernidade ocidental fundamenta-se no
modelo polarizado da sensibilidade entre a regulacdo e a emancipacdo social. A perspectiva da
regulacdo contempla as instituicdes que exercem uma relagdo de poder e controle social: Estado,
comunidade, mercado; a perspectiva emancipatéria abrange eixos de centralidade, como: a)
racionalidade estético-expressiva (artes e literatura); b) racionalidade instrumental-cognitiva
(ciéncia/tecnologia); c) racionalidade moral-pratica (ética e direito). Nesse emaranhado de
determinacdes abstratas, o estudo de Santos (2010) apresenta o conceito de pensamento abissal, ideia
fundamental para a compreensdo do processo de dominacao eurocéntrico, que determina um controle
social implicito.

O pensamento abissal faz referéncia as estruturas coloniais que coexistem no pensamento
moderno ocidental, as quais permanecem na constitui¢ao das relagdes politicas e culturais excludentes
reorganizadas no sistema global contemporineo. Tal pensamento estabelece diferencas visiveis e
invisiveis que, por meio de linhas radicais, divide a realidade social em dois universos distintos,

produzindo um elemento de inexisténcia, no qual tudo que for produzido como inexistente entra em
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uma zona de exclusdo radical. Para combater essas estruturas sociais associadas a injustica global, é
necessdrio pensar um pds-abissal (SANTOS, 2010).

Tais pensamentos atingem todas as dreas da sociedade moderna, estabelecendo um monopdlio
que, como consequéncia, produz uma bipolarizacdo na disputa epistemolégica moderna entre
modelos cientificos e ndo cientificos, nos quais estdo a razdo como verdade filoséfica e a fé como
verdade religiosa. Conforme aponta o estudo de Santos (2010, p. 5), “no campo do conhecimento, o
pensamento abissal consiste na concessdo a ciéncia moderna do monopdlio da distingao universal
entre verdadeiro e o falso, em detrimento de dois conhecimentos alternativos: a filosofia e a teologia”.

Embora possam dialogar, tais articulagdes entre a ciéncia, a filosofia e a teologia sao disputas
visiveis e, por isso, compreendem-se dentro da linha da visibilidade. Por outro lado, os conhecimentos
populares compdem a estrutura da invisibilidade dentro do campo cientifico, pois, sob a visdo do
monopdlio cientifico eurocentrado, nao hé neles conhecimento real, sendo crengas, opinides, magias
e idolatrias, os quais, com muito otimismo, tornam-se objeto de estudo (SANTOS, 2010).

Certamente, as concepcoes do pensamento abissal nos convidam a entender varias conjunturas
estruturais de natureza racista da sociedade que prevalecem na contemporaneidade. Mesmo diante de
todo amparo legislacional que a sociedade tem, encontram-se dificuldades para dialogar com o ensino
étnico-racial na Educacdo Bdsica, assim como aplicar de forma significativa a Lei 10.639/03 e,
sobretudo, conscientizar a sociedade sobre a importancia de combater o racismo estrutural intrinseco
no imagindrio popular, o qual chega ao processo de ensino por meio de estigmas sociais que insistem

na retroalimentacdo cognitiva da colonialidade do poder na sociedade.

Reflexoes, debates e acoes educativas sobre as dimensoes das relacoes
étnico-raciais no Brasil

Tendo como referéncia a minha pratica pedagdgica no ensino de histdria, enquanto professor-
pesquisador, realizo inicialmente uma autoetnografia (AGUIAR, 2018), a qual possibilita agregar
experiéncias subjetivas com o intuito de problematizar e analisar socialmente o local em que estou
inserido, no qual o objeto de estudo se constitui sobre lembrang¢as pontuais subjetivas, meus anseios
e indagacdes a minha prética pedagdgica.

Considerando a Educacdo Basica da Rede de Ensino de Maranguape/CE, em especial as
turmas de ensino fundamental da escola Clévis Monteiro, analiso a difusdo dos esteredtipos acerca
das tradi¢des das culturas africana e afro-brasileira no processo de ensino. E relevante salientar que
essa pritica se faz presente por meio de vérios fatores que incluem processos individuais e
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acontecimentos externos sociais que se integram na sala de aula; isto €, hd uma convergéncia social
nos espacos de aprendizagem que promovem um terreno fértil para a disseminacdo dos estereotipos.
Nesse contexto, a Escola torna-se um ambiente colaborativo para descontruir estruturas de natureza
colonial relacionadas aos estere6tipos no ensino.

Conforme Homi Bhabha (2007), os esteredtipos geram a fixacdo da identidade, na ética dos
estigmas aos grupos inferiores, carregando uma representatividade construida de forma distorcida e
nociva no cotidiano da Educa¢ao Baésica. Isto é, a identidade construida na escola estd impregnada de
esteredtipos disseminados no processo de ensino, os quais acarretam prejuizos nao s6 aos discentes,
mas também a propria formacao identitaria negra na Educacio Basica de modo geral. Esse processo
gera uma sociedade alheia a Lei 10.639/03, e a formacao sociocultural do Brasil.

A sala de aula é uma minissociedade, repleta de problemas inerentes aos alunos que tém suas
visibilidades na escola. Partindo desse pensamento, podemos afirmar que a sala de aula traz em si a
diversidade social de varios individuos e, nessa fusdo de interesses, os discentes tendem a nio
compreender as ideias e os pensamentos que ndo condizem com 0s seus comportamentos sociais.
Desse modo, produzem-se discursos que, muitas vezes, tornam-se nocivos ao processo de ensino, no
qual se fomentam praticas que ndo representam a proposta da Lei 10.639/03, gerando assim conflitos
e atos de desrespeito.

Essas praticas emergem do nucleo da sociedade em que o individuo se insere e do qual o
individuo leva para o cotidiano escolar. De fato, na escola, o discente terd oportunidade para
desmistificar preconceitos e desenvolver uma consciéncia de respeito, através do ensino das
diversidades, compondo, assim, varios caminhos que possibilitem ao educando criar uma identidade
para adquirir ndo somente o senso critico, mas o sentimento de pertencimento histérico no processo
de anélise e conhecimento das culturas africana e afro-brasileira.

Uma das bases de apoio para frear o preconceito disseminado nas escolas € ampliar os estudos
sobre as diversidades como tema transversal no processo de ensino na Educagdo Basica, pois,
conforme os Parametros Curriculares Nacionais, “[...] ao considerar a diversidade, tem como valor
maximo o respeito as diferencas”, sendo assim “[...] as diferencas ndao sdo obstaculos para o
cumprimento da agdo educativa; podem e devem, portanto, ser fator de enriquecimento”
(BRASIL, 1999).

Nesse sentido, pautada na diversidade, a escola deve propor caminhos para rechagar atos
preconceituosos impregnados na sociedade que niao condizem com o espago de aprendizagem. O
respeito aos direitos étnico-raciais sO serd conquistado através do ensino baseado na diversidade, que
garanta oportunidade para reconhecimento histérico das culturas africana e afro-brasileira no

processo de ensino de histdria.

REIS | v. 6 | n. 1 | jan.-jun. 2022 | p. 80-94 | Rio Grande
DOI: https//doi.org/10.14295/ reis.v6i2.14626



Thiago Medeiros Fernandes |87

Situando, pois, “a importancia do conceito de diversidade para refletir o uso da cultura na
pratica escolar como propulsora de imparcialidade e de respeito a igualdade de direitos étnicos-raciais
e a diversidade” (GOMES, 2017, p.193), colocam-se os questionamentos: como desmistificar o
conhecimento prévio estereotipado/preconceituoso que o educando tem acerca das culturas negra e
afro-brasileira? Quais caminhos devemos percorrer para tentar abolir os estere6tipos no imagindrio
dos educandos? Por que, no ambito da Educacdo Bdsica, hd entraves no didlogo com as rela¢des
étnico-raciais?

Como afirma Nelson Fernando Inocéncio da Silva (2005), trabalhar a cultura negra na escola
ndo é doutrinar, pois o principal interesse € que os estudantes aprendam a fim de garantir repertorio
para abolir estereétipos. Nesse sentido, as diretrizes curriculares nacionais para a educacdo das
relagdes étnico-raciais e para o ensino de historia e de culturas afro-brasileira e africana na Educacao

Bésica, estabelece que

Reconhecer exige a valorizacdo e o respeito as pessoas negras, a sua descendéncia
africana, sua cultura e histdria. Significa buscar, compreender seus valores e lutas,
ser sensivel ao sofrimento causado por tantas formas de desqualificagcdo: apelidos
depreciativos, brincadeiras, piadas de mau gosto sugerindo incapacidade,
ridicularizando seus tragos fisicos, a textura de seus cabelos, fazendo pouco das
religides de raiz africana. Implica criar condi¢des para que os estudantes negros niao
sejam rejeitados em virtude da cor da sua pele, menosprezados em virtude de seus
antepassados terem sido explorados como escravos, ndo sejam desencorajados de
prosseguir estudos, de estudar questdes que dizem respeito a comunidade negra
(BRASIL, 2004, p. 12).

Por tudo isso, o desafio ndo parte apenas dos aspectos do presente, hd uma necessidade de
romper lacos sdcio-historicos implicitos que ainda impdem, através da comunicagdo violenta, o
apagamento da identidade negra, a qual é, muitas vezes, silenciada pelo poder publico devido a sua
prépria natureza histérica. Esses obstaculos na construgao da identidade negra positiva ainda existem
dentro dos espacos de aprendizagem, configurando-se exemplos de como se propagam e disseminam
preconceitos recorrentes na sociedade.

A miscigenacao cultural se desenvolveu no Brasil com a chegada de africanos sequestrados e
introduzidos no sistema de comercializacdo como mercadorias. Nesse processo, perderam suas
identidades e seus corpos estiveram a mercé de um sistema escravagista de submissdo. Seus
elementos culturais, trazidos consigo, foram reprimidos pelos colonizadores europeus e sofreram uma
reestruturacdo na mentalidade da sociedade. Esse processo de ressignificacao passou por um crivo
social de censura, que permitiu a construcao de narrativas pejorativas no imagindrio coletivo, do qual
carregamos tracos até hoje.

Diante dos desafios de fazer valer a Lei 10.639/03 na Educacdo Bésica e, de forma

REIS | v. 6 | n. 1 | jan.-jun. 2022 | p. 80-94 | Rio Grande
DOI: https//doi.org/10.14295 /reis.v6i2.14626



As vertentes polissémicas da Lei 10.639/2003... |88

significativa, garantir o entendimento e a compreensio para a constru¢cdo da identidade negra no
curriculo da Educacdo Basica, urge pensar caminhos pedagdgicos que sensibilizem o educando na
sua abstragdo sobre as culturas africana e afro-brasileira; ou seja, sdo necessdrias linguagens inseridas
nas atividades lddicas do cotidiano escolar que ndo representem um fato pontual no processo de
ensino, sendo uma educacgdo pluricultural que tenha como alicerce a diversidade (SOUZA, 2008).

A utilizacdo de recursos culturais imateriais no ensino de histéria €, decerto, um aliado
importante para as conexdes entre individuo (aluno) e conhecimento maci¢o sobre a historia afro-
brasileira nas escolas publicas, como apontam os estudos da Fonseca (2009). Manifestacdes populares
e representacdes culturais imateriais, quando articuladas ao processo de ensino e a aprendizagem
histdrica, tornam-se ferramentas importantes na composicdo da diversidade cultural do pais e
propiciam “o desenvolvimento de cidaddos criticos no combate aos preconceitos e a discriminagao
étnica, racial, cultural, religiosa e social no interior das escolas” (FONSECA, 2009, p. 172).?

Todavia, € necessdrio refletir sobre como enquadrar de forma significativa essa identidade
através da cultura imaterial sem cair no pensamento estereotipado e racista que habita o interior das
escolas. Esse desafio compde a espinha dorsal do processo de ensino de histdria e se faz presente em
varios elementos do educando que traz uma identidade formada a partir de concepgdes equivocadas
que integram a sala de aula.

Um dos grandes desafios no ensino de histéria, em especial das culturas africana e afro-
brasileira, é despertar no aluno a capacidade de construir uma identidade negra positiva a partir de
temporalidades diversas, para que ele possa reconhecer-se dentro de outros sujeitos em tempos
distintos, contribuindo, desse modo, com a sua formacao cultural e garantindo um pertencimento
histérico, partindo da legitimidade do discente enquanto sujeito participativo do seu tempo
(SCHMMIDT; CAINELLI, 2010). Tais desafios estdo intrinsecos na sociedade e precisam entrar em
um debate conciso e reflexivo para que se estabelecam as dissonéncias sociais entre as conjunturas
coloniais herdadas e o processo de ensino das culturas africana e afro-brasileira. A Lei 10.639/03
ainda estd nas sombras das linhas abissais de dominacdo cultural e ndo encontrou uma centralidade

no processo de construgdo identitdria negra na Educacdo Bésica.

2 O movimento negro é um movimento social de combate 2 discriminagZo racial, o qual tem como objetivo principal
acabar com o processo de marginalizacdo em vdrios setores da sociedade: politico, social e cultural. Tem como
referencial a educagdo como ponte estrutural para combater o racismo e a discriminagdo racial (DOMINGUES,
2007).
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Aplicabilidade da Lei e os movimentos sociais: desafios na sociedade

A Lei 10.639/03 possibilitou um novo olhar para o papel das culturas africana e afro-brasileira
na sociedade, centralizando a pessoa negra como sujeito participativo, inserido na Constitui¢do como
um ser politico, social e cultural. Essa Lei é um simbolo de reivindicagdes do movimento negro no
Brasil e a legalizacdo de um projeto em ambito educacional que proporciona alicerce para a
constru¢do da identidade étnico-racial dentro das escolas. Contudo, cabe questionar se essa Lei, por
si, resolverd problemas tdo sensiveis que ainda sobressaem na sociedade. Decerto, essa conquista é
um conforto diante de todo o processo de luta e de legitimacao dos direitos de existir culturalmente
dentro da sociedade tradicional eurocéntrica, a qual tenta a todo custo silenciar as culturas negra e
afro-brasileira.

Os movimentos sociais surgidos no Brasil na década de 70, em especial o Movimento Negro
Unificado (1978), trazem uma reconfiguragdo estrutural de luta politica, econdmica, social e,
sobretudo, educacional, como pilar para a defesa dos direitos da populacdo negra (DOMINGUES,
2007). E perceptivel 0 quanto esses movimentos contribuiram para a construgio de politicas
afirmativas com o objetivo de integrar esses grupos na sociedade e combater o racismo. Além disso,
através dessas demandas de luta, esses movimentos trouxeram a tona a desconstru¢do do ideal de
‘mito da democracia racial’, pois reforga “a crenga na existéncia de relagdes harmoniosas entre os
diferentes grupos étnico-raciais do nosso pais, fruto da relacdo do colonizador portugués com os
povos por ele dominados” (GOMES, 2011, p. 138), que se propagava entre as institui¢des sociais no
final do século XX, pois ndo existia uma agenda prioritaria para atender a tais demandas. Desse modo,
alimentava-se cada vez mais a invisibilidade das culturas negra e afro-brasileira (TEIXEIRA;
PROCOPIO, 2014).

Aprender sobre o Brasil e sobre o brasileiro € aprender a conhecer a histéria e a cultura de
varios povos que aqui se encontram e contribuiram com suas histérias € memorias na construc¢ao do
Pais e na producdo da identidade brasileira (MUNANGA, 2008). Assim, para para aspirar a esse
conceito de identidade brasileira e entendé-lo, € necessario compreender o processo de formagao do
que, hoje, chamamos Brasil. Porém, em relacdo a Educagao Bésica, esse conceito encontra-se perdido
quando se trata do estudo das culturas africana e afro-brasileira, as quais enfrentam varios tipos de
preconceitos sociais que encontram no territorio escolar um campo fértil para a proliferagao.

Nesse contexto, conhecer a formacgdo cultural do Brasil, a partir de seus elementos
constitutivos na integra, fomentard, no educando, aspectos cognitivos que viabilizam sentimentos de

pertencimento historico e, consequentemente, a construgdo identitaria de pertencimento. Além disso,
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fornecerd o alicerce que garante uma sociedade pensada a partir da diversidade e ndo a partir dos
pensamentos unilaterais da sua formacao cultural.

A expressdo das caracteristicas culturais divergentes na sociedade brasileira ainda carrega
resquicios de valores precedidos como referencial do eurocentrismo e de seus estratos sociais que
compdem o imagindrio coletivo. Ou seja, essas ideologias engessadas perpassam o cotidiano das
institui¢des e alimentam uma sociedade que ignora a sua formacao cultural, criando espacos para
acOes de natureza racista, pautadas na invisibilidade das culturas africana e afro-brasileira, sob o viés
do mito da democracia racial.

Por esse motivo, atos racistas sdo ainda praticados em jogos de futebol, em lojas que
classificam o sujeito pela cor, em abordagens policiais etc. Essas acdes de natureza preconceituosa
ingressam também nos espagos escolares formais, como a sala de aula, e ganham novas dimensdes.
Nesse cenario, Jonathan Marcelino e Karina Marcelino (2018) alertam que € preciso que todos os
brasileiros, negros e brancos, conhecam suas matrizes culturais africanas, bem como o papel que cada
grupo desempenhou na producgdo da histéria brasileira.

Mesmo com agdes afirmativas que garantem direitos legais, tais praticas se fazem presentes
em vdarios ambitos sociais, sejam elas de forma explicita ou implicita em situagdes que atingem
diretamente o direito do individuo. A situacdo econdmica do Pais € um indicador para
compreendermos como o poder aquisitivo estd em sua maior parte nas maos de brancos e o quanto
processos seletivos de trabalho sdo pautados pela cor, isto €, o quanto o fenétipo determina o poder
de participacgdo e a garantia de direitos na sociedade.

Nesse sentido, é necessdria uma consciéncia histérica para evitar que os espagos formais e nao
formais de aprendizagens se constituam como um terreno fértil para a disseminagdo de atitudes de
natureza racista, considerando, para isso, o lapso temporal histérico da construcio identitaria do

movimento negro. Florentina da Silva Souza (2005) caracteriza o movimento negro como:

[...] o conjunto de iniciativas de resisténcia e de producio cultural e de agdo politica
explicita de combate ao racismo que se manifesta por via de uma multiplicidade de
organizacdo em diferentes instincias de atuacdo, com diferentes linguagens, por via
de uma multiplicidade de organizagdo espalhadas pelo pais (SOUZA, 2005, p. 14).

Essa concepcdo de movimento negro abrange qualquer manifestacdo cultural que tenha uma
acdo politica em combate ao racismo e contemple diferentes linguagens na sociedade. Tais agdes
contemplam desde o direito a existéncia das religides de matrizes africanas aos elementos que
compdem as estéticas das culturas africana e afro-brasileira. Ainda segundo Souza (2005), trata-se de
um mosaico que tenta sustentar sua identidade no propdsito comum de posicionar-se contra o racismo.

A Lei 10.639/03 foi uma vitéria alcancada que, porém, ndo atingiu plenamente seus objetivos,
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tendo em vista o paradoxo social travado no cotidiano das institui¢des € no meio social do imaginario
popular dos individuos. Ainda hoje, vé-se a inferiorizacdo das culturas negra e afro-brasileira
disseminada através de formas especificas, como nas abordagens policiais, nas ressalvas na
contratacdo de empregados, nas relacOes interpessoais, nos jogos esportivos e em brincadeiras
preconceituosas. Muitas delas sdo atitudes produzidas no seio familiar de forma tdo natural que
passam como normais, tornando-se o combustivel para a consolidacdo de praticas racistas inerentes
a cultura de superioridade que carregamos intrinsecamente devido a colonialidade do poder.

Conforme Melina Pinotti (PINOTTI, 2016, p. 1), “na trajetéoria do movimento negro, as
reivindicagdes ressaltam o campo educacional como um espaco privilegiado para disseminacao do
racismo”. Ou seja, a Escola é o espago para a difusdo do racismo, mas também pode ser o espago de
transformacdo e debate no processo de desmistificagdo de pensamentos cristalizados e generalizados
no imagindrio social. Desse modo, € necessdrio que todas as instituicdes assumam o compromisso de
tornar visivel a Lei 10.639/03 e explorar todas as possibilidades pedagdgicas para construir pontes de
sustentacdo historica e social entre o individuo e a sociedade que, de fato, viabilizem o pertencimento
historico e desqualifiquem praticas como a invisibilidade da cultura negra, as quais sdo bases para
descaracterizacdo da identidade negra no Brasil.

Todavia, mesmo com a determinacdo da Lei, véarios obstdculos entravam o caminho da sua
aplicacdo efetiva, como a falta de formacdo dos professores no processo de ensino de todos os
componentes curriculares e o racismo estrutural, que ainda se encontra latente no processo de ensino
baseado nas préticas da colonialidade. Como romper essas barreiras institucionais? Quem vai assumir
esse desafio de educar os educadores? Quais os caminhos pedagdgicos para rompermos o preconceito
velado nos educandos?

Como afirma Pinotti (2016), as reinvindicagcdes do movimento negro, que culminaram na
elaboracdo da Lei 10.639/03, confrontam contetidos que, embasados na 6tica do mito da democracia
racial, transmitem esteredtipos, representacdes folcldricas e escravocratas da populacdo negra no
Brasil. Assim, a educagdo assume um papel importantissimo na valoriza¢do das culturas africana e
afro-brasileira, a fim de construir meios pedagdgicos para a desfolclorizacio da identidade negra nas
relagdes étnicos-raciais nos espacos escolares. Em outras palavras, para enfraquecer as diversas
formas de racismo disseminadas nas comunidades escolares e na sociedade, sdo necessdrias acoes
que viabilizem a construcao identitdria das culturas africana e afro-brasileira no educando.

Todavia, € preciso abrir possibilidades para emancipar a sociedade dos principios
preconceituosos do imagindrio social que, implicitamente, persistem em atos visivelmente nocivos
para o meio social, atos que enfraquecem o sentimento de pertencimento histdrico étnico-racial dos

afro-brasileiros. Um dos caminhos para combater as praticas de racismo serd conhecer as matrizes
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culturais africana, a fim de estabelecer a conscientizagdo do individuo sobre sua constru¢do de
identidade e caracterizagdo na prética social acerca das culturas africana e afro-brasileira. Sera
necessdrio ainda um enquadramento social pensado a partir de ressignificacdes para a compreensao
de um sentido histérico de pertencimento cultural e compreensdo de como esses elementos étnico-

raciais estdo internalizados na formagao cultural brasileira (MARCELINO, 2018).

Consideracoes finais

Conforme a discussao tecida, concluimos que ainda estamos muito longe de alcangar as metas
da Lei 10.639/03, pois ainda hd uma constru¢@o historiografica positivista a baila no imagindario
social, que cria um espaco confortivel de impedimento a sua efetiva acdo na Educacdo Bdsica. De
fato, ha um grande caminho a percorrer; todavia, vale ressaltar os avancos que essa Lei proporcionou
e os novos desafios que surgem para a sua aplicabilidade, como o pertencimento histdrico das culturas
africana e afro-brasileira, a qualificacdo dos professores e, sobretudo, a conscientizag¢do social.

O movimento negro tem um papel importante no processo de conscientizagdo histdrica e na
manutencao dos direitos alcancados até 0 momento, porque levanta para o debate temas sensiveis na
sociedade que dizem respeito a comunidade negra, como o racismo estrutural e suas ramificagdes nos
espacos escolares, a identidade negra na escola e, sobretudo, o pertencimento histérico das culturas
negra e afro-brasileira. Esse movimento trouxe vdrias discussdes acerca da discriminacgdo racial, da
desigualdade racial, das acdes afirmativas, da igualdade racial, das africanidades e da educagdo das
relagdes étnico-raciais (GOMES, 2017).

Como construir tal conscientizagao histérica na sociedade e qual € o papel social de cada
individuo nessa luta coletiva de conscientizac@o sdo questdes para as quais o presente artigo nao tem
uma resposta definitiva. Entretanto, diante dos estudos em andamento, buscamos abrir um didlogo
sobre a importancia que a educacao tem nesse processo conciliador com a sociedade, pois, por meio
dela, conseguiremos combater os residuos de colonialidade presentes na sociedade. Trata-se de dar
voz aos agentes silenciados, através de agdes que despertem, na populacdo negra, tracos identitarios
de grupo, que tenham um pertencimento histérico-cultural e, por conseguinte, consigam cristalizar o
protagonismo do negro na sociedade, a fim de ampliar a relacdo da educagdo e os movimentos sociais
(GOMES, 2017).

Quais sdo, portanto, as correntes mentais que pretendemos combater para alcangar um ensino
afro-libertador das concepgdes eurocentradas pautadas no imagindrio social? Até que ponto a

Lei 10.639/2003 consegue contribuir nesse processo de reconhecimento historico? A propria falta de
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pertencimento histérico que o educando carrega e a caréncia da consciéncia histdrica diante do
processo da Educacdo Bésica sdo dissondncias dessas correntes mentais que estdo imbricadas na
sociedade, especialmente, na Escola. Partindo de uma concep¢do de uma estrutura social intrinseca
ao mosaico das linhas abissais da colonialidade que, notadamente, exercem uma influéncia em vérias
areas da sociedade, sobretudo, educagdo, temos que estar prontos para reaprender uma nova versao

de nés mesmos como seres humanos.
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