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RESUMO: O estudo tem por objetivo analisar como o Programa de Extensao
Universitaria, vem contribuindo com o fortalecimento desta atividade. A pesquisa
caracteriza-se como qualitativa, realizada através da Analise de Conteudo. Os resultados
expressam grande aproximagao das atividades de extensao com as atividades de ensino,
maior expressividade nas linhas tematicas Educacdo, Desenvolvimento Social e Salde,
e énfase na formacgdo de professores que atuam no sistema educacional. Foi possivel
estabelecer cinco categorias: 1) formacdo de professores, 2) inclusdo social, 3) ensino e
extensdo, 4) popularizacdo da ciéncia e 5) alfabetizacdo cientifica. Neste trabalho sera
discutido as categorias 1 e 2.

Palavras-chave: Extensdo universitaria. Formacéao de professores. Incluséo social.

UNIVERSITY EXTENSION PROGRAM: PERSPECTIVES OF SOCIAL INCLUSION
AND TEACHERS EDUCATION

ABSTRACT: The study aims to examine how the University Extension Program, has
contributed to the strengthening of this activity. The research is qualitative, conducted
by Content Analysis. The results demonstrate a strong approximation between extension
and teaching activities especially in the Education, Social Development and Health
Thematic Lines showing great emphasis in the education of science teachers that work
at the educational system. It was possible to establish five categories: 1) teachers
education, 2) social inclusion, 3) education and extension, 4) science popularization and
5) scientific literacy. This paper will discuss the categories 1 and 2.

Keywords: University Extension. Teachers Education. Social Inclusion.

PROGRAMA DE EXTENSION UNIVERSITARIA: PERSPECTIVAS DE INCLUSION
SOCIAL Y FORMACION DEL PROFESORADO

RESUMEN: Este estudio tiene como objetivo analizar como el Programa de Extension
Universitaria, esta contribuyendo con el fortalecimiento de esta actividad. La
investigacion se caracteriza como cualitativa, realizada atraves del Analisis de
Contenido. Los resultados expresan gran aproximacion de las actividades de extension
con las actividades de ensefianza, mayor expresividad en las lineas tematicas Educacion,
Desarrollo Social y Salud, y énfasis en la formacién de profesores que actuan en el
sistema educacional. Se pudo establecer cinco categorias: 1) formacion del profesorado,
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membro do comité gestor do repositério-PROPESP/FURG e membro do Comité de Extenséo-
PROEXC/FURG. Tem experiéncia na area de Ciéncia da Informacéo,atuando principalmente nos
seguintes temas: arquivos universitarios, conservagdo preventiva, gestdo de documentos e na area de
Ciéncias Humanas: Historia e memoria, extensdo universitaria e educagao superior.
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2) inclusion social, 3) ensefianza y extension, 4) popularizacién de la ciencia y 5)
alfabetizacion cientifica. En este trabajo seran discutidos las categorias 1y 2.
Palabras-clave: Extension universitaria. Formacion de profesores. Inclusién social.

INTRODUCAO

O estudo das atividades-meio® da universidade tem se apresentado como uma
exigéncia da prética profissional docente, pois a polissemia que as envolve expressa
acepcOes e acdes construidas historicamente, tanto do ponto de vista politico, quanto
institucional, que manifestam-se na organizacao e gestdo do trabalho docente. Por isso,
a ampliacdo das nossas compreensdes sobre as atividades extensionistas pode nos
auxiliar a perceber as concepcles e praticas, as marcas dos tempos, dos espagos
culturais, sociais, politicos e econdmicos que influenciam e séo influenciados pela vida
universitaria.

Anisio Teixeira (1998) considera que o ensino superior brasileiro sempre
representou cépia ou eco de idéias de universidades presentes em diferentes épocas.
Assim, no Brasil, 0 ensino superior constituiu-se como base para a instituicdo
encarregada de transmitir o conhecimento profissional e cultural socialmente valido.
Contudo, a medida que preservava sua hegemonia institucional, fundada no
conhecimento, emergiam demandas da sociedade industrial. A necessidade de novos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, assim como novos ideais de universidade,
balizou a insercdo da pesquisa como mais uma atividade universitéria. A universidade
ampliou sua relacdo com a sociedade, mas ndo assegurou a efetiva integracdo. Na
expectativa de fortalecer seu compromisso social, incluiu-se a atividade de extenséo.

Nesta perspectiva, o presente estudo objetiva realizar uma analise sistematica da
atividade da extensdo universitaria, buscando analisar como o Programa de Extenséo
Universitaria (ProExt) vem contribuindo com o fortalecimento da extensdo

universitarial.

2 Botomé (1996) considera o ensino, a pesquisa e a extensdo como atividades-meio da universidade, pois
é por meio destas que a universidade persegue e realiza suas finalidades.
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CAMINHOS METODOLOGICOS

No primeiro momento do estudo, buscamos compreender a historicidade das
atividades de extensdo no &mbito da universidade brasileira e das politicas nacionais de
institucionalizagdo. A pesquisa documental se vale de fontes que ainda néo receberam
um tratamento analitico (GIL, 1991). Neste estudo, foram analisadas as legislacOes
acerca das politicas nacionais de extensdo universitaria, os Editais, artigos, obras
cientificas e os projetos e programas selecionados nos Editais do ProExt (2009 e 2010).

No segundo momento da pesquisa, a partir dos dados coletados, utilizamos o
método da Analise de Conteudo que, enquanto procedimento de pesquisa no ambito de
uma abordagem metodoldgica e epistemoldgica, apoia-se em uma concepcao de ciéncia
que reconhece o papel ativo do sujeito na produgdo do conhecimento (FRANCO, 2008).

A pré-analise consiste na organizacdo propriamente dita, esta etapa corresponde
a um periodo de intui¢cbes que tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as
ideias iniciais, de forma que conduza a um esquema preciso do desenvolvimento das
operacdes sucessivas, em um plano de analise. Comumente, a primeira fase se constitui,
pode-se dizer, de trés subfases: a escolha dos documentos que serdo analisados, a
formulacdo das hipGteses e objetivos e, por fim, a elaboracdo de indicadores que
fundamentem a etapa da interpretacdo. Estas subfases ndo obedecem necessariamente
uma ordem cronoldgica, embora mantenham uma forte ligacdo entre si; a escolha dos
documentos depende dos objetivos (BARDIN, 1977).

A leitura flutuante é a primeira atividade que estabelece contato com o0s
documentos a serem analisados. Consiste em conhecer o texto, deixando-se invadir por
impressdes e percepcOes. Sobre a regra da representatividade, Bardin (1977) menciona
que podemos efetuar a amostra de um material, considerando, inicialmente, aspectos
como homogeneidade ou heterogeneidade da amostra. Na pesquisa que aqui Se
apresenta, considerou-se que o objeto de estudo — os editais ProExt — apresentam
caracteres de homogeneidade por possuirem prévia adequacdo as orientacGes do
Programa. O carater heterogéneo evidencia-se na diversidade das tematicas e atividades
propostas. Assim, para atender a regra da representatividade, selecionamos todos 0s

projetos e programas aprovados no ProExt, nas edicdes de 2009 e 2010, que
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evidenciavam nos titulos temas como educagdo em ciéncias, ensino de ciéncias, ciéncia
e educacdo cientifica. Obtiveram-se 25 projetos e programas selecionados, e destes, 15
documentos para analise. Os documentos enviados atenderam também a regra da
pertinéncia (BARDIN, 1977), pois atendem aos objetivos da analise.

A segunda fase, a exploracdo do material, consiste basicamente de operac6es de
codificacdo, desconto ou enumeracao de acordo com regras previamente formuladas. A
codificacdo corresponde a uma transformacao, segundo regras precisas dos dados brutos
do texto, em recorte, agregacdo e enumeracdo, permitindo o alcance de uma
representacdo do conteddo, ou de sua expressao, e uma descricdo das caracteristicas do
texto (BARDIN, 1977).

Quando trabalhamos com o método de Andlise de Conteldo, temos que proceder
as unidades de anélise que se dividem em unidades de registro e unidades de contexto.
A unidade de registro é a menor parte do conteldo, sua ocorréncia é registrada de
acordo com categorias levantadas. Seus tipos podem ser: a palavra, o tema, 0
personagem e o item (FRANCO, 2008). Sobre a unidade de contexto, Bardin (1977, p.

107) considera que:

serve de unidade de compreensdo para codificar a unidade de registro e
corresponde ao segmento da mensagem, cujas dimensfes (superiores as da
unidade de registro) sdo 6timas para que se possa compreender a significacdo
exata da unidade de registro. Isto pode, por exemplo, ser a frase para a
palavra e o paragrafo para o tema.

Primeiramente, no trabalho, procedemos a escolha dos documentos a serem
analisados, conforme exposto. Apos esta etapa, foi efetivado contato com a Secretaria
de Educacéo Superior (SESu), solicitando a coordenacdo do ProExt os dados das agoes
aprovadas na area tematica da Educacdo, tais como: titulo, instituicdo, modalidade,
coordenador e contatos.

As unidades de registro no estudo, conforme expressos anteriormente no critério
de representatividade da amostra, foram utilizadas no mapeamento e na selecdo dos
titulos dos projetos e programas aprovados no ambito do ProExt 2009/2010. Ou seja, foi

a selecdo iniciada com o mapeamento, primeiramente, todos 0s projetos/programas
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aprovados no eixo tematico da Educagdo no ProExt e, posteriormente, 0s que
apresentavam as outras unidades de registro nos titulos das acoes.

A selecéo inicial apontou que foram aprovados, no eixo tematico da Educacéo,
188 projetos e 74 programas, no ano de 2009, e 98 projetos e 35 programas em 2010.
Destes, 25 foram selecionados no ambito do ensino ou educagdo em ciéncias. Apds a
selecdo da amostra, estabeleceu-se contato com o0s coordenadores dos
projetos/programas, solicitando o envio destes para realiza¢do do estudo.

Posteriormente, procedeu-se a categorizacdo, que incide na operacdo de
classificacdo de um conjunto de elementos constitutivos. As categorias (rubricas ou
classes) renem um grupo de elementos, sob um titulo genérico. O critério de
categorizacdo pode ser semantico (tema), sintatico (verbos ou adjetivos), léxico
(classificacdo das palavras segundo o sentido) e expressivo (classificam as diversas
perturbacbes da linguagem) (BARDIN, 1977). Neste estudo, procedeu-se a
categorizacdao semantica (tematica), ficando assim definida: 1) formac&o de professores
e 2) incluséo social.

Por fim, a terceira fase do estudo consiste na andlise dos resultados brutos
considerados significativos para o estudo, permitindo estabelecer quadros de resultados,
diagramas, figuras e modelo, que condensam e pdem em relevo as informacoes
fornecidas pela analise (BARDIN, 1977). Assim, apresentar-se-d0, na sequéncia, 0S

resultados do estudo realizado.

A EXTENSAO UNIVERSITARIA NO BRASIL: DA GENESE AS POLITICAS
DE INSTITUCIONALIZACAO

Na América Latina, a extensdo universitaria aparece ligada ao Movimento de
Cordoba (1918), voltada aos movimentos sociais, visando a divulgagdo da “cultura”
para as “classes populares” (SOUSA, 2000). Os principios desse movimento serdo
observados, no Brasil, a partir de 1938, quando da criagdo da Unido Nacional dos
Estudantes — UNE.

De modo geral, no Brasil, essa “nova atividade”, inserida na Educagdo Superior,
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adquiriu contorno legal com o Estatuto das Universidades Brasileiras, de 1931. Por
meio da extensdo, a sociedade receberia os beneficios do trabalho universitario,
redimindo a universidade elitista do isolamento e do descompromisso para com a
sociedade.

Percebe-se a intencionalidade de institucionalizar a extensdo. Porém, expressa-se
como uma via de “mao unica”, isto €, a Universidade deve “difundir os conhecimentos
Uteis a vida individual ou coletiva” para a comunidade.

Freire (1983) destaca o0 equivoco gnosioldgico da extensdo, pois sua
dinamicidade é reduzida a acdo de estender. Para ele, o conteldo estendido torna-se
estatico e o sujeito receptor. Portanto, conhecer, na perspectiva freireana, é tarefa de
sujeitos que se apropriam dos diferentes saberes, transformando-os, apreendendo-os,
reinventando-os em situagdes de interacéo cultural.

A partir dessas consideracdes, percebe-se 0 quanto a extensdo surge
acompanhada por um movimento de verticalizacdo da universidade que se apresentava
como detentora da cultura.

As vaérias universidades brasileiras que incorporaram tais defini¢bes
extensionistas, a partir de 1931, revelaram um trabalho que “valorizava o conhecimento
técnico”, mantendo as populagdes a margem dos processos decisorios.

No final da década de 1950, no contexto da reforma universitaria e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, dos movimentos estudantis e da Acdo Catolica, o papel
social da universidade, assim como as mudancas na sua estrutura, entraram em
discussdo. Botomé (1996) considera que as tendéncias do periodo — final dos anos
cinglienta e inicio dos anos sessenta — apontam as exigéncias para efetivar o
compromisso social da universidade e uma nova fungdo para a extensdo, além de
redentora social, como atividades capazes de redimir 0 ensino e a pesquisa
universitarios do descompromisso e do distanciamento dos problemas sociais. No
entanto, do ponto de vista legal, a Lei n. 4.024/61 reforca a extensdo como uma
modalidade de curso, como mais uma possibilidade de atividade universitaria.

Por meio do Decreto n. 252/67, cria-se e define-se 0 departamento, vinculado,
conforme o Art. 2° ao ensino e a pesquisa. Cabe, ainda, ao departamento, atribuir tais

encargos aos professores e pesquisadores, segundo as especializagdes, complementando
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tais atividades e sugerindo uma “utilidade social” para a institui¢do. E apresentada a
extensdo, no Art. 10, novamente como missdo educativa da universidade que “devera
estender a comunidade, sob a forma de cursos e servicos, as atividades de ensino e
pesquisa que Ihe sdo inerentes”.

Com a lei de reforma universitaria (Lei n. 5.540/ 68), a extensdo passa a ser
compulsoria, conforme expressa o Art. 20: “As universidades e os estabelecimentos
isolados de ensino superior estenderdo a comunidade, sob forma de cursos e servi¢cos
especiais, as atividades de ensino e os resultados da pesquisa que lhes sdo inerentes”.

Por meio da Comissdo Incentivadora dos Centros Rurais Universitarios de
Treinamento e Acdo Comunitaria (CINCRUTAC) e do projeto Rondon se implementa,
no pais, uma concepcdo de extensdo universitaria de acordo com a perspectiva
governamental (BOTOME, 1996).

A partir de 1987, com a criacdo do Forum de Pro-Reitores de Extensdo das
Universidades Publicas Brasileiras (FORPROEX), rediscute-se a funcdo social da
universidade, a institucionalizacdo, o financiamento e as politicas de extensdo por parte
do Estado.

Entendemos que esta interacdo entre os saberes académicos e populares, entre a
realidade nacional e regional, entre o disciplinar e o interdisciplinar, fortalece a
organizacdo universitaria e a sociedade. Parece, contudo, que a extensdo é concebida
como atividade articuladora, redimindo o ensino e a pesquisa universitarios do
“descompromisso” social.

As discusses dos Encontros Nacionais de Pro-Reitores de Extensdo também
voltaram-se para a construcdo de principios norteadores da implantacdo da avaliacdo da
extensdo universitaria. Em 1991, registra-se, no V Encontro Nacional, a necessidade de
serem construidos indicadores para a avaliacdo da extensdo. PropGe-se, também o Plano
Nacional de Extensdo. Em 1992, no VI Encontro, houve a tentativa de estabelecer
pardmetros e indicadores diagnosticos para subsidiar o processo de avaliagdo, no
contexto da avaliacdo académica, visando ao aperfeicoamento da pratica extensionista.

O ProExt foi regulamentado pelo Decreto n° 6.495, de 30 junho de 2008,
objetivando “centralizar e racionalizar as ag¢des de apoio a extensdo universitaria

desenvolvidas no ambito do Ministério da Educagdo”; “dotar as instituigdes publicas de
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ensino superior de melhores condicGes de gestdo das atividades académicas de extensédo
[...]7; “potencializar e ampliar os patamares de qualidade das agdes de extensao,
projetando-as para a sociedade e contribuindo para o alcance da missdo das instituicoes
publicas de ensino superior”; “fomentar programas ¢ projetos de extensdo que
contribuam para o fortalecimento de politicas publicas; “propiciar a democratizagdo e
difusdo do conhecimento académico” e “fomentar o estreitamento dos vinculos entre as
instituicGes de ensino superior e as comunidades populares do entorno” (Art. 1).

A chamada publica € realizada por meio de Editais publicados anualmente,
através dos quais podem se candidatar as instituicbes de ensino superior publicas. A
gestdo do ProExt é definida pela propria universidade, com base no art. 53 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo e o repasse de recursos pelo MEC, realizado por meio
de descentralizagdo ou convénio.

Com base nestes dados, foram analisados os Editais e os resultados do ProExt de
2009 e 2010, bem como os Programas e Projetos aprovados por ambos nas areas
tematicas ligadas especificamente a Educacdo. As andlises buscaram dados que
pudessem contribuir com a ampliacdo das compreensdes sobre as atividades de extensdo

universitaria.

AS PERSPECTIVAS EVIDENCIADAS NA FORMACAO DE PROFESSORES
ATRAVES DO PROEXT

Sobre a docéncia, Pimenta e Anastasiou (2010) comentam que a pratica docente
emerge de acordo com o0 contexto, 0 momento histérico e de acordo com as
necessidades da sociedade constituindo-se com base nos significados sociais que Ihe sdo
atribuidos. Assim, perguntamo-nos como se pode promover a formacéo de professores,
no campo da Educacdo em Ciéncias, por meio das atividades de extensdo? De que
maneira as agdes de extensdo analisadas vém contribuindo com a formacgdo dos
professores de ciéncias? Quais as perspectivas de formacdo evidenciadas nas acoes

analisadas?
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Para alguns, a formacdo de professores deve se dar por areas especificas, por
compreenderem que a competéncia basica do professor é o dominio de conteudo.
Outros defendem a formacdo mais generalista. Para a autora, reconhecer a formacéo
inicial como incompleta, até mesmo pela natureza humana de seres inconclusos que
somos ndo serve, entretanto, para descuidos, por parte das agéncias formadoras de
professores, com a qualidade da formacéo possivel. A dificil relacdo teoria/pratica,
conhecimento/acdo precisa desafiar-nos na busca de concepcdes e de processos
pedagogicos inovadores (FOSTER, 2011).

Percebe-se que a universidade estd sendo cada vez mais cobrada em relagdo a
responsabilidade social e, por conseguinte, da tarefa de formacdo dos professores da
Educacdo Baésica, acarretando, por vezes, a desoneracdo do poder publico com esta
formagéo, principalmente em relagdo a formacdo continuada. Nesta perspectiva, 0
projeto J destaca que

a formacdo continuada de professores traz para o bojo das discussdes em
ambito epistemologico o seu processo indenitario. Sabe-se que as instituicdes
formadoras se defrontam com duas problematicas centrais: a fragmentagdo do
conhecimento e a auséncia de métodos praticos, inovadores que estruturem o
axioma do "ser professor".

Tal responsabilidade articula-se também as reivindicacfes do compromisso da
universidade com a qualidade da escola publica. Contudo, embora compreendemos que
a formacdo de professores ndo se restringe ao espaco universitario e que este ndo é o
unico responsavel pelo provimento da formacao.

Frequentemente, enfrentam-se dificuldades no envolvimento dos professores nas
atividades propostas em virtude da falta de incentivo, da néo liberagdo de carga horaria,
entre outros problemas. Destacam-se, assim, as dificuldades decorrentes da organizacéo
e da gestdo dos sistemas e instituicdbes no sentido de promover e viabilizar a
participacdo dos professores nas atividades. Destaca-se, também, a situacdo, por vezes
antagonica, entre as politicas e acBes promovidas, no a&mbito da formagdo de
professores, entre a Unido e os entes federados. Se, por um lado, acompanhamos
politicas de indugdo a formacdo continuada de professores, tal como o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID e Observatério Nacional da
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Educacéo, que demandam o apoio dos entes federados; por outro, 0 apoio ndo ocorre de
forma compulséria e nem sempre se concretiza no cotidiano das escolas.

Além disso, a formacao de professores configura-se como um campo de tensdes
e disputas de natureza ideoldgica, politica e epistemoldgica, pois sdo mudltiplas as
compreensdes e acles que estruturam esse processo. Gomez (1998) considera quatro
perspectivas basicas na formacao de professores: a académica, a técnica, a préatica e a
reconstrucdo social. Segundo o autor, a perspectiva académica, concebe o ensino como
um processo de transmissdo de conhecimentos e aquisi¢do da cultura cientifica que a
humanidade acumulou. “O docente ¢ concebido como um especialista nas diferentes
disciplinas que compd@e a cultura, e sua formacdo estara vinculada estreitamente ao
dominio dessas disciplinas cujos contetidos deve transmitir” (GOMEZ, 1998, p. 354).

Neste estudo, constatamos essa perspectiva de formacdo nos projetos que
evidenciam uma preocupagdo em fortalecer o conhecimento especializado do professor
no campo disciplinar. Pode-se constatar tal perspectiva inserida no seguinte projeto

analisado:

[...] Este projeto pretende melhorar a qualificagdo dos professores da rede
publica de ensino que atuam na educacdo basica e EJA nas areas de Biologia,
Fisica, Quimica e Matemética e de académicos das licenciaturas
referenciadas por meio de oficinas pedagdgicas tematicas tedrico/praticas [...]
(grifo nosso) (PROJETO L).

Observa-se, na perspectiva académica que perpassa as propostas, a énfase na
area das ciéncias naturais; isto é, a integracdo disciplinar limitada aos conhecimentos
das disciplinas que constituem a area. Os objetivos dos projetos também expressam a
énfase no conhecimento cientifico, quando propdem como eixo estruturador o
“desenvolvimento conceitual dos professores sobre o fazer docente” (projeto D) no
ambito dessas ciéncias.

A perspectiva técnica, por sua vez, consiste em atribuir ao ensino o status e rigor
de uma ciéncia social aplicada, pautada pelos recursos, métodos e intervencdo
tecnoldgica. Nesse sentido, o professor é considerado um técnico, o qual tem dominio

das aplicagdes do conhecimento cientifico produzido por outros Gomez (1998)
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A perspectiva pratica, segundo Gomez (1998), concebe o ensino a partir das
dindmicas das acbGes no contexto da pratica, cujos resultados sdo imprevisiveis e
carregados de conflitos que requererem opcdes éticas e politicas. GoOmez (1998, p. 363)
destaca, nesse sentido, que o professor deve ser visto como “[...] um artesdo, artista ou
profissional clinico que tem de desenvolver sua sabedoria experiencial e sua
criatividade para enfrentar as situacdes Unicas, ambiguas, incertas e conflitantes que

configuram a vida da aula”. A proposta do projeto J denota tal entendimento:

A proposta visa estabelecer a construcéo identitaria do professor reflexivo,
uma vez que o processo de formacgdo continuada conclama para novas
perspectivas de investigacdo e de ressignificagdo na pratica docente
delineando novas posturas frente aos problemas emergentes da educacdo para
o0 século XXI, e consequentemente, do processo ensino-aprendizagem (grifo
N0sso0).

Gobmez (1998) considera que essa perspectiva de formacdo € baseada em uma
epistemologia “da”, “para” e “a partir” da pratica docente, baseada na experiéncia
constituida ao longo dos percursos profissionais. Na perspectiva de reflexdo na préatica
para a reconstrucdo social, o ensino é concebido como uma atividade critica. O
profissional é considerado como um sujeito autdnomo, que realiza reflexdes sobre a
prética cotidiana, para compreender tanto as caracteristicas dos processos de ensino-
aprendizagem quanto o contexto em que ocorre 0 ensino, para que através de sua acao
reflexiva haja uma forma de promover o desenvolvimento autbnomo e emancipador dos
participantes do processo educativo.

Através das acBes propostas, construimos a percepcdo de que a universidade esta
procurando, além de promover a formacdo inicial dos professores, a formacéo
continuada, ndo s6 por meio dos cursos lato e stricto sensu, mas também por meio da
extensdo. Certamente, essa demanda configura-se como um grande desafio para a
universidade, que ja possui diversas funcoes e objetivos a desempenhar.

Destaca-se, também, a importancia dos processos de avaliacdo e
acompanhamento dessas agdes, com a participacdo dos envolvidos nos diferentes
ambitos, universidade e escola, para poderem realmente saber se as acOes estdo
cumprindo com o seu papel social, contribuindo com a qualificacdo do desempenho

docente e, consequentemente, com a educagéo no pais.
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Especificamente na formacédo dos professores de ciéncias, por meio da extensao
universitaria, a mesma depara-se com desafios de carater politico, ideologico e cultural,
necessitando ainda de muitos avangos em questdes como: curriculo, metodologia, entre
outros. Quanto a formac&o inicial dos estudantes universitéarios, destaca-se a relevancia
das acOes de extensdo para sua formacdo, através da articulacdo entre a escola e a
universidade, fortalecendo o processo de socializacdo profissional, possibilitando o

contato pratico com situacdes reais do ensino na escola basica.

INCLUSAO SOCIAL

O Programa de Extensdo Universitaria (ProExt) tem por énfase a incluséo social.
Entre seus objetivos, destaca-se 0 de apoiar as instituicbes Federais e Estaduais de
Ensino Superior para o desenvolvimento de programas e projetos de extensdo que
contribuam para a implementacao de politicas publicas.

A escola vem sendo imputado mais do que o seu papel de ensinar; vem sendo
também atribuido a escola o papel de educar para a cidadania, ensinar os alunos os
direitos sociais e como acessar esses direitos (MARTINS e FAGUNDES, 2011).

Ressalta-se que o ProExt promove uma politica de inducdo a inclusdo social de
determinados grupos considerados excluidos, quais sejam: populacdes indigenas e
quilombolas, como podemos destacar no subtema 3.2.1 da linha temética 1: Educac&o,
do edital 2010, linha que por sua vez, foi nosso objeto de estudo na pesquisa.
Compreende-se também que o ProExt estabelece uma ideia de que a privagdo
econdmica vincula-se a privacao cultural. Destacamos a perspectiva da inclusdo social

nos seguintes projetos analisados:

O impacto social advird da acdo transformadora das palestras e dos
minicursos que propiciardo a conscientizacdo da comunidade e dos
professores do ensino bésico (grifo nosso) (Projeto A).

[...] através de acBes e vivéncias que possibilitem a inclusédo social, o
conhecimento dos problemas e demandas locais pela universidade[...] (grifo
nosso) (projeto M).
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No projeto H, nota-se a intencionalidade de propagar 0s conhecimentos
cientificos produzidos pela universidade, em escolas e comunidades distantes,

incluindo-se os indigenas, como propde 0 ProExt.

Os saberes Cientificos e Tecnologicos discutidos nas universidades
geralmente ndo chegam as escolas do ensino basico, devido ha varios fatores,
no caso especifico do Alto Solimdes, tem-se o isolamento geografico,
dificuldade no acesso as escolas e comunidades, problemas freqiiente de falta
de energia e o material disponivel ndo sdo encontrados na lingua nativa, no
caso especifico dos indigenas (grifo nosso Projeto H).

Para Moreira (2006), a incluséo social pode ser compreendida como a agéo de
proporcionar as camadas sociais excluidas ensejos e condi¢cdes de se incorporarem as
camadas sociais que podem usufruir de recursos materiais, educacionais e culturais.
Consequentemente, a inclusdo social acaba por envolver o estabelecimento de
condicGes para que a populacdo do pais possa viver com qualidade de vida, possuidores
de conhecimentos, etc. Uma das caracteristicas da inclusdo social € o de possibilitar que
as pessoas tenham oportunidades para a aquisi¢do de conhecimento sobre a ciéncia, para
poder entender o meio em que vivem e, também, ampliar as suas oportunidades no
mercado de trabalho.

Acredita-se, ainda, que o ProExt, por meio de sua politica de fomento, concebe a
extensdo universitaria como a funcdo na qual a universidade presta servicos a
comunidade e realizada a inclusdo dos grupos excluidos. Isto vem ao encontro do que
Santos (2010) concebe como extensdo. Para o autor, esta fungdo compreende uma vasta
area de prestacdo de servigos, sendo seus destinatarios 0s VArios grupos sociais,
movimentos sociais, setor puablico e privado. Porém, a extensdo ndo dever ser utilizada
para arrecadacdo de recursos extraorcamentérios; deve, sim, ter como objetivo a
resolucéo de problemas de excluséo e discriminagdo social.

Portanto, compete a universidade uma grande responsabilidade social, por meio
do ensino, da pesquisa e da extensdo. De toda forma, compreende-se que a universidade
ainda precisa estabelecer a institucionalizacdo da extensdo, por meio do curriculo,
promocéo da carreira docente, de politicas pablicas, etc. Muitos sdo, ainda, os desafios

futuros para a universidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A extensdo universitaria, integrando o tripé das atividades universitarias,
demanda processos de institucionaliza¢do crescentes e a defini¢do de diretrizes politico-
pedagogicas, tanto da esfera de atuacdo ministerial quanto das instituicdes de ensino
superior. Embora sejam inegaveis as contribuicdes da extensdo no processo de abertura
da universidade para as comunidades, pode-se observar que algumas propostas
funcionam como as politicas sociais compensatdrias, suficientes para acalmar os
conflitos sociais sem, no entanto, contribuir de forma continua com novas
possibilidades para os grupos envolvidos.

Em grande medida, tal fato deve-se as politicas estabelecidas pelos editais do
ProExt, que acabam por determinar que as a¢0es extensionistas possuam como meta a
inclusdo social. Apesar de muitos dos trabalhos analisados terem por objetivo a
formacéo de professores da educacgdo bésica, devido as exigéncias do Estado, percebe-
se que o préprio Estado ndo incentiva a participacdo dos professores nas acdes. Assim, é
sempre necessario acompanhar e manter processos de avaliacdo e reflexdo constantes
sobre a extensdo e a articulagdo com as demais atividades universitarias, mantendo no
debate académico e politico a discussdo sobre a reestruturacdo das suas funcdes e suas
caracteristicas, principalmente neste momento de expansdo crescente da Educacgdo
Superior.

Outra percepcdo é o descolamento de praticas individuais e institucionais.
Mesmo os projetos reconhecidos pelas instituicdes realizam-se sem acompanhamento
das instancias colegiadas destas, na maioria das vezes, apesar da complexidade inerente
a pratica extensionista. Tal realidade remete a outra contradicdo: sem apoio
institucional, as ac¢fes ficam vinculadas a iniciativas pessoais, que trazem pouco ou
nenhum reconhecimento em termos de carreira docente, refletindo-se na intensificacdo
do trabalho de professores e no pouco incentivo a participacdo de alunos.

Por fim, entende-se que a extensdo ndo pode ser responsabilizada pelo néo
cumprimento das metas sociais do Estado. O Estado deve-se responsabilizar-se pelo seu
papel de provedor e gestor de tais fungdes. O ensino através da formacao e capacitacao

de profissionais, a pesquisa através das investigacdes cientificas, producdo da ciéncia e
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a extensdo através da divulgacdo e democratizacdo de conhecimentos, em nosso

entendimento, ja esta por cumprir com sua responsabilidade social.
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