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Querido Paulo Freire,

Escrever-te nao ¢ simples, constitui, mais do que um gesto de afeto, um exercicio de
reflexao sobre a atualidade de tua obra e sobre os caminhos que seguimos inspirados por tua
pedagogia. Esta Carta nasce no ambito do Programa de Pos-graduacdo em Educagdo
Tecnologica (PPGET) do Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica de Minas Gerais
(CEFET-MQ), espaco em que docentes e discentes partilham o compromisso com uma
Educagao Profissional e Tecnologica (EPT) critica, emancipadora e socialmente
comprometida. Nos, que tanto aprendemos com as tuas palavras, tentaremos devolver-te um
pouco do que nos ensinaste, por meio desta Carta, escrita com afeto e admiragao.

Dialogando contigo, Paulo Freire, e inspiradas/os por tua compreensao da praxis
humana, como professoras/es na educagao tecnoldgica, buscamos compreender a tecnologia

ndo como mero conjunto de artefatos ou dispositivos técnicos, mas como processo histdrico,
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social e humano. Amparados na perspectiva de Alvaro Vieira Pinto (2005), autor com o qual
vocé dialogou em suas obras, problematizamos as concepg¢des reducionistas que associam
tecnologia apenas a materialidade dos aparatos eletronicos.

Para o autor, e também para nds, a tecnologia expressa a praxis humana em sua
dimensdo criadora, resultado das necessidades e das finalidades sociais que orientam o
trabalho e a producio do conhecimento. A vista disso, entendemos a tecnologia como um
processo humano essencialmente ligado a atividade pratica e ao desenvolvimento historico,
que nao € neutro, pois no processo das relagdes humanas ¢ moldada e molda as estruturas
sociais, econdmicas e culturais ao refletir as intengdes e valores da sociedade que a produz e
a utiliza. Assim, a tecnologia pode ser um instrumento de emancipagdo e progresso, mas
também de dominag¢do e exclusdo, dependendo do contexto e dos interesses de uma
determinada sociedade.

Como tantas vezes nos ensinaste, Paulo, reconhecemos que nenhum ato educativo ¢
neutro, tampouco o ¢ a tecnologia, vista que ela ¢ moldada pelas relagdes sociais e, a0 mesmo
tempo, as molda, refletindo as contradi¢des e os valores de cada época. E ainda, consideramos
a perspectiva de que, a depender das condi¢des historicas e dos interesses que os sustentam,
tanto o ato de educar quanto a tecnologia, podem tornar-se instrumento de libertacdo e de
transformacio social, ou, ao contrario, de dominagao e exclusio (Freire, 2001). E, portanto,
nessa encruzilhada entre técnica, humanidade e educagdo que continuamos a dialogar
contigo, reafirmando o compromisso ético e politico com uma pedagogia que, ao
problematizar o mundo, contribui para transforma-lo.

E também contigo, Paulo, que aprendemos a desconfiar das hierarquias naturalizadas
entre saberes. Nesse contexto, ao reconhecer a tecnologia como pratica social historicamente
situada e atravessada por relagdes de poder, consideramos necessario problematizar como os
saberes sao produzidos, apropriados e valorizados no interior dos processos produtivos.

A historica dicotomia entre o saber e fazer revela-se nas relagdes existentes nos meios
produtivos, em que a sistematizagdo e integracdo dos saberes tacitos das/os trabalhadoras/es,
mediada pela aplicacao do método cientifico e pela atuacdo das/os engenheiras/os, resulta na
apropriacao e hierarquiza¢ao desses saberes em favor da logica do capital. Nessa direcao,
concordamos com Lima Filho e Queluz (2005) que para analisar a tecnologia e suas
implicagdes sociais €, portanto, fundamental compreender como a hierarquizagao de praticas,
saberes e conhecimentos permeia determinadas concepgdes de tecnologia.

Nessa perspectiva, caro Paulo, entendemos que a tecnologia ndo deve ser
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compreendida como neutra ou univoca: ela pode constituir-se tanto em instrumento de
dominag¢do quanto em meio de emancipa¢do humana. O desenvolvimento tecnoldgico, por
conseguinte, ndo pode ser automaticamente associado ao desenvolvimento social. E
necessario considerar perspectivas, limites e possibilidades da tecnologia, ¢ de modo
correlato, da educacao tecnoldgica, na constru¢ao de uma nova ordem social, construida pelas
pessoas que a produzem e dela participam ativamente.

Entdo, como nos ensinaste em Educacdo como pratica da Liberdade, hd que se
destacar a necessidade de uma “permanente atitude critica, inico modo pelo qual o homem
realizard sua vocagdo natural de integrar-se, superando a atitude do simples ajustamento ou
acomodacao, apreendendo temas e tarefas de sua época” (Freire, 2021a). Acreditamos que o
caminho ¢ uma educagao promotora de discussdes contextualizadas, nas quais professoras/es
e estudantes observem a realidade e a sua inser¢ao na mesma, se conscientizem dos perigos
de seu tempo, possibilitando o enfrentamento dos mesmos, sendo o didlogo o pressuposto,
bem como a disponibilidade de rever as certezas.

Nessa dire¢do, aprendemos com Bastos (1998) que o conceito de educagdo
tecnoldgica vem de uma concepcao ampla de educagdo humana, portanto nao permite
entender a técnica como autonoma, sendo necessaria a integracao da técnica com as relagdes
sociais, considerando as desigualdades sociais em nivel individual e coletivo. E necessaria
uma aproximacao entre a compreensdo dos avangos cientificos e tecnologicos e o saber
das/os aplicadoras/es (estudantes, docentes, trabalhadoras/es de um modo geral) de
tecnologias, que possibilite a capacitacdo destas/es ultimas/os para o discernimento dos
impactos positivos e negativos da tecnologia no aspecto social.

Pautada em interagdes dialéticas, a educagdo tecnoldgica, deve realizar uma reflexao
critica que objetiva a libertacdo em relagdo ao jugo do poder e das técnicas com interesse
economico desvinculado do social. Estabelecendo um didlogo que ndo gera receitas prontas,
a partir do entendimento humano para gerar solugdes adaptadas a realidade da sociedade. A
educacdo tecnoldgica nesta perspectiva, compreende que as maquinas e ferramentas devem
ser usadas pelas pessoas como instrumentos de uma acao libertadora, objetivando refletir
como podem ser reinventadas para as necessidades especificas de uma sociedade.

Nanossa pratica na EPT acreditamos, concordando com Mirian Grinspun (2001), que
o processo da educacdo pretende alcangar pessoas criticas, capazes de recriar conhecimentos.
Além disso, trabalha as dimensdes dos sentimentos, da afetividade e da criatividade. A

educagdo para viver a era tecnologica deve promover uma consciéncia critica, que entenda
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os beneficios, limites e desconfortos da tecnologia. Cada vez mais busca-se vislumbrar a
pessoa em formagdo como um todo, sem fragmenta-la, conferindo importancia a razdo e ao
conhecimento, € a0 mesmo tempo ao sentimento e a emogao. Grinspun (2001, p. 67) afirma

que:

Trés valores, no nosso entender, estido subjacentes a Educacdo Tecnoldgica:
responsabilidade, liberdade e autonomia. Saber desenvolvé-los e cultiva-los ¢ uma
tarefa da educacdo, mas por certo serd uma tarefa bem maior de todos que,
produzindo, inventando, inovando a tecnologia, sejam capazes de formar um cidaddo
critico e consciente para fazer a historia de seu pais... bem mais desenvolvido e
humano

E a partir dessa compreensao, tio presente em tua obra, que seguimos refletindo que
a formacgdo de professoras/es para a EPT emerge como estratégia fundamental para a
constru¢do da educacao tecnologica. Contudo, nossos estudos sobre tal teméatica, amparados
em Costa (2025), mostram que no Brasil a formag¢do docente para a EPT tem sido
historicamente marcada por um cenario de fragmentacao e dualidade estrutural, separando a
formagdo propedéutica da formacdo técnica. Essa trajetoria gerou um campo de atuacdo
permeado por contradi¢des e tensdes, no qual, por décadas, a docéncia na EPT foi tratada
como uma fun¢do meramente técnica, ocupada por profissionais do setor produtivo, muitas
vezes sem formagao pedagogica sistematizada.

Desde o inicio do século XX, as/os primeiras/os docentes eram recrutadas/os
diretamente do mercado de trabalho, valorizando-se o saber pratico em detrimento do saber
ensinar. A auséncia de um modelo formativo especifico e integrado resultou em lacunas que
persistem, como a escassez de cursos de licenciatura voltados as areas técnicas. Tanto ¢ que
as politicas de formagao frequentemente recorreram a solugdes provisorias ou emergenciais,
como os Programas Especiais de Forma¢do de Docentes, que, embora criados para suprir
caréncias urgentes, acabaram se consolidando, perpetuando uma logica transitéria e precaria
na qual a docéncia € vista como um campo acessorio.

Percebemos em nossa pratica docente o que teoriza Costa (2025), reconhecendo a
docéncia na EPT como um trabalho de alta complexidade que exige muito mais do que o
mero dominio técnico. Reduzir o magistério a uma pratica técnica desprovida de
intencionalidade formativa ¢ desconsiderar sua natureza intelectual e politica. O trabalho
docente na EPT demanda ndo apenas dominio técnico, mas também competéncias didaticas,
epistemologicas e socioculturais. A/O professora/professor precisa de compreensdo das

relagdes sociais que permeiam o mundo do trabalho, dos processos formativos e das
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contradi¢des historicas que atravessam a escola e a sociedade.

Portanto, amigo Paulo, a formacdo de professoras/es para a EPT exige uma
abordagem que articule os saberes técnicos as dimensdes cientifica, ética e pedagogica da
pratica educativa; supere a fragmentacdo curricular, promovendo uma formagao docente
interdisciplinar e compreenda o trabalho como principio educativo. A/O professora/professor
na EPT precisa ser uma mediadora/mediador que articule os saberes especificos das areas
técnicas com fundamentos pedagogicos, filoséficos e socioldgicos, possibilitando a mediacao
do conhecimento de forma critica.

Para ilustrar a complexidade do conhecimento necessario a/ao educadora/educador,
retomamos a metafora da "teia de saberes" ou "teia pedagogica" utilizada por Costa (2025)
considerando que o conhecimento da professora/professor se assemelha a um emaranhado
em vez de uma entidade isolada. Cada fio dessa teia € tecido com as experiéncias, valores e
perspectivas unicas de cada educadora/educador, formando uma malha complexa e
interconectada, de tal modo que, os saberes docentes se fazem na pluralidade,
heterogeneidade, temporalidade, sendo personalizado e situado, conforme apresentado no

Quadro 1.

Quadro 1 — Elementos do saber docente na EPT.

C.onh,ecnnentos O dominio técnico-cientifico da area de atuacao.

cientificos e

disciplinares

Saberes Fundamentos para a mediagdo da aprendizagem, escolha de estratégias didaticas e
pedagdgicos processos avaliativos formativos.

Saberes Conhecimentos moldados pelas vivéncias, contexto sociopolitico e interagdes com a
experienciais comunidade escolar.

ir:;ﬂ(;)lf;gso Contribuig¢des de areas como Sociologia e Psicologia para a compreensdo dos
ciéncias processos cognitivos e sociais.

Fonte: Elaborado pelos autores a partir de Costa (2025).

Na pratica, a docéncia na EPT se configura como um processo de mediagdo entre
esses diversos saberes, € nesse sentido, a/o professora/professor assume o papel de tecelda/ao
da aprendizagem, cuja acdo implica a criacdo de conexdes significativas e o estimulo a
autonomia intelectual das/os estudantes (Costa, 2025). A pratica pedagogica, assim como a
teia, precisa ser flexivel, interconectada e resiliente, e, por conseguinte, exige um
planejamento eficaz, uma estrutura que permita ajustes e reconfiguragdes, no qual cada
decisdo (objetivos, estratégias, recursos, avaliagdo) se conecta ao todo, sustentando a pratica

de ensinar e aprender.
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Ao reconhecer essa teia, a/o educadora/educador pode desenvolver praticas
pedagbgicas transformadoras que de acordo com Costa, Guerra e Seabra (2023) focam em
desenvolver individuos capazes de atuar na sociedade de forma critica e emancipadora,
extrapolando a mera transmissao de contetido. As autoras enfatizam ainda, que tais praticas
se sustentam na busca pelo equilibrio e a consolida¢do do aprendizado por meio de um
processo que envolve teoria, reflexdo e aprimoramento constante. Assim, a superagdo dos
desafios da formagao docente na EPT exige um compromisso com politicas estruturantes,
capazes de fortalecer cada elemento dessa rede educativa, garantindo uma formagao solida,
critica e emancipatdria.

A partir dessa perspectiva presente de forma ampla em sua obra, caro amigo, nos
posicionando, portanto, alinhados a pedagogia freiriana, foi proposta a pratica pedagdgica na
disciplina “Saberes docentes e mediagdo pedagdgica no ensino superior ¢ EPT”. Para
responder a pergunta “Como a educagdo me libertou (ou ainda nd0)? ”, no primeiro momento
as/os alunas/os foram convidadas/os a escrever uma Carta Pedagogica, refletindo suas
vivéncias, percepgoes € sentimentos em relacao a educagdo, inspirando-se na obra de Paulo
Freire, Educacdo como Pratica da Liberdade (Freire, 2021a), previamente discutida no
contexto da disciplina. Num segundo momento, foi elaborado um mural digital colaborativo
e interativo (Imagem 1), no qual as/os estudantes, ao longo da disciplina, deveriam postar

suas Cartas.

Imagem 1 — Mural digital colaborativo e interativo da disciplina Saberes docentes e mediagdo pedagogica no

ensino superior ¢ EPT

DPRODEPT CEFET MG + 19 « 16 de faneiro de 2026
- Carta Pedagégica: Como a educagao me libertou (ou ainda nao)?

Para responder a pergunta "Como a educagao me libertou (ou ainda nao}?", os alunes devem escrever uma carta pedagogica que reflita suas vivéncias, pe

Section 1

Freire! Meu prezado!

Escrevo a fim de compartilhar um
tiquinho da minha trajetéria na
Educagéo e refletir sobre a
pergunta: ‘A Educagdo me
libertou?".

Minha jornada comegou em Patos
de Minas (MG}, onde cresci em um
ambiente... digamos... simples no
quesito financeiro, mas cheio de
incentivo aos estudos.
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Fazer diferente, fazer a diferenga!!

Refletindo sobre minha passagem
pelo ensino bésico, ensino médio
e graduagdo penso que poderia
ter sido bem diferente do que as
vivéncias e experiéncias dos
estudantes nos dias hoje. Na
minha época ndo tinhamos
smartphones e nem internet.
Reuniamos para fazer o "dever de
casa" na casa dos colegas,
brincévamos de ser professor e

Respondendo & pergunta "“Como
a educagdo me libertou (ou ainda
ndo)?", sinto que ainda ndo me
libertei, infelizmente. Alids, a
sensagio & de estar longe disso.
Paulo Freire afirma, na obra
Pedagogia dlo Oprimido que "A
libertag&o é um parto. E um parto
doloreso.” Assim, entendendo que
se libertar € um ato que exige
coragem e sabedoria para agir e
néo apenas compreender
contemplar o entendimento, nas
préximas linhas tentarei explicar

Fonte: Arquivo dos autores (2025).

Caro Professor Paulo Freire,
Permita-me comegar me
apresentando: me chamo _ﬂ
[ Nasci em uma pequena
cidade do interior de Minas Gerais
chamada Bambui, onde passei
toda a minha infancia. Fui criado
com muito esforgo e coragem por
minha mae, uma mulher simples,
mas de uma forga imensa, que
enfrentou a dura tarefa de me
criar sozinha apés ser
abandonada por meu pai antes
mesmo do meu nascimento.
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Ao lermos essas Cartas, foi impossivel ndo escutar tua voz, Paulo Freire, pois a leitura
nos permitiu perceber conexdes com a obra Educacdo como Pratica da Liberdade (Freire,
2021a), que se concentraram nos temas da libertacdo, do didlogo, da conscientizagdo e da
critica a educacao tradicional e as injustigas sociais. As Cartas descrevem a educagdo como
um caminho que permitiu as/aos autoras/es compreenderem sua situagdo no mundo. A
trajetoria formativa € vista como um processo de autoconhecimento, que ajuda a entender o
mundo ao redor e a perceber as desigualdades e os siléncios impostos.

As/Os estudantes destacaram o papel fundamental do didlogo e do afeto em suas
jornadas. Relatos de leituras em voz alta com familiares, acompanhadas de comentarios e
discussdes, sao citados como momentos decisivos para despertar o amor pela educacdo e para
a descoberta da propria historia. A valorizagdo de professoras/professores que praticavam a
dedicagdo, o cuidado e a escuta ¢ enfatizada, ensinando que a docéncia ¢ um ato de amor e
humildade.

Tal perspectiva reflete a visdo da Educagdo como Pratica da Liberdade que propde o
Circulo de Cultura para substituir a escola autoritaria e tradicional, tendo o didlogo como
condicdo essencial da tarefa da/do coordenadora/coordenador (Freire, 2021a). Muitos
estudantes mencionam ter enfrentado a tensdo entre uma educacdo bancaria recebida e a
busca por uma pratica mais libertadora e aberta ao didlogo. Experiéncias negativas incluiram
ambientes hostis, competitivos e individualistas, com professoras/es que se limitavam a
cumprir cronogramas, ou que impunham a educagao pela forca ou autoritarismo.

A rejeicdo a essas praticas questiona a nocao de que o saber ¢ uma doacao da/o
educadora/educador a/ao educanda/o, e condena a educacdo que se perde no "estéril
bacharelismo, oco e vazio. Bacharelismo estimulante de palavra ‘facil’. Do discurso verboso”
(Freire, 2021a, p. 123).

Uma/um das/os autoras/es, ao refletir sobre a transicdo para a docéncia, expressou o
desejo de ajudar as/os estudantes a se sentirem capazes de aprender, rejeitando a necessidade
de esconder suas limita¢des. Essa postura se alinha a crenga na capacidade de criacdo e critica
da/o educanda/o, visto como ativa/o e nao como "paciente do processo, cuja virtude Unica ¢
ter mesmo paciéncia para suportar o abismo entre sua experiéncia existencial e o conteudo
que lhe oferecem para a sua aprendizagem [...]” (Freire, 2021a, p. 136).

A pergunta central das Cartas — A educag@o me libertou (ou ainda ndo)? — evoca o
conceito freiriano de liberdade como instauracdo histérica e pratica. As/Os estudantes

responderam que a educagdo os libertou ao lhes dar voz, sentido, caminho e a capacidade de
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agir com e ndo para o mundo. Uma/um autora/autor cita que a libertacdo do ser pensante
comeca pela linguagem e se sustenta pelo letramento, o que ¢ reforgado na obra, na qual o
aprendizado da escrita e da leitura ¢ a chave para a introducao no mundo da comunicagao
escrita e para a conscientizagdo (Freire, 2021a).

No entanto, ha uma forte presenca da ideia de que a libertacdo ¢ um processo em
andamento ou ainda ndo concluido. Essa sensa¢do decorre da angustia de compreender a
perversidade e a opressao humana (como racismo e homofobia), ou da contradigdo de criticar
o sistema de injusticas enquanto se usufrui dos privilégios concedidos pelo acesso a boas
oportunidades educacionais.

A luta por uma educagdo critica ¢ apresentada como a Unica forma de resistir a
massificacdo, que implica no desenraizamento e na acomodagdo da/o mulher/homem. A
educagdo ¢ um aprendizado diario que traz pequenas liberdades, sendo um ato de esperanga,
que busca a transformacao da realidade e a superacgdo das relagdes de dominagao.

Nas proximas linhas compartilhamos, trechos da Carta produzida na disciplina por
uma de nos, que ora lhe enderegamos essa Carta. Buscamos realizar, portanto uma analise
cuidadosa de nossa propria escrita, articulando com sua obra, em um exercicio de

metacogni¢ao.

Sinto uma grande alegria quando, desenvolvendo minha tese de doutorado no
Programa de Poés-graduagdo em Educagdo Tecnolégica do CEFET-MG, sou
convidada a refletir sobre minha trajetéria através de uma Carta Pedagogica. Esse
convite se deu logo apds a leitura e discussdo da obra “Educacdo como pratica da
liberdade” (2021a).

Comego me apresentando. Sou mae, esposa, professora e aluna. Minha formagao ¢
como técnica em edificagdes, arquiteta e urbanista, mestre em engenharia civil,
especialista em docéncia na EPT e metodologias de aprendizagem ativa e, no
momento, doutoranda em Educacdo.

Ter feito o curso técnico em edificagdes me libertou de varias maneiras. Me mostrou
um mundo maior, me apresentou amigos que levei para a vida e professoras/es que
me inspiraram a ser quem sou hoje. Me levou a continuidade dos estudos em
arquitetura e urbanismo. O Curso me libertou ao aprender com grandes arquitetas/os,
que se tornaram minhas/meus amigas/os, que arquitetura ¢ para todos e moradia
digna é um direito social. O mestrado me possibilitou me tornar pesquisadora e
professora, servidora do CEFET-MG.

A Pos-graduagdo me possibilitou uma formagdo para o oficio de professora, de
forma critica, rigorosa e também prazerosa, assim como vocé nos ensina em
"Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar" (2021c). E agora, estou
completando minha formagao realizando o doutorado em educagao.

Minhas pesquisas envolvem duas areas principais: moradia e educagdo. Na primeira,
desde a pesquisa de mestrado venho realizando ensino, pesquisa e extensdo sobre
Assisténcia Técnica para Habitagao de Interesse Social, na producgdo de cidades mais
justas e sustentaveis. Busco realizar um didlogo com as comunidades, assim como
vocé nos ensina em "Extensdo ou comunicagdo?"(2020) (Estevao, 2025).
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No trecho da carta em destaque a formagdo aparece como um processo continuo de
libertacdo. Tal compreensdo dialoga diretamente contigo, Paulo, ao conceber a liberdade
como processo histérico e inacabado. Como nos ensinaste, a liberdade ndo ¢ um conceito
estatico, mas sim um conceito dinamico que implica didlogo eterno da/o mulher/homem com
a/o mulher/homem e que s6 adquire plena significagdo quando comunga com a luta concreta
por libertar-se (Freire, 2021a) e ¢ dialogando contigo que reconhecemos essa liberdade como
processo inacabado em nossas proprias trajetorias formativas.

Essa libertagcdo se manifestou de forma pratica por meio do curso técnico, ao "mostrar
um mundo maior"; o curso de arquitetura, ao ensinar que a moradia digna ¢ um direito social,
conectando o saber técnico a justica social; e o mestrado, construindo a pesquisadora e
professora, permitindo a atuagao como servidora de uma institui¢ao federal.

Além disso, a pratica extensionista descrita estd centrada em categorias freirianas,
pois busca realizar o didlogo com as comunidades. O didlogo, aprendemos contigo, €
fundamental, sendo a condi¢do essencial para a tarefa da/o coordenadora/coordenador de
debates e uma relagao horizontal de A com B que nasce de uma matriz critica e gera
criticidade (Freire, 2019, 2021a, 2021b, 2021c¢). Na sequéncia o relato aborda a pesquisa de

doutorado:

Na educacdo, a minha pesquisa € sobre avaliagdo da aprendizagem na EPT. Pesquiso
como essa acdo docente vem ocorrendo na EPT. A sua obra tem sido basilar uma
vez que, como vocé nos ensina em varias obras a avaliagdo ¢ agdo inerente a pratica
pedagogica critica e libertadora tanto para acompanhar a aprendizagem quanto para
compreender o desenrolar da pratica docente, revendo rotas, construindo com
dialogo e afeto, uma sociedade na qual valha a pena viver. (Estevao, 2025)

Quando faz referéncia a pesquisa sobre avaliacdo da aprendizagem na EPT o relato a
compreende como uma agdo inerente a pratica pedagdgica critica e libertadora, usada para
rever rotas e construir com didlogo e afeto. A énfase no dialogo e no afeto como elementos
de construcao contrapde-se diretamente a educagao tradicional, na qual o saber ¢ visto como
uma doagdo da/o educadora/educador a/ao educanda/o em um sistema autoritario, tal
afirmagao faz unissono a sua obra (Freire, 2021a).

A reflexdo sobre a avaliagdo da aprendizagem demonstra preocupagdo em construir
praticas que, sobretudo, respeitem a voz das/os alunas/os e que as/os coloquem como
protagonistas no processo de ensino-aprendizagem. Essa postura visa a formacdo
emancipadora e contraria a educa¢do bancaria, focada na memorizagdo e na superposicao a

realidade. O trabalho na Pos-graduacao e na pesquisa de doutorado evidencia a busca pela
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consciéncia critica, essencial para a transicao da ingenuidade a criticidade.

O ato de educar ¢ reconhecido por ti (Freire, 2021a) como intrinsecamente politico, e

a luta pela liberdade exige o reconhecimento do fato da opressdo. O relato aborda esse

reconhecimento:

No entanto, ¢ um desafio... especialmente em um ambiente tdo masculino como a
engenharia, as mulheres encontram dificuldade para ter suas vozes reconhecidas e
respeitadas. E necessario fazer sempre mais e melhor para ter menos
reconhecimento. Mesmo no ambiente académico ¢ nitida a diferenga entre a forma
como mulheres ¢ homens tém suas demandas atendidas. Como estratégia, busco
incentivar e possibilitar que alunas desenvolvam pesquisa e extensdo durante a sua
formagdo, promovendo o desenvolvimento de pesquisadoras produtivas (Estevao,
2025).

Neste trecho da Carta, Paulo, a intengao foi conectar a trajetoria pessoal e profissional

a luta contra a opressdo ao relatar o desafio de atuar em um ambiente tdo masculino como a

engenharia, no qual as mulheres enfrentam dificuldades para ter suas vozes reconhecidas e

respeitadas.

A estratégia de incentivar e possibilitar que alunas desenvolvam pesquisa e extensao

¢ uma ac¢do concreta que reflete o compromisso com a transformacdo e o combate as

desigualdades, caracterizando a educaciao como pratica de liberdade em um sentido ativo.

Para concluir, a carta apresenta, em citagao direta, um trecho de sua obra, que versa

sobre a boniteza e a alegria de ensinar e aprender, ressaltando que a alegria ¢ parte do

processo da busca:

Ser aluna desde o curso técnico moldou minha formacdo profissional e pessoal,
sinto-me feliz por fazer parte dessa instituigdo como servidora, ex-aluna e aluna.
Venho compartilhando experiéncias profissionais e pessoais com professoras/es e
alunas/os, as/os quais me sinto honrada em chamar de amigas/os, e a cada dia me
libertam um pouco mais.

Termino com uma citagdo sua (2021b, p.139), dentre tantas, nas quais me inspiro
me reconhego:

“A atividade docente de que a discente ndo se separa é uma experiéncia alegre por
natureza. E falso também tomar como inconcilidveis seriedades docente e alegria,
como se alegria fosse inimiga da rigorosidade. Pelo contrario, quanto mais
metodicamente rigoroso me torno na minha busca ¢ na minha docéncia, tanto mais
alegre me sinto e esperangoso também. A alegria ndo chega apenas no encontro do
achado, mas faz parte do processo da busca. E ensinar e aprender ndo podem dar-se
fora da procura, fora da boniteza e da alegria”. (Estevao, 2025)

A satisfagdo encontrada na docéncia e na pesquisa e a felicidade em compartilhar

experiéncias que libertam um pouco mais a cada dia demonstram a adesao a sua visao de que

a liberdade ¢ uma instaura¢ao histérica e um aprendizado didrio.
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A/O professora/professor, mesmo cumprindo amorosamente seu dever, ndo deve
deixar de lutar politicamente, por seus direitos e pelo respeito a dignidade de sua tarefa. A
reflexdao e a pratica relatada demonstram esse senso de responsabilidade e a convicgdo de
libertacao pela educagdao na medida em busca a insercao transformadora no mundo.

Acrescentamos, que a pratica pedagdgica que compartilhamos nessa Carta trata da
alegria presente no nosso fazer, acreditando que na pds-graduagdo, formando professoras e

professores, ainda mais precisamos da boniteza e alegria que com vocé€ aprendemos, pois:

O desrespeito a educagdo, aos educandos, aos educadores ¢ as educadoras corr6i ou
deteriora em nos, de um lado, a sensibilidade ou a abertura ao bem querer da propria
pratica educativa de outro, a alegria necesséria ao que-fazer docente. E digna de nota a
capacidade que tem a experiéncia pedagogica para despertar, estimular e desenvolver em
nods o gosto de querer bem ¢ o gosto da alegria sem a qual a pratica educativa perde o
sentido. E esta forga misteriosa, as vezes chamada vocagio, que explica a quase devogao
com que a grande maioria do magistério nele permanece, apesar da imoralidade dos
salarios. E ndo apenas permanece, mas cumpre, como pode, seu dever. Amorosamente,
acrescento. Mas € preciso, sublinho, que, permanecendo e amorosamente cumprindo o
seu dever, nao deixe de lutar politicamente, por seus direitos e pelo respeito a dignidade
de sua tarefa, assim como pelo zelo devido ao espago pedagdgico em que atua com seus
alunos (Freire, 2021b, p. 139).

Esta Carta faz parte da nossa manifestagdo politica, a nossa luta pelo respeito ao
espago pedagdgico que construimos com as/os nossas/os alunas/os. Assim, querido Paulo
Freire, nossa reflexao sobre a Educagdo Profissional e Tecnologica culmina na reafirmagao
de um principio caro a sua obra: o trabalho docente ¢ um ato politico e de alta complexidade.

Diante da historica fragmentacdo e da desvalorizagdo da docéncia na EPT, como
podemos, juntas/os, tecer uma pratica pedagdgica que nao apenas articule o saber técnico ao
ético e politico, mas que, sobretudo, desfie as estruturas de opressao (como o machismo e
outras desigualdades) e reafirme a boniteza e a alegria de educar para a emancipagao?

Ao longo desta Carta, tentamos, como anunciamos no inicio, dialogar contigo, nao
para te explicar nossa pratica, mas para pensa-la contigo, a luz da boniteza e da alegria que
nos ensinaste a ndo abandonar. A superagdo da fragmentacdo e da dualidade que
historicamente marcam a formacao de professoras/es para a EPT pressupde a recusa da
compreensdo desse campo como acessoOrio ou restrito ao dominio técnico. A boniteza e a
alegria de ensinar e aprender constituem-se plenamente quando a/o educadora/educador
reconhece a tecnologia como um processo humano, historico € ndo neutro, e assume a sala
de aula como espago de reflexao critica, dialética e orientada a emancipagao social.

Portanto, o caminho a seguir aponta para a necessidade de institucionalizagdo de um
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modelo de formacdo docente integrado e critico na EPT. Inspirados pelos didlogos do
PPGET, propomos que as experiéncias de Poés-graduacdo assumam a vanguarda na
construgdo de um curriculo que combine, dialeticamente, o dominio técnico com as
competéncias epistemologicas, didaticas e socioculturais.

E nesse movimento de ressignificagdo da docéncia, que coloca a consciéncia critica
e a autonomia no centro, que poderemos, de fato, formar cidadds/aos capazes de fazer a
historia do seu pais, um pais mais desenvolvido e humano. Seguimos na luta, na certeza de

que o inédito viavel reside na nossa capacidade de reinventar a formagdo para a EPT.

Com carinho, respeito e esperanca.

Adélia, Adriano ¢ Ana.

Palavras-chave: Educacdo Profissional e Tecnologica; Pratica docente; Boniteza; Alegria.
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