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RESUMO

A complexidade dos problemas do mundo moderno ndo pode ser estudada e entendida
dentro dos limitados pardmetros da rigida divisdo das disciplinas. Surgem a
inter/transdisciplinaridade e o pensamento complexo para dar conta do estudo dos fenémenos
complexos da realidade. Esta pesquisa foi realizada em uma faculdade autdbnoma voltada para o
ensino de Artes. Esta pesquisa utilizou a técnica da observacdo direta participante para os dados que
se referem a instituicdo pesquisada. As autoras concluem que a universidade do século XXI, para a
pratica / pesquisa e ensino, tera que elaborar a questdo da complexidade, e isto s6 pode ser realizado
através da inter e transdisciplinaridade.
Palavras-chave: Ciéncias da Educacdo, Universidade, Paradigmas, Interdisciplinaridade /
transdisciplinaridade, Complexidade.

THE 21°T CENTURY UNIVERSITY: PRACTICE / RESEARCH AND TEACH.
ABSTRACT

The complexities of the problems of the modern world cannot be studied and understood
within the limited parameters of a strict division into disciplines. Inter/transdisciplinarity and
complex thinking come into being to deal with the study of complex phenomena of reality. This
research was carried out at a private College of Arts. The technique of direct participant observation
was used for the data that refer to the institution of this research. The author’s concluded that the 21
century University for practice / research and teach, will have to deal with the issue of complexity,
and this will only be possible through inter and transdisciplinarity.
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UNIVERSIDAD DEL SIGLO XXI: PRACTICA / INVESTIGACION Y ENSENANZA
RESUMEN

La complejidad de los problemas del mundo moderno no puede ser estudiada y entendida
dentro de los limitados parametros de la rigida division de las disciplinas. Levantate inter/
transdisciplinariedad y pensamiento complejo en la cuenta para el estudio de fendmenos complejos
de la realidad. Esta investigacion se realizd en un colegio-escuela orientada de las Artes. Esta
investigacion utilizo la técnica de observacion directa de datos participantes que se refieren a las
institucion investigada. Los autores concluyen que universidad del siglo XXI para practica /
investigacion y ensefiar, tendrd que trabajar sobre la cuestion de la complejidad, y esto sélo puede
lograrse a través de la interdisciplinariedad y la transdisciplinariedad.

Palavras clave: Ciencias de la Educacion, Universidad, paradigmas, interdisciplinaridad /
transdisciplinaridad, Complejidad.

INTRODUCAO

Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua politica geral, isto &, os tipos de discurso
que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros... 0 estatuto daqueles que tém o encargo
de dizer o que funciona como verdadeiro.

Michel Foucault

Na Antiguidade como na lIdade Media, no inicio da producdo do conhecimento
sistematizado, a filosofia buscava os principios universais que regeriam a natureza, 0 universo e a
humanidade. Com o despertar das ciéncias experimentais, a partir da Idade Moderna, e, sobretudo, a
partir do século XVIII, com o advento do capitalismo industrial, passa-se a dividir para estudar e
conhecer.

Esse principio de origem cartesiana foi proposto pelo filésofo como estratégia para permitir
o aprofundamento dos estudos. Este, em quatro maximas, determinava a época a Unica forma de

busca do conhecimento:

Primeiro ndo admitir como verdadeira coisa alguma, se ndo souber com evidéncia o que
realmente é. Segundo, dividir cada uma das dificuldades em quantas partes for possivel e
em quantas for requerido para sua melhor solugdo. Terceiro, conduzir ordenadamente 0s
pensamentos, comecando pelos objetos mais simples e mais faceis de conhecer, para ir
ascendendo pouco a pouco. E, por Gltimo, fazer recontagens tdo integrais e revisdes tao
gerais que chegue a estar seguro de ndo omitir nada (DESCARTES, 1984, p. 49).

Revista Didatica Sistémica, Volume 12 (2010) p.111




‘pf UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE
. INSTITUTO DE EDUCACAO

UNIVERSIDADE DO SECULO XXI: PRATICA / PESQUISA E ENSINO

A consequéncia deste pensamento foi que se tornou uma forma de entender a realidade,
como se esta fosse, de fato, dividida em partes, mais tarde as chamadas disciplinas.

Para Silva (s.d.) “os iluministas acreditavam que as pessoas poderiam viver sob o controle
da Razdo, que a sociedade poderia, assim, se organizar e progredir.” Caberia a institui¢cdo escolar
prepara-las para a vida, educando a todos, no sentido da razoabilidade, da adesdo ao formalismo, ao
mundo jusnaturalista, contratual. Foucault (apud SILVA, s.d., p.3), ao abordar a questdo do dominio
dos corpos como um instrumento do dominio das mentes e ao incluir a escola como parte desses
espacos de controle, demoliu a crenca no valor messianico da educacdo, da escolarizacdo, “ ao
demonstrar que a escola colaborou decisivamente para o processo de normalizacdo, tornando-se
assim um lugar de adestramento e ndo de aprendizagem.”

Junto com o nascimento de novos saberes, modifica-se o papel atribuido ao homem e as
ciéncias humanas a partir do século XIX. Foucault ressalta que a cada época corresponde “uma
configuracdo geral do saber comum aos varios saberes particulares, a qual determina o que pode ser
pensado, como pode ser pensado, dentro de que critérios, segundo qual ordem.” (GUAZZELLLI,
1994, p.2).

A visdo segmentada do conhecimento cientifico se choca com as necessidades do mundo
atual, no qual as comunicagdes sdo ageis e permitem a troca rapida de informag&o entre produtores
de conhecimento, facilitando seu trabalho conjunto, mesmo a distancia.

Por outro lado, percebe-se que a complexidade dos problemas do mundo moderno ndo pode
ser estudada e entendida dentro dos limitados pardmetros da rigida divisdo das disciplinas. O proprio
crescimento significativo do volume de conhecimento cientifico produzido, o que é facilitado pela
aceleracdo da difusdo da informacdo, leva a exigéncia de novos paradigmas para compreender a
realidade.

As crises de paradigmas caracterizam os grandes momentos de mudanca na ciéncia, as
revolucdes cientificas que ocorrem tanto pelas transformacdes da realidade na qual se insere a
ciéncia como pela evolucdo desta. Em outras palavras, s6 podemos, hoje, questionar o modo
cartesiano de compreender a realidade, dividindo para estuda-la, porque durante varios séculos

fizemos ciéncia utilizando esse paradigma, 0 que enriqueceu imensamente o cabedal de
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conhecimento da sociedade moderna. S6 podemos compreender que esse paradigma nédo da conta da

complexidade, porque, primeiro, a ciéncia o utilizou exaustivamente para produzir conhecimento.

A conservagdo é essencial se ela significa preservar o passado para preparar o futuro, pois a
inovacdo consistente e duradoura é fundada na tradicdo. Preservar a cultura para inova-la
torna-se significativamente importante neste século, pois nele a cultura de cada nacdo
assume importancia fundamental na sua preservagdo (LUCCHESI, 2008, p.118).

Neste contexto, passa-se a investigar a inter/transdisciplinaridade e o pensamento
complexo para dar conta do estudo dos fenémenos complexos. A transdisciplinaridade ndo anula as
disciplinas, mas pretende, a partir delas e superando seus limites, possibilitar novas abordagens que
sejam capazes de produzir um saber mais abrangente e integrador.

Entretanto, é dificil romper as barreiras da disciplinaridade, porque cada area do
conhecimento configura um campo de poder, alguns, inclusive, mais valorizados do que outros.
Torna-se, portanto, dificil mudar o padrdo segmentado e pouco integrado de producdo do
conhecimento que caracteriza a universidade brasileira.

Este estudo, como fundamentacéo tedrica, utilizou-se vérias vertentes: as ideias de Edgar
Morin sobre educagdo, conhecimento e pensamento complexo; o estudo das linguagens, o0s
paradigmas, as linguagens artisticas e o pensamento simbdlico, através da Semiologia e da
Linguistica;

O paradigma, assim, é concebido como eixo das relagbes mestras (associa¢do/oposicéo)
entre unidades linguisticas, a partir do qual o discurso seleciona os elementos constitutivos
da frase. O eixo paradigmatico, vertical, vincula-se a dimensdo da lingua ou do cédigo,
enquanto o eixo sintagmatico, horizontal, vincula-se a dimensdo da palavra ou da
mensagem (BOEIRA e KOSLOWSKI, 2009, p.102).

Para a questdo da relacdo entre saber e poder e sobre qual o objeto filoséfico-cientifico que
se denomina inter e transdisciplinaridade recorreu-se a obra de Michel Foucault. E ainda, para o
estado da questdo do conceito de paradigma, este estudo apoiou-se de diversos autores.

O pressuposto que norteia este estudo € demonstrar a possibilidade da pesquisa
interdisciplinar e transdisciplinar na universidade (aqui conceituada como as varias categorias
académicas do ensino superior) brasileira, diante das mudancas sociais deste inicio de milénio e as
transformacOes exigidas da universidade, sua episteme, sua missdo e seu ethos no mundo

contemporaneo. Por razdes de possibilidade de campo de pesquisa, esta investigacdo foi realizada
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em uma instituicdo de ensino superior do Estado de S&o Paulo, regido sudeste do Brasil. Ressalte-se
que, a instituicdo pesquisada é uma faculdade autbnoma voltada para o ensino de Artes.

Este artigo encontra-se estruturado da seguinte forma: em primeiro lugar situa-se a
evolucdo do conhecimento de Descartes até a atualidade, com Morin e 0 pensamento complexo;em
segundo apresenta-se 0 metodo; em terceiro busca-se em Foucault atraves do conceito de solo
epistemoldgico qual o objeto filosofico-cientifico que denominamos de inter e transdisciplinaridade;
em quarto questiona-se o ethos da universidade neste inicio do século XXI,0 estado da questdo para
0 conceito de paradigma e de inter/transdisciplinaridade; em quinto apresenta-se a pesquisa
interdisciplinar, pois acredita-se que uma experiéncia de transformacdo bem sucedida deve ser

socializada com a comunidade académica, e a seguir algumas considerag6es finais.

METODO

O método de abordagem foi o hipotético-dedutivo: a partir da identificacdo de uma lacuna
no conhecimento cientifico — a possibilidade de pesquisa inter/transdisciplinar na universidade e/ou
outras instituicbes de ensino superior — fizemos um estudo tedrico sobre a pesquisa
inter/transdisciplinar e apresentou-se uma proposta e projeto de pesquisa nos cursos de pés-
graduacdo lato sensu de uma Faculdade de Artes. A proposta foi aceita e houve condicOes de
realizar-se a experiéncia relatada neste trabalho.

Como método de pesquisa, aplicou-se o estudo de caso. Utilizou-se a técnica da observagédo
direta participante para os dados que se referem & instituicdo pesquisada.

A atuacdo na Faculdade investigada implica um fazer inter/transdisciplinar por envolver

dois niveis de realidade: o conhecimento cientifico e o conhecimento artistico.

PROPOSTA TEORICA: UM SOLO EPISTEMOLOGICO PARA AS RUPTURAS NA
PRODUCAO DO CONHECIMENTO

Ao desenvolver o conceito de solo epistemologico, Michel Foucault (2002), em sua obra

“As Palavras e as Coisas”, considera-o elemento-chave para discernir as rupturas de cada época e 0
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nascimento de novos saberes. Ele também pretende mostrar que “nossa maneira de pensar, que se
firma no século XIX e que se identifica como moderna, € uma entre muitas formas possiveis.”
(GUAZZELLI, 1994, p.1).

O solo histérico e cientifico das &reas do conhecimento é a metamorfose da estrutura de
como o conhecimento € dividido da época classica a moderna. Fato que agrega um modo de
producdo, uma politica do conhecimento, uma postura moral e uma nova epistemologia das ciéncias
humanas. Estrutura que determina a historia do aparecimento de novos saberes, cuja funcdo social €
responder as questdes paradigmaticas de uma determinada época.

Hé ainda, outra questdo, que Foucault (2002) ndo pode responder pelo tipo de investigacéo
que propds: por que ocorrem as transformacgdes no campo geral do saber? Por que uma determinada
época é regida por uma episteme, que, em outro momento, cede lugar a outra? Na busca da resposta
a questdo nédo respondida, ele mudou os rumos de suas investigagoes passando de uma arqueologia
dos saberes para uma genealogia dos poderes. Isto porque, “as causas das transformacdes no solo
epistemologico encontrar-se-iam fora da positividade analisada, elas se encontram no solo
epistemoldgico dos poderes, ou seja, na inter-relacdo entre o discursivo e o ndo-discursivo.”
(GUAZZELLI, 1994, p.4).

Por episteme Michel Foucault compreende um a priori historico que num dado periodo
delimita, na totalidade da experiéncia, um campo do saber, definindo o0 modo de ser dos
objetos que aparecem nele, apresentando modelos teéricos a percepc¢do cotidiana do
homem e definindo as condi¢fes em que se pode sustentar um discurso sobre as coisas que
sdo reconhecidas como verdadeiras (MERQUIOR, 1985, p.50).

Para Guazzelli (1994, p.4), Foucault, coloca o conceito de solo epistemoldgico como um
elemento essencial, que permite “discernir as rupturas, o nascimento de novos saberes.” Para ele,
cada época se caracteriza por uma “configuracdo geral dos saberes,” e esta configuracdo é que
“determina o0 que pode ser pensado, como pode ser pensado, dentro de que critérios, segundo qual
ordem”.

Procura-se através dos conceitos de Foucault responder as questbes que preocupam 0S
pesquisadores acerca de quais os fundamentos ou qual o objeto filoséfico-cientifico que
denominamos de inter e transdisciplinaridade. Neste contexto, estamos procurando pistas para

colocar a inter e a transdisciplinaridade em um solo epistemoldgico seguro, que Ihes dé regulamento
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de ciéncia, e que embora ndo se possa ainda falar em teoria geral, possa ser validada como uma
proposta cientifica que lhe dé estatuto nas atualmente denominadas ciéncias da educacé&o.

Para pensarmos o paradigma da pesquisa interdisciplinar e transdisciplinar na nova
universidade, devemos pensar, a partir de Foucault, na questdo da producdo do discurso, que inclui o
codigo linguistico. O discurso que produz conhecimento é ao mesmo tempo um sinal e um gerador
de poder. Os discursos da inter e da transdisciplinaridade propdem uma nova distribuicdo do poder
dentro da universidade e da ciéncia em geral. Um poder mais flexivel e aberto a troca de
informacdes, menos hierarquizado, porque ndo reconhece algumas disciplinas como mais
“cientificas” do que as outras.

Para Guazzelli (1994, p. 1), nossas préaticas e percepgdes “sdo determinados por codigos
que (...)” se “constituem um primeiro nivel de coeréncia, de ordem”.Nossa realidade ¢ filtrada pela
nossa cultura (linguagem, formas de percepcao, moral), a partir da qual a interpretamos o real. Para
a transdisciplinaridade, o real ndo pode ser conhecido. As realidades sdo o resultado da organizacédo
mental de nossa percepgéo do real.

Entre o objeto, aquilo que € representado, “a realidade, e a representacdo que dela se faz
através do signo (no conceito de Peirce) ou do significante (da terminologia de Saussure) existe
sempre um conceito, uma imagem mental, ou seja, uma construgdo mental a respeito da realidade
percebida.” (LUCCHESI e MALANGA, 2006, p. 4).

Embora o conhecimento objetivo e desapaixonado da realidade tenha sido o objetivo de
estudiosos durante muitos séculos, e a ilusdo de atingi-lo foi a pretensdo das primeiras geracGes de
cientistas, uma melhor compreensdo de como se da a percep¢do da realidade mostra quanto nossas
proprias crengas, nem sempre racionais, interferem nesse processo, inclusive na linguagem, e, é por
meio das linguagens que elaboramos o pensamento e os discursos que transmitimos, os saberes e

desta forma, construimos o conhecimento.

PROPOSICOES: O ETHOS DA UNIVERSIDADE NESTE INICIO DO SECULO XXI

Compreende-se que o ethos da universidade neste inicio do século XXI se configura como

centro produtor e difusor do conhecimento, nesta logica, a pesquisa € 0 proprio ensino.
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(LUCCHESI, 2002) Como produtora de conhecimento, a universidade é um centro de poder. E,
nesse ponto cabe discutir que tipo de discurso cientifico ela se propde a elaborar: o do conhecimento
fragmentario, especializado e disciplinar que caracterizou o capitalismo industrial ou o discurso
integrador que caracteriza a sociedade do conhecimento. Esta segunda opcdo, que € a que
defendemos, passa pela interdisciplinaridade, atingindo, em alguns casos, a transdisciplinaridade.
Reafirma-se que o paradigma da universidade emergente (LUCCHESI, 2002) ¢ a pesquisa
inter/transdiciplinar, desenvolvida, sobretudo, na p6s-graduacéo e dando sustentacdo ao ensino de
graduacéo; assim, cabe conceituar paradigma, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.
Consoante Lucchesi (2003) “a educacdo chegou a um ponto de ruptura, uma ruptura
positiva, a gestacdo de um novo paradigma, que integra a producdo do conhecimento, ao invés de
fragmenta-lo, que ndo separa a producdo e a transmissdo do conhecimento.” Essa mudanca,
epistemoldgica, precisa estar no amago da discussao sobre a universidade , pois, como diz Morin
(2001, p. 21), “aprender a viver significa preparar os espiritos para afrontar as incertezas e 0s

problemas da vida humana.”

O ESTADO DA QUESTAO: PARADIGMA

Investiga-se 0 conceito de paradigma em diversos autores desde a antiguidade até o
presente para elucidar o estado da questdo, Capra (1996), Hurtado; Toro, 1998, Kuhn (1970),
Damiani (1997) e outros.

Para Platdo, um Paradigma ndo é apenas um modelo, um padrdo a ser copiado ou uma
amostra de algo que real; € muito mais que isso, € um modelo ejemplar, es decir, perfecto de tal
modo que se ha de considerar digno de ser seguido e imitado (PEREZ; PEREZ, s/d, p.20).

Para Briones (apud HURTADO; TORO, 1998), “um Paradigma de pesquisa inclui tanto o
objeto de estudo de uma ciéncia como seus problemas para estados, a natureza de seus métodos e,
ainda, a forma de explicar e compreender o0s resultados da pesquisa realizada.”

De acordo com Capra (1996), um paradigma cientifico, segundo Kuhn (1970), forma um
conjunto de alcances, términos, valores, técnicas, etc., que tiene una comunidad cientifica en comun

y que son aplicados por esa comunidad.
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Contreras (1996), também comentando Kuhn(1970), afirma que un Paradigma es un
sistema de creencias, principios, valores y primisas que determinan comunidad cientifica de la
realidad.

Para Damiani (1997, apud GONZALEZ, 1998) “um Paradigma, se constitui em um sistema
de ideias, que orientam e organizam a pesquisa cientifica.” De acordo com esta afirmagdo, isto
ocorreria no interior de cada disciplina.

E neste ponto atinge-se uma questdo relevante: a visdo disciplinar da ciéncia é, em si
mesma, um paradigma, com o qual se busca romper, se o desejo é adentrar na sociedade dos saberes,
que é complexa, e, por isso exige a integracdo dos saberes. E aqui enfrentaremos as barreiras, pois
Gonzélez (1998) ressalta que um Paradigma se constitui em um marco conceitual, ao qual se
agregam “‘creencias y valores a los cuales los integrantes del grupo que lo componen se adhieren
fuertemente sin que sean siempre implicitos o conscientes..

Neste momento, faz-se necessario compreender que existem “novas” estruturas (inter-trans-
multi-pluri) disciplinares presentes no debate sobre a construcdo cientifica, e entende-se que ¢ a
partir dessas relagdes que se pode ingressar na busca de novos paradigmas e que para isso é preciso
compreender os diferentes aspectos inerentes aos novos conceitos e proceder um estudo
epistemoldgico em ciéncia que possa dar condigdes para a construcdo cientifica em educacao.

Para tanto, investigamos alguns aspectos para distinguir paradigmas apresentados por
Moreno (1995) no QUADRO 1, com vistas a contribuir para a possibilidade do termo que se utiliza
para conceituar as novas propostas de investigagdo cientifica no campo das ciéncias da educacao.

Para pensarmos o paradigma da pesquisa interdisciplinar e transdisciplinar na nova
universidade, devemos pensar, com base em Foucault, na questdo da producdo do discurso, que
inclui o cadigo linguistico. O discurso que produz conhecimento € ao mesmo tempo um sinal e um
gerador de poder. Os discursos da inter e da transdisciplinaridade propdem uma nova distribuicdo do
poder dentro da universidade e da ciéncia em geral. Um poder mais flexivel e aberto a troca de
informacdes, menos hierarquizado, porque nao reconhece algumas disciplinas como mais cientificas

do que as outras.
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Quadro 1 - Aspectos para distinguir paradigmas

. Nivel de consenso y aceptacién en el seno de la comunidad.

. Vigencia, actualidad y contemporaneidad de sus planteamientos.

. Relacionabilidad estructural y sistematica de sus diferentes elementos.

. Precisién en cuanto al alcance y limites del ambito de la realidad que pretende abarcar.
. Estatuto metodoldgico.

. Criterios de legitimacidn de las afirmaciones que se hacen en su seno.

. Cadigo linguistico que suscribe.

. Criterios organizacionales del quehacer profesional de los miembros de la comunidad.

© 00 N o O B~ w N e

. Métodos de Produccion de deberes que privilegia.

=
o

. Prescripciones relacionadas con los modos de actuacion de los miembros de la comunidad.

CONCEITOS: INTER E TRANSDISCIPLINARIDADE

Enquanto a transdisciplinaridade € mais uma forma de abordagem na integracdo sem
barreiras disciplinares de especialistas de varias areas, a interdisciplinaridade tem como uma de suas
possibilidades a criacdo de um novo campo de conhecimento a partir da superposi¢do de outras

disciplinas. Nao se trata de uma somatoria, mas de um pensamento novo que surge.

A interdisciplinaridade tem uma ambicéo diferente daquela da pluridisciplinaridade. Ela
diz respeito a transferéncia de métodos de uma disciplina para outra. Pode-se distinguir
trés graus de interdisciplinaridade: a) um grau de aplicacdo. Por exemplo, 0os métodos da
fisica nuclear transferidos para a medicina conduzem ao aparecimento de novos
tratamentos do céancer; b) um grau epistemolégico. Por exemplo, a transferéncia dos
métodos da logica formal para o campo do direito gera analises interessantes na
epistemologia do direito; ¢) um grau de engendramento de novas disciplinas. Por exemplo,
a transferéncia dos métodos da matemdtica para o campo da fisica engendrou a fisica
matematica, a fisica das particulas e a astrofisica; a cosmologia quéantica, a matematica dos
fendmenos meteoroldgicos e os da bolsa; a teoria do caos; a informética na arte, a arte
informatica. Como a pluridisciplinaridade, a interdisciplinaridade ultrapassa as disciplinas,
mas sua finalidade continua inscrita na pesquisa disciplinar (Projeto CIRET-UNESCO,
1997, p. 4).

A interdisciplinaridade cria um conhecimento novo que é mais que a simples soma dos

conhecimentos das areas envolvidas. Dessa area de interacdo, surge um novo campo de
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conhecimento que pode vir a se tornar uma disciplina, num processo dialético, no qual de sintese,
ela se torna uma nova tese.

A transdisciplinaridade situa-se ao mesmo tempo entre as disciplinas, através de diferentes
disciplinas e além da qualquer disciplina. A finalidade da atividade transdiciplinar é a compreenséo
do mundo presente, do qual um dos imperativos € a unidade de conhecimento.

Morin dedica-se ao estudo da complexidade — termo que apropriou da cibernética — e que
define como um tipo de pensamento que ndo separa, mas une e busca as relagdes necessarias e
interdependentes de todos os aspectos da vida humana. Trata-se de um pensamento que integra os
diferentes modos de pensar; que considera todas as influéncias recebidas, internas e externas.

Aprendemos a separar compartimentar, isolar para especificar e especializar e, ndo, a unir
0s conhecimentos, por isso, 0 conjunto deles torna-se uma equacdo dificil de resolver. Assim, o ser
humano, por natureza e posterior aprendizado, torna-se cada vez mais reducionista, necessitando
esforcar-se para compreender a complexidade e combater a simplificacdo. A complexidade surgiu
para questionar a fragmentagdo do conhecimento.

O projeto intelectual moriniano é unir todo conhecimento separado, contextualizado e situar
toda verdade parcial no conjunto de que ela faz parte. “Complexus significa o que foi tecido junto”
(MORIN, 2002, p. 38). Ao instigar a mente contemporanea com a inteligéncia da complexidade,
Morin contribui para atenuar o risco do transitar de equivoco em equivoco pelo territorio de
barbarie, pontuado pela negacdo da razdo do outro. Para ele, 0 homem exerce sua cidadania quando

age e participa das tomadas de deciséo, quando se posiciona.

A PESQUISA INTERDISCIPLINAR NA EDUCACAO SUPERIOR: relato de uma

experiéncia bem sucedida.

Assim como acreditamos na universidade como um campo de pesquisa, pulsante, em que a
vida se expressa nas indagacGes dos estudantes, também consideramos que a educagdo nédo se limita
a transmitir conhecimentos, mas sim preparar 0s espiritos para toda a vida. Afirma-se que, “o

paradigma da universidade emergente, que estabelece que a pesquisa esta imbricada no ensino, é o

Revista Didatica Sistémica, Volume 12 (2010) p.120




‘pf UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE
. INSTITUTO DE EDUCACAO

- UNIVERSIDADE DO SECULO XXI: PRATICA / PESQUISA E ENSINO

melhor caminho para adequar o ensino superior as exigéncias do mundo do atual.”(LUCCHESI e
MALANGA,2010,p.35).

Esta experiéncia procura aproximar, recortar, ajustar o paradigma “pesquisa € o proprio
ensino” (LUCCHESI, 2002) através da pesquisa inter e transdisciplinar, com base no seu arcabougo
conceitual em uma analise que o torne empiricamente concreto.

A importancia dessa experiéncia foi verificar que mesmo numa instituicdo isolada, a
pesquisa interdisciplinar demonstrou ser o verdadeiro fundamento do ensino e possibilitou o
crescimento dos cursos de pos-graduacdo lato sensu, ou especializacéo,

Embora haja uma aparente contradicdo entre especializacdo e interdisciplinaridade,
objetivamente, as &reas mais inovadoras do conhecimento sdo aquelas que surgem da
interdisciplinaridade. Isso ocorre porque uma area interdisciplinar pode se transformar em uma nova
disciplina, gerando novas especializac¢des. Foi o que aconteceu, por exemplo, com a Psicopedagogia,
que reuniu os conhecimentos de varias areas que procuram compreender a aprendizagem e suas
dificuldades para configurar uma especializacdo. Essas novas disciplinas podem gerar outros
campos interdisciplinares e assim sucessivamente.

Esta experiéncia se desenvolve numa faculdade isolada de pequeno porte (cerca de mil
alunos) que oferece apenas cursos de graduacdo e de pos-graduacédo lato sensu. As licenciaturas dos
cursos de graduacdo sdo todas nas areas de artes: musica, teatro e artes plasticas. Ha também
bacharelados em moda, desenho industrial e musicoterapia. Este Gltimo é especialmente importante
por configurar uma area interdisciplinar que retne arte e salide numa sé atividade.

Uma das caracteristicas dessa pratica de pesquisa permanente é o nascimento de areas
interdisciplinares, de novos campos de conhecimento e até e de novas disciplinas. Aqui se faz
necessario um paréntesis para uma explicacdo terminologica. Como a legislacdo educacional
brasileira ainda mantém, de modo geral, o termo “disciplina” para designar as unidades de
organizacdo de contetdos dos cursos, muitas vezes somos obrigados a chamar de “disciplina” o que,
na verdade é uma area de estudo interdisciplinar. Essa unidade interdisciplinar de contetdo
programatico poderia ser adequadamente denominada “interdisciplinary discipline”, ou, mais

simplesmente, como “interdisciplina”, designagao que lhe daremos neste trabalho.

Revista Didatica Sistémica, Volume 12 (2010) p.121




‘pf UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE
. INSTITUTO DE EDUCACAO

UNIVERSIDADE DO SECULO XXI: PRATICA / PESQUISA E ENSINO

A PESQUISA GERANDO CURSOS E CONTEUDOS PROGRAMATICOS

A partir de 2004, ano de inicio desta pesquisa, uma das autoras implantou, em uma
faculdade de artes, novos cursos de pos-graduacao lato sensu e reformulou os ja existentes.

Para criar e integrar esses cursos de pds-graduacdo em diversas areas das artes partiu-se de
dois pressupostos:
1°) que a interdisciplinaridade deveria perpassar todos 0s cursos.
2°) que a pesquisa deveria ser permanentemente a base de sustentacdo do ensino, enriquecendo-se e
realimentando-se desse.

Foi um fator facilitador para a implantacdo dessas propostas o fato de que a experiéncia
vem sendo desenvolvida em uma instituicdo de ensino superior voltada exclusivamente para as
artes, que valoriza a pesquisa e a inovacao.

Ressalte-se a importancia de terem sido os cursos implantados, de pos-graduacdo lato
sensu, que habilitam a ministrar aulas em cursos superiores em proporc¢des que a lei estabelece
conforme o tipo de instituicdo de ensino superior Estes cursos tem por finalidade, formar
professores para 0 inicio da carreira no ensino superior, aperfeicoar professores para 0 ensino
fundamental e formar ou aperfeicoar profissionais de outras areas especificas, como a Arteterapia e
a Psicopedagogia.

Embora os cursos de especializacdo ndo se destinem a formar pesquisadores, eles tém como
exigéncia uma monografia a ser apresentada na conclusdo do curso. Deve constituir-se em um
trabalho que demonstre o conhecimento adquirido pelo aluno. O que se fez neste caso foi trazer a
pesquisa de conclusdo do curso para 0 eixo central das atividades curriculares, de modo que, 0s
professores orientassem 0s estudantes instruindo-os a buscarem um tema de interesse, ou, pelo
menos, que delineassem um campo de interesse para a pesquisa.

A estrutura simples dos cursos de pos-graduacao lato sensu e a menor rigidez do controle
governamental sobre 0os mesmos permite que as experiéncias interdisciplinares sejam realizadas com

maior flexibilidade.
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Como a faculdade de artes, quando do inicio destas transformacdes, ja oferecia o curso de
po6s-graduacdo em Arte-terapia e outro em Arte e Psicopedagogia, propbs-se a fusdo dos dois em um
unico curso, nitidamente interdisciplinar, que reiine Arte, Educacdo e Salde.

A disciplina Teatro para Psicopedagogia € o elo deste curso com 0s cursos de Arte-
Educacao e da Artes Cénicas, sendo que quando as turmas sdo pouco numerosas, 0s alunos dos trés
cursos sdo reunidos em uma Unica classe, de modo a poderem trocar experiéncias a partir de pontos
de vista distintos.

A interdisciplinaridade sé acontece quando ela permeia o todo do curso, ou, pelo menos,
significativa parte de seus conteidos. Assim, o curso de Comunicacdo em Arte-Educacdo, busca
mostrar o enfoque da Educacdo Artistica a partir de uma compreensdo oferecida pela Teoria da
Comunicacdo e pela Semio6tica, que atuam interdisciplinarmente com a Metodologia Triangular do
DBAE" para transformar a atuacdo dos professores de artes que sdo os alunos deste curso. Esses
alunos tém formacao variada: alguns sdo musicos, outros atores e atrizes, outros professores de artes
visuais e ha ainda aqueles formados em Pedagogia, 0s que se dedicam a educacdo infantil (pre-
escolar). A formagéo inicial diversificada traz para as classes uma formagao per se interdisciplinar.
A idéia é que se possa trocar experiéncias trazidas da vivéncia desses professores para analisa-las a
luz das pesquisas que estdo sendo feitas ou foram recentemente concluidas pelos professores do
curso, de modo a enriquecer as suas proprias pesquisas e permitir aos alunos que transformem sua
pratica. Dessa troca nascem as monografias e estagios finais desses alunos, gerando assim, novas
reflexdes tedricas a partir das evidéncias observadas no seu dia-a-dia de professores.

Resumidamente, temos as seguintes interdisciplinaridades:

1) Teatro para educacgéo especial (para surdos) nasceu da integracdo dos conhecimentos de Artes Cénicas
e de Educacéo Especial em LIBRAS (Linguagem Brasileira de Sinais).

" Na construgdo de conhecimentos em arte, o DBAE valoriza ndo s6 a producéo artistica, mas também as informagoes
culturais e historicas, bem como a analise das obras. Esse modo de ensinar arte baseia-se em senti-la, compreendé-la na
sua dimensdo histdrica, aprecia-la esteticamente, analisa-la e refletir sobre ela com espirito critico, o que requer as
quatro instancias do conhecimento: a producdo, a critica, a estética e a histdria da arte. Disponivel em:
http://literatura.moderna.com.br/moderna/literatura/arte/icones/claude/proposta acesso 15/08/09
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2) Comunicagdo Corporal para educacdo especial (cegos e outras deficiéncias) e para tratamento de
dificuldades de aprendizagem nasceu da interdisciplinaridade entre danca, psicologia, psicomotricidade e
psicopedagogia.

3) Educacao Musical para Educacao Especial surgiu da superposi¢do de Educacdo Musical (que ja é uma
“disciplina interdisciplinar”, na medida em que usa a musica para educar, e ndo apenas para ensinar
masica) e de Educacéo Especial, que consiste na busca de recursos para incluir os deficientes fisicos e
mentais nas classes regulares de ensino."" O ponto fundamental é que as monografias dos estudantes s&o
orientadas em sala de aula, de modo que a pesquisa € 0 ensino se fundem, permitindo que o aluno recrie
seus paradigmas perceptivos e de criacao.

No caso em estudo, foi possivel pensar interdisciplinarmente, pois hd uma Unica
coordenadora que articula todos os cursos, havendo um professor responsavel para cada area
profissional (teatro, arte-terapia, psicopedagogia, educacdo musical, educacgéo especial etc...).

A interdisciplinaridade exige uma administracdo flexivel, com intensa participacéo de todos
nas decisdes e no estabelecimento de metas e rumos. Somente uma administragao participativa, que
comprometa a todos os envolvidos pode criar condicbes para o florescimento da pesquisa
interdisciplinar que esteja na base do ensino, configurando o paradigma para a universidade

emergente do terceiro milénio.

CONSIDERACOES FINAIS

O conhecimento formal, sistematizado, sempre estd atras da realidade. Isto porque ele
resulta da reflexdo (reflexdo sobre a agdo, nova agéo, outra reflexdo), dialeticamente sofridas pelo
campo do real. Contudo, € preciso ter cautela para que esse hiato ndo se transforme num
anacronismo.

O fato de termos iniciado a implantacdo desse paradigma em uma faculdade de artes pode
ter facilitado a aceitacdo da inovacéo e da interdisciplinaridade porque a arte tende a ser mais aberta

a pesquisa. Entretanto, estes cursos de pds-graduacdo ndo se destinam a artista, mas a professores,

11} . . . ~ . ..
Atualmente ha um debate em aberto no Brasil sobre a inclusdo de alunos com necessidades especiais em classes regulares
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sobretudo de escolas publicas, municipais e estaduais, a psicologos e a pedagogos, embora também
a professores de artes. O que se pode observar € que a interdisciplinaridade encontrou espaco
também no campo da salde, e que temos um convénio (network) com uma instituicdo de ensino de
Ciéncias da Saude, para estagios e troca de informacgdes. Os estudantes e a sociedade exigem uma
universidade em compasso histérico. Urge responder-Ihes.

As mudancas sempre implicam em resisténcias, especialmente quando geram mudancgas no
poder. A universidade do século XXI terd que lidar com a questdo da complexidade, e isto s6 pode

ser feito utilizando a inter/ transdisciplinaridade.
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