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RESUMO

Este artigo expde um trabalho desenvolvido com estudantes do quinto ano do Ensino Fundamental
de uma escola publica do municipio de Araraquara/SP, no ano de 2022. Pautado nas orienta¢des do
curriculo cultural, tendo como sustentagdo os trabalhos advindos dos campos teodricos do
Multiculturalismo Critico e dos Estudos Culturais, teve como objetivo analisar uma proposta de
ensino que tematizou as praticas corporais africanas e indigenas nas aulas de Educagdo Fisica. Para
tanto foi necessario mapear as praticas vivenciadas pelos/as estudantes, mas que ndo haviam sido
contempladas pelo curriculo escolar, carecendo ser ressignificadas e problematizadas. Assim, optou-
se por tematizar as brincadeiras, os jogos ¢ as lutas destes dois grupos étnicos, visando contrapor os
discursos fincados nas representagdes racistas acerca do indigena e do negro. Ao final do estudo,
acreditamos que conseguimos o advento de praticas educativas mais equanimes e justas contribuindo
para a efetivacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08.

Palavras-chave: Educagdo Fisica Escolar. Curriculo Cultural. Praticas Corporais Africanas e
Indigenas.

ANTIRACIST PHYSICAL EDUCATION: CULTURAL CURRICULUM IN FOCUS

ABSTRACT

This article presents a study conducted with fifth-grade students from a public school in the municipality
of Araraquara/SP, in the year 2022. Grounded in the guidelines of the cultural curriculum, supported by
works from the theoretical fields of Critical Multiculturalism and Cultural Studies, its aim was to analyze
a teaching proposal that focused on African and indigenous bodily practices in Physical Education classes.
To do so, it was necessary to map out the practices experienced by the students, which had not been
included in the school curriculum, needing to be re-signified and problematized. Thus, the decision was
made to focus on the games, sports, and martial arts of these two ethnic groups, aiming to counter the
discourses rooted in racist representations of indigenous and black people. At the end of the study, we
believe that we achieved the emergence of more equitable and just educational practices, contributing to
the implementation of Laws 10.639/03 and 11.645/08.

Keywords: School Physical Education. Cultural Curriculum. African and Indigenous Body Practices.
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EDUCACION FISICA ANTIRACISTA: EL CURRICULO CULTURAL EN EL FOCO

RESUMEN

Este articulo expone un trabajo realizado con estudiantes de quinto grado de la Escuela Primaria de
una escuela publica del municipio de Araraquara/SP, en el afio 2022. Basado en las orientaciones del
curriculo cultural, con el respaldo de los trabajos provenientes de los campos teodricos del
Multiculturalismo Critico y de los Estudios Culturales, tuvo como objetivo analizar una propuesta de
enseflanza que tematizo las practicas corporales africanas e indigenas en las clases de Educacion
Fisica. Para ello fue necesario mapear las practicas vividas por los/as estudiantes, pero que no habian
sido contempladas por el curriculo escolar, necesitando ser resignificadas y problematizadas. Asi, se
optd por tematizar los juegos, los juegos y las luchas de estos dos grupos étnicos, con el fin de
contrarrestar los discursos arraigados en las representaciones racistas sobre el indigena y el negro. Al
final del estudio, creemos que logramos el advenimiento de practicas educativas mas equitativas y
justas, contribuyendo a la efectividad de las Leyes 10.639/03 y 11.645/08.

Palabras clave: Educacion Fisica Escolar. Curriculo Cultural. Practicas Corporales Africanas e
Indigenas.

INTRODUCAO

Este artigo cientifico, inspirado nas teorias pos-criticas, apresenta como suporte de
acdo, o curriculo cultural da Educagdo Fisica, tendo como premissa a leitura social das
praticas corporais € a sua consequente reelaboracao.

Desta forma, reconhecendo a relevancia das manifestacdes culturais indigenas e
africanas, que devem contribuir para praticas de ensino mais justas ¢ equanimes, o trabalho
exposto visa focar o processo de lutas politicas e sociais que culminaram com a promulgacao
das Leis 10.639/03 (Brasil, 2003) e 11.645/08 (Brasil, 2008), instituindo a obrigatoriedade
do ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena em todo o curriculo
nacional, e suas relagdes com a Educagao Fisica escolar.

Importante destacar que estas leis foram construidas em meio as lutas e as conquistas
da histoéria, representando um avango de grande impacto em toda a educacao brasileira, pois
quando as comunidades indigenas, afro-brasileiras e africanas ndo sdo compreendidas e nao
sdo respeitadas, a desigualdade fica ainda maior.

Os/as professores/as nao podem fortalecer a cultura dominante colonizadora
ignorando suas proprias praticas racistas quando relacionam com seus/suas estudantes nas
aulas, distorcendo as expressdes corporais de alunos negros e indigenas (Grando; Pinho,
2016).

A Educagdo Fisica tem um papel fundamental, tornando-se um campo de luta em que

as estratégias aproximam de uma abordagem transformadora, abrindo horizontes para a
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promogao de reflexdes, ndo se silenciando frente as agdes que atravessam os interesses de
grupos raciais ou étnicos que sempre foram empurrados a margem da sociedade.

Diante do exposto, o presente artigo tem como objetivo analisar uma proposta de
ensino que tematizou as praticas corporais de origem africana e indigena em aulas de
Educacao Fisica com 29 estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola estadual
do municipio de Araraquara/SP.

Assim, apresentaremos na sequencia os referenciais teoricos que deram respaldo durante
todo o processo de pesquisa e investigacao, como os Estudos Culturais e o Multiculturalismo

Critico, concepgdes estas, presentes em um curriculo culturalmente orientado.

ESTUDOS CULTURAIS E MULTICULTURALISMO CRIiTICO

Os referenciais teoricos que respaldaram o desenvolvimento das agdes pedagogicas
do presente trabalho foram os Estudos Culturais e o Multiculturalismo Critico (Neira; Nunes,
2009; Neira, 2011; Silva, 2011; Neira 2021a; Neira, 2021b; Neira, 2022).

De acordo com Neira (2011):

A educag@o em uma perspectiva multicultural critica ndo s6 valoriza e reconhece as
diferencgas, como também, assegura a diversidade cultural, superando processos
discriminatorios, opressdo, injustica social e naturalizago das diferencgas, bem como
apontando focos de resisténcia e de construcdo da identidade cultural (p. 24).

E importante ressaltar que propor praticas pedagodgicas de grupos minoritarios ndo
significa substituir os saberes dos grupos em vantagem, que tém acesso facilitado aos bens
culturais produzidos pela sociedade, mas dar vasao para que os saberes de todos os grupos
sejam considerados, levando os/as estudantes a perceberem como eles sdo significados e a
favor de quem esta tal significacdo, propiciando praticas que se preocupariam em fazer uma
leitura, uma analise do porqué estas manifestagdes sdo produzidas desta forma, assumindo,

assim, um curriculo como campo de atuacao politica (Neira, 2021).

Silva (2011) ao referir-se ao multiculturalismo critico aponta que:

Um curriculo inspirado nessa concepgdo nao se limitaria, pois, a ensinar a tolerancia
e o respeito, por mais desejavel que isso possa parecer, mas insistiria, em vez disso,
numa andlise dos processos pelos quais as diferencas sdo produzidas através de
relagcdes de assimetria e desigualdade. Num curriculo multiculturalista critico, a
diferenca, mais do que tolerada ou respeitada, ¢ colocada em permanentemente em
questdo (p. 88-89).
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Diante do exposto, este artigo versa sobre uma proposta de ensino democratica em
Educacao Fisica fundamentada em um campo conceitual conhecido como Estudos Culturais,
“vivenciando, interpretando e investigando as manifesta¢des da cultura corporal e as relagdes
sociais que determinam e transformam sua historia” (Neira; Nunes, 2009, p.10).

As analises e interpretagdes que foram realizadas ao longo da pesquisa ndo
pretenderam ser neutras ou imparciais, tomando claramente partido dos grupos em
desvantagens como os povos nativos e afrodescendentes.

Para Silva (2011):

O que distingue os Estudos Culturais de disciplinas académicas tradicionais ¢ seu
envolvimento explicitamente politico. As analises feitas nos Estudos Culturais ndo
pretendem nunca ser neutras ou imparciais. Na critica que fazem das relagdes de
poder numa situacdo cultural ou social determinada, os Estudos Culturais tomam
claramente o partido dos grupos em desvantagens nessas relacdes. Os Estudos
Culturais pretendem que suas andlises funcionem como uma intervengdo na vida
politica e social (p. 134).

Neira e Nunes (2009) atrelando os Estudos Culturais a Educagao Fisica apontam que:

Praticar estudos culturais no curriculo de educacdo fisica é entender que a cultura
corporal, objeto de estudo da area, ¢ um campo de luta por significados que se
expressam por meio das dancas, lutas, ginasticas, brincadeiras, jogos eletronicos,
esportes e demais praticas corporais. E um campo em que grupos ou individuo
veiculam através da gestualidade, as realidades que produziram com suas narrativas
e discursos, instituindo produtos culturais (p.11).

Considerando que cultura ¢ um territorio de disputa, campo de luta para validacao de

significado, Silva (2011) afirma que:

A cultura é um campo de producdo de significados no qual diferentes grupos sociais,
situados em posi¢des diferenciais de poder, lutam pela imposicdo de seus
significados a sociedade mais ampla. A cultura ¢, nessa concepgdo, um campo
contestado de significagdo. O que esta centralmente envolvido nesse jogo ¢ a
defini¢do da identidade cultural e social dos diferentes grupos. A cultura ¢ um campo
onde se define ndo apenas a forma que o mundo deve ter, mas também a forma como
as pessoas e os grupos devem ser. A cultura ¢ um jogo de poder (p. 134).

Ao ter seu espaco no curriculo, os Estudos Culturais sinalizam que todas as culturas
tém o direito de ser representadas e participar da experi€ncia escolar. Assim o curriculo deixa
de ser uma questao meramente técnica e se transforma em uma questao politica; deixa de ser
operado a partir de uma certa racionalidade e passa a ser chamado de texto, de producao
discursiva. Ao colocar qualquer pratica social sob andlise ha uma adog¢do inspirada nos

Estudos Culturais (Neira, 2021b).
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Uma concepg¢do de Educacao Fisica atrelada ao curriculo cultural tem a intencdo de
dialogar com os estudantes propondo andlises das praticas corporais estudadas em que a
problematizagdo esteja sempre presente e constante na relagao professor-aluno.

Considerando os pressupostos das teorias poés-criticas registrados acima ¢ que
apresentaremos a seguir a relevancia das leis 10.639/03 e 11.645/08, para que as mesmas

possam ser vivenciadas nas aulas de Educac¢ao Fisica.

SABERES AFRICANOS, INDIGENAS E ASPECTOS LEGAIS

A Lei 10.639/03 (Brasil, 2003), que deve ser compreendida como uma conquista do
Movimento Negro brasileiro em prol da educagdo, traz a necessidade de superacdo das
desigualdades sociais e raciais, tornando um dever das instituicdes publicas e privadas de
ensino a execuc¢do de acdes de novas possibilidades de curriculo e posturas pedagogicas que
incluam o direito a diferenca.

Desta forma, se ocorreu a efetivacdo de politicas publicas voltadas para a justica
curricular, foi porque professores, intelectuais e ativistas estiveram produzindo conhecimento
sobre os curriculos durante muito tempo, no qual a falta de didlogo com grupos que sempre
estiveram a margem da sociedade tornaram-se marcante, impactando sobremaneira na
formacao dos cidadaos brasileiros (Monteiro, 2019).

Importante destacar que para orientar tais mudangas, que alteraram o curriculo oficial
de toda rede de ensino nacional, acarretando na obrigatoriedade do ensino de historia e
cultura afro-brasileiras e africanas, foram redigidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais, apés o Conselho Nacional de Educagio aprovar a
Resolugao 1, de 17/03/2004.

Para tanto, tornam-se necessarias acdes que levem as escolas a criarem estratégias
que propiciem mudancas de postura dos profissionais da educacdo diante a diversidade
étnico-racial, conscientizando-os da importancia da efetivagdo de um curriculo contra-
hegemonico em que contetdos sejam organizados e distribuidos de forma a valorizar saberes
de grupos que sempre estiveram a margem da sociedade e ausentes dos curriculos.

Desta forma, uma mudanca de mentalidade dos/as professores/as se faz necessaria,
tornando-se urgente a mudanca de paradigma e a necessidade de uma melhor formagao
docente, aproximando o sistema educacional brasileiro de uma verdadeira educagao

antirracista, pois a discriminacao distorce conteudos, valoriza determinados conhecimentos
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em detrimentos de outros, excluindo dos curriculos escolares a historia de lutas dos negros,
tornando muitos espagos educacionais hostis as culturas africana e afro-brasileira (Ugaya;
Silva, 2021).

Obviamente que colocar em agdo um projeto que valoriza e reconhece as culturas
africanas e afro-brasileiras no campo da educac¢do e da pesquisa, transpondo uma sociedade
que segrega e marginaliza, fundamental se faz reconhecer o papel das universidades
brasileiras na produc¢ao de novos conhecimentos, devendo sublimemente valorizar saberes
atrelados as memorias, oralidades e experiéncias das comunidades negras (BRASIL, 2004).

Ampliando as nossas discussdes, quanto aos novos rumos na formacdo de
professores/as essencial citarmos a promulgacao da Lei 11.645/08, modificando novamente
a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) publicada no ano de 1996 (Lei 9.394/1996), incluindo a
tematica indigena como obrigatoria nas escolas (BRASIL, 2008).

Com a implementacdo, vé-se que as discussdes que permeiam a Lei 11.645/08 ndo ¢é
como os saberes e as culturas indigenas devam ser tratadas nas escolas para indigenas, mas
nas que tém por publico alvo estudantes ndo-indigenas, colocando em pauta exatamente o
desconhecimento da populacdo em geral das tematicas indigenas (SANTOS, 2019).

Se a Lei 10.639, conferiu um novo status aos povos de origem africana,
impulsionando ac¢des que a efetivassem na pratica, como a implantacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais (BRASIL, 2004),
podemos dizer que 0 mesmo aconteceu com os povos de origem indigena, quando em 2016
foi apresentado um documento intitulado “Diretrizes Operacionais para a implementacao da
historia e das culturas dos povos indigenas na Educagdo Basica, em decorréncia da Lei n°
11.645/2008”.

Importante ressaltar que as Diretrizes Operacionais da Lei 11.645/2008 evidenciam
que a medida esta voltada a todas as disciplinas do curriculo escolar, quando traz a
empregabilidade da tematica indigena em todas as areas de conhecimento ou outras formas
de organizag¢ao curricular (BRASIL, 2016).

Além do mais, as Diretrizes Operacionais (BRASIL, 2016) deixam explicito que nao
afeta somente o ensino regular, mas também as universidades, em especial os cursos de
formagdo de professores/as quando reforcam a insercdo da tematica indigena nas agdes de
capacitagdo profissional, bem como de outros/as profissionais ligados ao desenvolvimento
educacional e cultural.

Com estas politicas afirmativas que tém como foco central a correcao das
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desigualdades, possibilitando oportunidades iguais para estes grupos étnico-raciais,
entendemos que nao ¢ mais possivel assumir a neutralidade, atitude caracterizada pelo Estado
e professores/as ao longo da histéria do nosso pais.

Desta forma, o presente artigo tem como objetivo analisar uma proposta de ensino
que tematizou as praticas corporais de origem africana e indigena em aulas de Educacdo
Fisica com 29 estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental, matriculados/as no periodo da
manha de uma escola estadual do municipio de Araraquara/SP, durante o primeiro semestre
letivo de 2022, em um total de 27 aulas de Educacao Fisica. A pesquisa obteve aprovacao do
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Federal de Sdo Carlos, sob
o parecer 5.279.159.

Na sequéncia, apresentaremos a metodologia que deram respaldo durante todo o
processo de pesquisa e investigacdo, como os Estudos Culturais e o Multiculturalismo

Critico, concepgoes estas, presentes em um curriculo culturalmente orientado.

EDUCACAO FiSICA ANTIRRACISTA: CURRICULO CULTURAL EM FOCO

Convencidos da urgéncia em apresentar e estudar a histdria e a cultura dos povos
nativos, afro-brasileiros e africanos junto aos/as discentes, tendo como suporte os
procedimentos didaticos (mapear, ressignificar, ampliar, aprofundar registrar e avaliar), que
marcam o curriculo cultural, essencial mencionar a relevancia dada ao mapeamento, em um
movimento explicito de reconhecimento dos saberes discentes.

De acordo com Neira e Nunes (2022):

Na literatura, o mapeamento possibilita a defini¢cdo da pratica corporal objeto da
tematizacao, além de promover as problematizagdes que constroem seu percurso,
logo, ele ¢ tanto a porta de entrada do fazer pedagdgico do curriculo cultural como

aquilo que permite aos envolvidos tragarem o caminho da tematizagéo (p. 100).
Desta forma, ao iniciar o ano letivo de 2022, no intuito reconhecer as praticas
corporais presentes no universo cultural dos/as alunos/as do 5° ano do Ensino Fundamental
e considerando a unidade temdtica apontada no Curriculo Paulista (Sao Paulo, 2019),
brincadeiras e jogos, o professor-pesquisador recorreu a concep¢ao de Educacdo Fisica
pautada pelo curriculo cultural que salienta que “o mapeamento deve ser o primeiro passo
para a constru¢do do curriculo escolar, pois a escolha do objeto a ser investigado devera ter

como referéncia as manifestagdes corporais que articulam direta e indiretamente com o
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cotidiano dos estudantes” (Neira; Nunes, 2009, p. 27), utilizando a seguinte pergunta: “quais
sd0 as brincadeiras que vocés conhecem ou vivenciam?”.

Como a turma mostrou-se entusiasmada em citar as brincadeiras e brinquedos da
cultura popular, nos chamou a atengao quando as criangas mencionaram a peteca, presente
em seus universos mais amplos de manifestacdes culturais.

Neste momento foram questionadas sobre origem da brincadeira citada, no qual
muitas responderam ser de origem indigena, pois haviam aprendido sobre esta manifestacao
cultural na pré-escola, no qual foram estimuladas a construirem uma peteca.

Tal agdo propiciou intensificar o mapeamento junto aos/as estudantes que
mencionaram outras manifestagdes culturais como o cabo de guerra e o “escravos de Jo”,
evidenciando que o ato de mapear nunca ¢ estanque estando presente em todo o processo de
ensino e aprendizagem.

Como mencionam Neira ¢ Nunes (2022):

[...] aacdo de mapear ¢ constante, assim como o processo de significacdo, pois outras
representagdes emergem diante das problematizagdes que as vivéncias suscitam,
tanto as que ocorrem nas aulas como aquelas que mobilizam estudantes e educadores
a verem o mundo para além dos limites das aulas (p. 110).

Estas iniciativas contribuiram para as agoes posteriores acarretando na construcao de
27 Diarios de Aula (Zabalza, 2004) escritos pelo professor-pesquisador, no qual brincadeiras,
jogos e lutas de matriz indigena e africana sempre estiveram em consonancia com as falas e
participagdes dos/as estudantes, evidenciando todo o percurso investigativo que foi realizado
de forma qualitativa na intencao de analisar e interpretar as informagdes recolhidas durante
0 processo investigatorio, registrando e analisando-as (Negrine, 1999), para em momento
posterior reinterpretar e dialogar a luz dos procedimentos didaticos presentes no curriculo de
perspectiva cultural com a literatura consultada.

O passo seguinte foi o estabelecimento de 4 categorias de analise (Negrine, 1999), a
saber: 1) Avaliacao sob a égide da analise cultural, 2) Reconhecimento dos saberes dos/as
estudantes, 3) Vivéncias, didlogos e ressignificagdes e, 4) Ampliagcdo e aprofundamento do
conhecimento.

Em relacdo a categoria “Avaliacdo sob a égide da analise cultural”, apresentaram-se
novas possibilidades para a pratica avaliativa a medida que a avaliacdo estava voltada para a
pratica educativa, para as atividades que privilegiavam o didlogo entre todos os atores

escolares e ndo para momentos pontuais e estanques, que muitas vezes passam a ideia de
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controle em uma explicita mengao em classificar os/as estudantes.

O educador que vivencia o curriculo cultural faz uso constante do registro, facilitando
a identificacdo das insuficiéncias e alcances das situagdes didaticas desenvolvidas (Neira,
2011). Desta forma, recorrendo aos registros feitos pelo professor-pesquisador, através dos
27 diarios de aula, fica evidente a avaliacdo como func¢do formativa na analise de sua pratica
e na regulacdo dela.

Contemplada em todo o processo, a avaliacao estampada nesta pesquisa propiciou a
analise da ocorréncia social das manifesta¢des corporais, denominada pelo curriculo cultural
de tematizacdo, possibilitando a problematiza¢do das narrativas dominantes ¢ hegemonicas,
pois considerando a imprevisibilidade das agdes, abre caminhos para grupos periféricos e
marginalizados, como os povos nativos, africanos e afrodescendentes, foco do estudo neste

trabalho.

Entendendo ter sido esta agdo importante, pois contou com o protagonismo de uma
aluna da turma, retomei o assunto capoeira questionando o grupo sobre ser esta
pratica corporal uma luta ou uma danga. Solicitei que juntos, recorrendo as
explicagdes do mestre Gilberto e as participagdes dos/as estudantes ha dois encontros
atras, chegassemos a uma conclusao.

Foi quando reconhecemos que a capoeira poderia ser considerada uma luta, pois
originalmente ela foi utilizada para defesa e sobrevivéncia dos africanos e
afrodescendentes escravizados, bem como uma danga, j& que os instrumentos € o
canto presentes nesta manifestacao cultural, no qual os escravos podiam treinar os
golpes, disfarcava e enganava seus senhores e capitdes do mato.

[...] Finalizei a atividade com a turma satisfeita com a dindmica realizada,
possibilitando um niimero consideravel de estudantes na func¢do de capitdo do mato.
Devido a minha observagdo, perguntei porque ninguém havia utilizado a negativa
quando pego, alegando os/as alunos/as que a execugdo da negativa era mais dificil
do que a cocorinha (Diario de Aula N° 27).

Quanto a segunda categoria ‘“Reconhecimento dos saberes dos/as estudantes”, a
intencao primeira foi a de reconhecer as praticas corporais de grupos sociais muitas vezes
silenciados socialmente. Desta forma, o mapeamento foi um encaminhamento didético
recorrente, na clara inten¢do de levar os/as estudantes a sinalizarem as brincadeiras da cultura
popular que apreciavam, sempre entrelagcando com as vivéncias indigenas, afro-brasileiras e
africanas.

Verificar e validar os conhecimentos da turma foi imprescindivel para que as praticas
corporais indigenas e africanas tornassem tema de estudo, principalmente quando os/as
estudantes apontaram a peteca, o cabo de guerra e a cantiga escravos de JO como

manifestagdes culturais pertencentes a estas comunidades.
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Apos esta etapa, conforme haviamos acordado no nosso ultimo encontro, demos
inicio a brincadeira indigena cabo de guerra. Fiz questdo de lembra-los/as que esta
brincadeira estava presente na nossa lista realizada no inicio do ano letivo e que ja
haviamos, em nossas rodas de conversa, reconhecido o cabo de guerra como uma
brincadeira de matriz indigena e que ja haviamos vivenciado rapidamente esta
atividade no final de uma das aulas durante o mapeamento das brincadeiras da
cultura popular e portanto, precisavamos aprofundar nossos saberes sobre esta
importante manifestagcdo corporal (Diario de Aula 2).

O reconhecimento do patrimonio da cultura corporal da comunidade foi o ponto de
partida da pratica pedagogica e para melhor desvelar o objeto de estudo, recorremos aos
saberes das criancas sobre a formacao do povo brasileiro tentando externar o contato violento
do homem branco tanto com os povos nativos quanto com os povos africanos.

Assumir uma postura etnografica foi decisivo para a condugdo das acdes, pois a
necessidade de buscar informagdes sobre os acontecimentos que iam dinamizando os
encontros, tornou-se um movimento imprescindivel por parte do professor-pesquisador bem
como de todo o grupo. Etnografia, que concebida como uma acdo didatica do curriculo
cultural da Educacao Fisica, aproxima das praticas corporais ampliando a visao e entendendo
como se operam os mecanismos de dominagdo e resisténcia, além do papel e a atuagdo dos
praticantes (Neira, 2011).

Partindo para a terceira categoria, “Vivéncias, didlogos e ressignificacdes”, devemos
registrar que a experiéncia vivida na escola ¢ uma possibilidade para o didlogo, para o contato
com as diferentes culturas e para a juncdo da diversidade de manifestacdes corporais dos
variados grupos sociais.

Agindo de acordo com estes pressupostos, as vivencias descritas ao longo desta
pesquisa estdo longe de ser praticas racionalizadas, pois ambientes de andlise, didlogo,
vivéncia e ressignificagdo marcaram sobremaneira as agdes do professor-pesquisador que em
conjunto com os/as discentes firmaram praticas culturalmente orientadas.

Meios de estimular os/as estudantes a elaborarem outras possibilidades de praticar as
brincadeiras de matriz indigena e africana ficaram marcados no decorrer do percurso trilhado,
no qual a reconstrucdo coletiva da manifestacdo cultural objeto de estudo exigiu de todo o
grupo, leitura e interpretagdo do que era experimentado, sugerindo situagdes mais
democraticas, equanimes e solidarias.

Além do mais, os/as alunos/as estiveram em contato com situagdes nas quais foram
exigidas a reinvencdo, experimentando novos formatos das praticas corporais tematizadas e
a reconstru¢do das brincadeiras diante da necessidade da mudanga de regras. Estas agdes

induziram novas reescritas das praticas corporais.
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Como necessitivamos adaptar a brincadeira a nossa realidade, ja que nao
dispunhamos de agua para a realizagdo da atividade, convidei os alunos/as para
conjuntamente elaborarmos adaptagdes e consequentemente ressignificarmos esta
pratica corporal, tdo importante para os povos nativos.

Estabelecemos as demarcagdes da quadra de voleibol como sendo o rio, colocando
cones nos quatro cantos, no qual os botos deveriam estar dispostos. Definimos que
na parte externa da quadra de voleibol, deveriam ficar os pescadores de posse de
bolinhas feitas de jornal e fita crepe e que ao meu sinal os pescadores deveriam
arremessar as bolinhas no intuito de acertar os botos. Ficou também definido entre
todos/as, que os botos ao serem mortos, deveriam sair do espago denominado como
rio e contribuir com os demais pescadores visando acetar os botos que ainda
estivessem vivos. Consagraria o vencedor/a aquele/a que ficasse por ultimo/a sem se
acertado por uma bolinha de papel (Diario de Aula N° 8).

Considerando a ultima categoria, “Ampliacdo e aprofundamento do conhecimento”,
podemos inferir que a auséncia destes procedimentos metodologicos reforga relagdes sociais
desiguais, pois frente ao curriculo culturalmente orientado somente sera possivel promover
uma politica educativa multicultural critica por meio da problematizacdo em que o dialogo

entre todos/as os/as participantes estejam permeando todas as agcdes educativas.

O contetido do video tinha a clara intengdo de desmistificar a ideia de que
umbandistas e candomblecista sdo macumbeiros, sem denegrir aqueles que assim,
se autodenominam.

Assim, no inicio do video ha uma explicagdo do que ¢é realmente a macumba,
afirmando que ndo se sabe ao certo a origem desta palavra, mas que esta pronuncia
vem das culturas Bantu, sendo um nome de um instrumento musical de percussao
utilizados nos cultos afro no Rio de Janeiro que envolvia dangas, cantos e
incorporagdes.

Finalizado o video disse que ndo ¢ correto atribuir aos umbandistas e
candomblecista, o termo macumbeiro, a ndo ser que os adeptos destas religides,
tocassem o instrumento musical macumba ou praticassem o ritual da macumba, que
hoje em dia ndo existe mais, conforme relatado no video. Reforcei, como sinalizado
no video, que quem chama os umbandistas ¢ candomblecistas de macumbeiro ndo
estdo interessados em se informar e sim agredir, humilhar as religides de matrizes
africanas, agindo com injusti¢a (Diario de Aula N° 8).

Interpretar e questionar as narrativas presentes nas diferentes praticas corporais,
favorecendo outras maneiras de pensar, transformando aquilo que esta dado potencializa
vozes dissonantes, olhares distintos e perspectivas diferentes (Neira, 2011).

Apds trazermos algumas situagdes que evidenciaram a ampliagdio e o
aprofundamento, contribuindo para a ndo manutencdo das relacdes sociais desiguais,

apresentaremos as consideracdes finais para este artigo.

CONSIDERACOES FINAIS

Desestabilizar os discursos que se fincam nas representagdes racistas acerca do
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indigena e do negro e suas respectivas tradi¢des culturais foi a tonica deste trabalho. Os
procedimentos utilizados para este intento foram iniimeros, dando destaque a assisténcia de
videos, as conversas com pessoas com experiéncia na manifestacao cultural, tema de estudo,
e pesquisas na internet, que culminaram no desvelar do objeto de estudo, fomentando novas
analises culturais.

A recorréncia a outros discursos, contribuiram para a ampliacdo dos saberes dos/as
estudantes, enriquecendo o olhar de toda a turma sobre as praticas corporais tematizadas.

Por fim, consideramos que a realizagao desta pesquisa pode acelerar a mudanca de
mentalidade de muitos educadores/as ao convencerem-se da busca por novos rumos no que
concerne as suas atuagdes docentes. O advento de praticas mais equanimes e justas
contribuirdo para a efetivacao das Leis 10.639/03 (Brasil, 2003) e 11.645/08 (Brasil, 2008),
além de promover a justica curricular, por meio da sele¢ao equilibrada dos temas de estudo
e a descolonizagcdo do curriculo, por intermédio de temas relativos a cultura corporal
subordinada.

Obviamente que o exposto somente sera viavel se o/a educador/a evitar o daltonismo
cultural, principio didatico que esclarece a necessidade de se reconhecer a heterogeneidade
cultural, pois apesar de fazerem parte do contexto sociocultural brasileiro, as manifestagdes
culturais de matriz indigena e africana ainda sao tratadas como uma temdatica menor e exotica,
ficando restrita as datas comemorativas sem uma devida contextualizagao.

Finalizamos este artigo, indicando que s6 possibilitaremos a justica curricular se
reconhecermos a heterogeneidade cultural, exigindo dos/as educadores/as estabelecerem

outras visdes sobres as manifestacdes culturais de matriz indigena e africana.
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