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RESUMO

Este artigo investiga as prdticas educativas de educadoras em formacdo do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da Universidade Federal do Pampa Campus Sdo Gabriel.
Trata-se do acompanhamento e registros das experiéncias no processo de Estdgios Supervisionado 11
na rede municipal de educag@o em Sao Gabriel e se encontra dividido em duas etapas: a primeira, de
fundamentacdo tedrica sobre o ensino de ci€ncias visando resgatar a trajetoria do ensino de ciéncias
no Brasil e suas principais abordagens metodolédgicas; a segunda, a partir dos relatérios e das
reflexdes sobre a docéncia no estdgio, elegeu-se categorias que permitiram identificar o processo de
ensino e de aprendizagem. As categorias investigadas sdo: angustias, expectativas, dificuldades,
didlogos — educando e educadora de ciéncias, metodologia — praticas educativas, desafios
cotidianos, aprendizagens e oportunidades. A abordagem metodoldgica € qualitativa e permitiu a
compreensdo sobre os desafios do Ensino de Ciéncias na atualidade bem como a convicgdo de sua
adocdo nas praticas educativas de estdgios como possibilidade de uma leitura critica do contexto do
Ensino de Ciéncias em Sao Gabriel — RS.
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ABSTRACT

This article investigates the educational practices of educators in shaping the course of degree in
Biological Sciences, Universidade Federal do Pampa Campus St. Gabriel. This is the monitoring and
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recording of the experiences in the Supervised Internship II in the municipal education at St. Gabriel and is
divided into two stages: first, the theoretical foundation of science education in order to restore the history of
science education in Brazil and its main methodological approaches, the second from the reports and
reflections on the teaching stage, was chosen categories that have identified the teaching and learning. The
categories investigated are: anxiety, expectations, difficulties, dialogue - student and teacher of science,
methodology - educational practices, daily challenges, learning’s and opportunities. The methodology of the
research is that of the generative themes of Paulo Freire. This approach to understanding the challenges of
teaching science in the news and the conviction of its adoption in educational practice placements as possible
a critical reading of the context of Science Teaching in San Gabriel - RS.

Key words: Training, Educator, Education, Sciences, Sdo Gabriel - RS.

1. INTRODUCAO

No contexto atual brasileiro o Ensino de Ciéncias vem passando por uma série de
mudancas. De modo geral, o que presenciamos € a necessidade de novas metodologias associadas as
demandas emergentes no terreno da educagdo e das questdes globais que envolvem o ser humano e
0 seu entorno. Surge entdo o tensionamento entre as novas formas de ensinar e de aprender e as
velhas metodologias oriundas da histdria recente vivenciada no Brasil. De onde surge o nosso
legado no ensino de ci€ncias? Que influéncias o sistema econdmico, politico e social possui no
ensino de ciéncias? Como transvalorar essa matriz formativa? Em que medida o Curso de Ciéncias
Bioldgicas prepara futuros (as) educadores (as) frente as novas exigéncias do mundo real? Quais sdo
as percepcOes das estagidrias sobre a pratica educativa no contexto da rede municipal de Sdo
Gabriel-RS?

Enfrentar essa problemadtica, situar historicamente o Ensino de Ciéncias no Brasil e
verificar quais sdo as percep¢Oes dos educadores (as) em formagdo do curso de ciéncias
biolégicas/licenciatura da UNIPAMPA; também apresentar as dificuldades e €xitos encontrados
nesse contexto € o que almejamos a partir desse estudo.

E crescente o nimero de académicos que estudam nos cursos de licenciatura e ao término
apresentam grandes dificuldades em questOes relativas ao ensino. Insegurancas, dificuldades de

aproximac¢do com o universo dos educandos o que nos leva a deduzir que muitos cursos de
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licenciaturas ndo propiciam a formagdo do educador. Mediante a esse contexto esse estudo investiga
as praticas educativas de educadoras em formagdo em estdgios supervisionados.

Defendemos nesse estudo as seguintes hipéteses: a primeira é que o Ensino de Ciéncias
brasileiro traduz ainda hoje tracos fortes herdados do paradigma militar; a segunda refere-se ao
Ensino de Ciéncias marcado por uma matriz positivista de cunho ainda hierdrquico, que vai ser a
partir da década de 90. A terceira parte do pressuposto que a metodologia histérico-critica de
perspectiva epistemologica dialética, permite o desenvolvimento de um Ensino de Ciéncias que
relaciona teoria e prética. As educadoras em formacdo que mais encontram dificuldades nas préticas
de estagio sdo aquelas que possuem uma leitura idealista da sala de aula. E finalmente acreditamos
que € possivel um ensino critico-reflexivo de ciéncias a partir de uma metodologia que privilegia o
conhecimento do contexto dos educandos e das demandas e temdticas que dai emanam.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa desenvolvida da seguinte maneira: num primeiro
momento foram analisados as falas e relatérios de estdgio de cada educadora em formagdo. A partir
desta andlise elegeram-se categorias que permitiram identificar como ocorre o processo de ensino e
de aprendizagem. Estas categorias estudadas sdo: angustias, expectativas, dificuldades, didlogos
com os educandos e com a educadora de ci€ncias, metodologia utilizada, desafios cotidianos,
aprendizagem e oportunidades. Num segundo momento foi feita uma revisdo bibliogrifica onde se
buscou uma fundamentacio tedrica sobre o Ensino de Ciéncias, com o intuito de conhecer como

este vem evoluindo nestas dltimas décadas.
2. CONTEXTUALIZA(;AO HISTORICA SOBRE O ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL

O Ensino de Ciéncias estd relacionado ha vérios aspectos que transcendem a relacio
educador-educando. Desde os tempos mais antigos percebemos a necessidade de que o ensino
rompa as barreiras da sala de aula. E necessédria, que seja acrescentado a este, vérias forma de
aprendizagem, através de diferentes metodologias como, por exemplo, aulas ativas, priticas e
recursos audiovisuais. Mas isso ndo foi sempre assim e consiste numa necessidade que surgiu a

partir da segunda metade do século XX.
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Desde a década de 50 estudiosos do Ensino de Ciéncias vem analisando e percebendo essa
necessidade de novos métodos para que seus educandos possam obter mais interesse, liberdade,
curiosidade em relagdo as tematicas abordadas em sala de aula. Dessa forma o desafio consiste em
utilizarmos maneiras diversificadas de ensino, visando aumentar o prazer de estudar, tentando
apresentar aos educandos uma forma de aprender com mais satisfacdo. No entanto, ha de ser
ressaltado que as condi¢cdes histdricas e politicas desse cendrio criavam alguns entraves e
direcionamentos para esse ensino com implicincias diretas na escola:

A situagdo brasileira naquela época € representativa do que ocorreu em paises periféricos,
mas também profundamente atingidos pela guerra. Vivia-se uma fase de industrializagio e
de movimentagdo politica resultante da luta contra governos ditatoriais. O curso ginasial,
propedéutico, tinha como fim a formacdo de futuros universitdrios. (...) O latim tinha
preponderancia sobre as disciplinas cientificas, cuja carga hordria era de trés aulas semanais

nas terceira e quarta séries do curso ginasial. Fisica, Quimica e Histéria Natural apareciam

apenas no curriculo do curso ginasial (KRASILCHIK, 1987, p. 6).

De acordo com Krasilchik, durante a década de 60, que € caracterizada pela Guerra Fria,
percebe-se uma transforma¢@o na estrutura curricular do Ensino de Ciéncias, que se deve as
mudangas sociais e politicas vividas naquela época que apontam para um novo perfil a ser formado,

COmo vemos:
Nesse periodo, os grandes projetos passaram a incorporar mais um objetivo — permitir a
vivéncia do método cientifico como necessirio a formagdo do cidaddo, ndo s6 se
restringindo mais apenas a preparacdo do futuro cientista. Esta nova postura marca uma

diferenca fundamental em relacdo as etapas anteriores (KRASILCHIK, 1987, p. 9).

Nesse periodo também comecgaram a ocorrer mudancas na legislacio brasileira em relagdo

ao curriculo de Ciéncias. Como podemos verificar:
No Brasil vivia-se, no inicio da década de 60, um periodo de liberalizacdo politica e de
euforia, durante o qual diversos segmentos culturais participavam de um grande projeto
nacional. Na educagdo, apés um longo periodo de discussdo, foi promulgada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo — Lei N. °4.024, de 21 de dezembro de 1961 — que alterava,
entre outras propostas, o curriculo de Ciéncias (KRASILCHIK, 1987, p. 14).
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J4, na década de 70, que tem como marco a crise energética, notamos também evidéncias
da exacerbac@o dos problemas sociais, 0 que influenciou em um novo momento de expansao das

metas do Ensino de Cié€ncias, causando modificacdes:

No plano internacional, os programas de melhoria de ensino também sofriam modificacdes.
Projetos multiplicavam-se em diferentes paises, abrangiam grande variedade, ndo se
limitando aos cursos colegiais e visando atender a diversas populacdes de alunos. Nos anos
setenta, projetos para escola primdria e média foram elaborados em profusdo. A crise social
determinou também a preparagdo de projetos especificos para minorias, como alunos

carentes de diferentes etnias (KRASILCHIK, 1987, p. 17).

Foi a partir deste momento que se passou a pensar sobre formar um sujeito com espirito
critico e capacidade de refletir e especular sobre o que vé. Mas, no entanto, nem o sistema € nem 0s
educadores estavam preparados para desenvolver tais métodos, ocorrendo entdo uma incoeréncia

que se prolonga ao longo do periodo analisado:

A licenciatura regulamentada pela Resolu¢do CFE n.® 30/4 provocou, como era esperado,
manifestagdes violentamente contrarias, pois suas caracteristicas levaram a desagregacao do
ja precério sistema de formacdo de docentes, que passou a ser, primordialmente, feito por
escolas sem estrutura e corpo docente. Muitos, entre 0os novos profissionais, jamais entraram
em laboratérios durante seus cursos de formac#o, o que os tornou ainda mais dependente do
livro-texto, de baixo nivel, que reforca o ensino das Ciéncias com aspectos deplorados por
aqueles que aspiravam por uma educacao que realmente atendesse as necessidades do aluno

e da sociedade (KRASILCHIK, 1987, p. 20)

A crise social e econdmica vivida durante os anos de 1980-1985 provocou desdobramentos
educacionais, em virtude de uma mudanga de comportamento. Foi entdo verificado, que seria
necessdrio obter maior qualificacdo profissional, pois o diploma de ensino superior ndo era
suficiente para assegurar o emprego. Com isso, as escolas passaram a ter maior responsabilidade
sobre o ensino, ocorrendo aumento das dificuldades como a mi-qualidade de ensino, salas de aulas
superlotadas, sobrecarga dos professores e escassez de recursos materiais. Esse cendrio possui

implicagdes diretas na qualidade de ensino:

Revista Diddtica Sistémica, Volume 11 (2010) p.108




UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE
INSTITUTO DE EDUCACAO

0OS DESAFIOS EM SER EDUCADOR NO ENSINO DE CIENCIAS: UMA
ANALISE DAS PRATICAS EDUCATIVAS DE ESTAGIO SUPERVISIONADO
I1 DAS ACADEMICAS DE CIENCIAS BIOLOGICAS
DA UNIPAMPA EM SAO GABRIEL — RS

Um diploma de ensino superior ou médio ji ndo garante um emprego. Segundo alguns
estudiosos, a abertura das escolas a grande parte da populagdo teria provocado a
massificagdo da educacgio levando 4 queda da qualidade de ensino, em troca do aumento do
nimero de alunos. As transformagdes sociais impdem s escolas, cada vez mais, fungdes
que lhe vdo sendo superpostas, sobrecarregando-a a ponto de dispor cada vez menos de
meios materiais, o que afeta principalmente as condigdes de trabalho dos professores

(KRASILCHIK, 1987, p. 21).

Com tamanha responsabilidade e exigéncias sobre a escola, os professores ndo conseguem
obter €xito em suas aulas, pois precisam driblar todos os dias inimeras dificuldades, desde o
desinteresse dos alunos pelas questdes apresentadas na escola, até mesmo a falta de infra-estrutura

minima para que haja um melhor aprendizado por parte dos alunos.
Mal preparados por escolas empresariais, ou universidades desdenhosas e alienadas de
suas responsabilidades na formagdo dos profissionais da educagio, os professores t€ém que

dar muitas aulas em classes superlotadas de alunos desinteressados, ou mal alimentados e

cansados (KRASILCHIK, 1987, p. 21).

Com o avanco da industrializacdo e do surgimento de novas tecnologias foi percebido que
estes acontecimentos viriam a trazer beneficios para o Ensino de Ciéncias. Isso ocorreria tanto no
territério nacional quanto no cendrio mundial, pois se pensava que as escolas também teriam que
responder 4s mudangas sociais e 4 crescente diversidade cultural da sociedade. Com isto comecamos
a ser questionado sobre a forma de ensinar, se esta continuaria a ser a mesma ou se sofreria

alteracOes juntamente com as constantes atualiza¢des da sociedade civil. Como € observado:

Assim, enquanto no ambiente externo ao sistema escolar hd uma pressdo para a
incorporacgdo do uso da informadtica, com todas as conseqiiéncias, no ambiente educacional
ha uma preocupacido profunda com aspectos psicolégicos ligados ao desenvolvimento
pessoal. A influéncia da informatica afeta profundamente concep¢des de educacdo e, se
alguns véem nessa onda algo parecido ao que ocorreu com o advento das maquinas de
ensinar e instru¢do programada, outros admitem que o prdprio conceito de alfabetizacdo

pode ser revisto (KRASILCHIK, 1987, p.23).
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O repasse de informacdes nao era suficiente, precisdvamos da interagdo comunidade-escola
promovendo assim formas alternativas de pesquisa, abrangendo novas metas da Ciéncia, o que vinha
sendo o objetivo de preocupacdes dos organismos centrais relacionados a educacdo. Estes
organismos tinham como intuito melhorar o Ensino de Ciéncias e Matemadtica, identificar, treinar e
apoiar liderancas, aperfeicoar a formacgdo de professores e promover a busca de solugdes locais para

a melhoria do ensino e promover a pesquisa € a construcao de novas metodologias.
A extensa gama de projetos, incluindo desde atividades tipicas de um ensino limitado ao
mero repasse de informacdes, até um processo intimo de relacionamento com a comunidade,
para dai extrair um curriculo escolar indica que ha variabilidade de concepcdes sobre o
ensino de Ciéncias entre os grupos preocupados com o problema. A transferéncia dessas
propostas para a sala de aula, de modo a atender as demandas, continua a ser motivo de
atencdo, exigindo andlise minuciosa e formas alternativas de pesquisa que possam
corresponder aos novos objetivos das Ciéncias na escola e prover as condi¢des para realizar

mudangas (KRASILCHIK, 1987, p. 25.).

Na década de 90 fica cada vez mais evidente que os educadores precisam transformar e

transcender suas atividades escolares como: regrinhas e receitudrios, valorizacdo excessiva pela

z

repeticdo sistemdtica de defini¢cOes, ou seja, experiéncias cujo unico objetivo é a verificacdo da
teoria. Como se pode perceber:

Enfim, atividades de ensino que sé reforcam o distanciamento do uso de modelos e teorias
para a compreensdo dos fendmenos naturais e daqueles oriundos das transformagdes
humanas, além de caracterizar a ciéncia como um produto acabado e inquestiondvel: um
trabalho didatico-pedagdgico que favorece a indesejavel ciéncia morta (DELIZOICOV et al,
2002, p.32).

Juntamente com essas transformacgdes destas atividades analisa-se que o processo de
producdo de conhecimento constitui-se de uma atividade humana que necessita ser melhorado e

entendido. Como nota-se:

Em oposi¢cdo consciente a pratica da ciéncia morta, a acdo docente buscard construir o
entendimento de que o processo de produgdo do conhecimento que caracteriza a ciéncia e a

tecnologia constitui uma atividade humana, sécio-historicamente determinada, submetida a
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pressdes internas e externas, com processos e resultados ainda pouco acessiveis a maioria das
pessoas escolarizadas, e por isso passiveis de uso e compreensio acriticos ou ingénuos; ou
seja, € um processo de producdo que precisa, por essa maioria, ser apropriado e entendido

(DELIZOICOV et al, 2002, p. 34).

Com o inicio do século XXI, o processo de renovagdo do Ensino de Ciéncias ainda
continua defasado. Contudo comecaram a ser implantadas diferentes metodologias, para que ocorra
uma melhor aprendizagem dos educandos sobre os assuntos apresentados nas préticas educativas.
Mas ainda hd uma resisténcia a esta nova tendéncia de ensinar, pois muitos professores tém
preferéncia em utilizar somente o livro didético.

Através desta andlise bibliogriafica compreendemos que ao longo tempo ocorreram
melhoras relativas no ensino de ciéncias, como por exemplo: maior inser¢do da comunidade na vida
escolar, mudancgas na legislac@o brasileira em relacido ao curriculo de ciéncias e passamos a pensar
em formar um sujeito mais critico sobre aquilo que ele vivéncia no seu cotidiano. Contudo estas
melhorias ndo estdo sendo suficientes para suprir as necessidades existentes, ji que atualmente
podemos observar os mesmos problemas de décadas atrds como: preparacdo deficiente dos
educadores, desatualizacdo dos livros didaticos, falta de laboratdrio nas escolas e de equipamentos
para aulas préticas, sobrecargas de trabalho dos professores.

Essas discussdes apontam para a adoc¢do de diferentes metodologias que vém sendo
aplicadas ao longo das décadas. Atualmente algumas destas ainda sdo baseadas na mera transmissao
de informacgdes, tendo como principal recurso o livro diddtico. Em alguns casos ja estdo sendo
incorporados novos avangos nesta drea de ensino, passando a proporcionar condi¢des ao educando,
de vivenciar pela aprendizagem significativa os saberes e métodos cientificos que lhe sdo
apresentados. Desta forma o grande desafio consiste no incentivo do educando a refletir, questionar,
redescobrir o conhecimento, possibilitando a formagdo de um ser mais critico a partir do seu mundo
da vida. A perspectiva histoérico-critica se apresenta como uma metodologia que proporciona aos
educandos esses privilégios constituindo jovens instigadores.

Embasada na epistemologia dialética, a metodologia histérico-critica, consiste numa

estratégia onde educador e educando trocam conhecimentos, hd uma conversacdo, rompendo com o
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autoritarismo do professor e a submissdo do aluno. Através deste método o aluno (aquele ser sem
luz) passa a ter mais chances de expressar suas opinides e duvidas. Isso proporciona ao educador a
oportunidade de explorar melhor as habilidades que estdo em evidéncia no seu educando. Como isso
ocorre na prética € o que veremos a partir de agora tendo por foco um contexto especifico e uma

experiéncia.
3. 0 ENSINO DE CIENCIAS EM SAO GABRIEL-RS

A partir de agora serdo apresentados os resultados das andlises de falas e relatorios de
estdgio das educadoras em formacgdo no ensino de Ciéncias, da Universidade Federal do Pampa -
Campus de Sao Gabriel. O estudo foi feito como acompanhamento de uma turma de Estigio
Supervisionado II do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

O Estdgio Curricular II trata-se de um dos cinco estdgios que sdo realizados pelas
académicas da Universidade. O Estagio Curricular I € referente a um semestre de observacdes em
Escolas Municipais de ensino Fundamental em Sdo Gabriel. Ele tem como objetivo fazer com que
as educadoras em formacgdo possam estar mais familiarizadas com o contexto das praticas educativas
de Ciéncias no Ensino Fundamental e com o andamento das Escolas Municipais. O Estdgio I
precede o Estdgio Curricular II, que € nosso alvo de pesquisa que tem como objetivo fazer com que
as académicas, possam exercer pela primeira vez o oficio de educadoras de Ciéncias. Suas préticas
educativas sdo realizadas no mesmo contexto de atuacdo onde foram realizadas observagdes do
Estagio I, e por este motivo pressupdes que elas possam ir com mais segurancga para a sala de aula.
Os Estagios Curriculares IV e V sdo referentes ao Ensino Médio. Ja Estdgio Curricular III diz
respeito a possibilidades de atuagdo em contextos de educag¢do nao formal.

A sistemadtica de trabalho foi a seguinte: todas as semanas durante o I semestre de 2009 as
educadoras em formacdo (académicas de Ci€ncias Biolégicas) foram até a escola desenvolver suas
atividades nas segundas e tercas feiras. Nas quintas feiras havia um encontro com apresentaciao de
relatos da experiéncia pedagdgica da semana. Os relatos foram escritos e de forma dialogada. A
partir dos relatdrios e das reflexdes sobre a docéncia no estagio, elegemos categorias que permitiram

identificar o processo de ensino e de aprendizagem. As categorias investigadas sdo: angustias,
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expectativas, dificuldades, didlogos com os educandos e com a educadora de ci€ncias, metodologia
— praticas educativas, desafios cotidianos, aprendizagem e oportunidades. Utilizaremos nomes

ficticios, visando a prote¢do fisica e moral das educadoras em formacdo analisadas.
4. ANGUSTIAS

Analisando estes relatdrios, percebemos que as educadoras em formacdo apresentam vérias
angustias, que vao desde o medo de nao conseguir fazer com que os educandos se interessem pelos
topicos de abordagem, até grandes preocupacgdes com a situacdo da leitura dos educandos. Ao se
deparar com o contexto e a oportunidade da docéncia, Lucia, ja de inicio afirma: “Conclui que a
minha missdo ndo vai ser ficil, porem vou tentar fazer com que os educandos voltem a gostar, pelo
menos um pouco, de estarem assistindo uma aula de ci€ncias”; num outro momento externa sua
angustia em relacdo as dificuldades de leituras que verificou na turma: ‘“encerrei minha aula
preocupada com a grave situacdo de leitura dos meus educandos, pois eles ja estdo na quinta série, e
deveriam ler com perfeicdo pelo menos palavras basicas como protozodrios”. Em relagdo a esse
mesmo assunto Maria também manifesta a sua angustia: “Entdo, perguntei para um aluno iniciar a
leitura do material que eu havia levado, nesse momento, percebi que a leitura era muito precaria”.

Outro fato onde as educadoras em formacdo externam suas angustias diz respeito a
preocupacdo em relacdo as respostas dos educandos quanto aos topicos abordados pelas educadoras.
Licia comenta: “Ainda com muito medo que eles nao fossem fazer o que eu havia pedido, distribui
as folhas pra eles lerem o texto que eu havia montado com o auxilio do que a professora havia me
passado.” Ja Paula, decepcionada diz que: “Fiquei muito brava com eles, pois poucos haviam feito
os exercicios em casa. Falei para eles sobre a importincia de fazer os exercicios referentes a
matéria”.

Nesta fase de estdgios, onde os educandos (as) estdo tendo seus primeiros contatos como
educadores nas salas de aula, acontecem alguns fatos que os angustiam muito, como quando a turma
encontra-se agitada. Joana, ao relatar uma de suas praticas educativas fala que: “Desesperada, eu ndo
sabia mais o que fazer, quando uma aluna se ofereceu para ir chamar a diretora, com a chegada da

diretora eles se acalmaram, e s6 assim eu consegui aplicar minha prética educativa adequadamente.”
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Percebemos que vérios sdo os aspectos causadores dessa angustia: dificuldades de leitura,
inseguranca sobre o desempenho das atividades, desespero frente ao cumprimento das tarefas. Nesse
aspecto convém lembrar as dificuldades que possuimos na mudanca de atitudes. Em geral essas
educadoras em formagao leram a obra Pedagogia da Autonomia antes dessas praticas. Nos discursos
realizados no contexto da sala de aula na Universidade todas defendiam uma educagdo para a
emancipacdo e enfrentamento dos problemas cotidianos dos educandos. No entanto quando do
contato com situagdes concretas emerge o desespero a angustia e um certo desencantamento. Vale
lembrar Freire quando sugere que antes de nos preocuparmos com o material que estaremos
levando, convém criar as condi¢Oes para uma leitura de mundo a partir do contexto de onde estamos

vivendo e nos educando.
5. EXPECTATIVAS

Em relacdo as expectativas, observamos que 0s sentimentos mais comumente mencionados
pelas educadoras em formacdo sdo os de nervosismo, satisfacdo e ansiedade. Mas também
apareceram sentimentos como, por exemplo, o relatado da Lucia, que em sua expectativa em relacao
ao primeiro encontro com a turma comenta sobre sentir “frio na barriga” e até panico: “finalmente
este dia chegou e a0 mesmo tempo o frio na barriga ao sair de casa ja ndo dava trégua. Fui para a
escola quinze minutos antes e foram os quinze minutos mais longos da minha vida. Quando bateu do
recreio e pra comegar a aula quase entrei em panico’.

A educadora em formagdo Joana relata suas expectativas em relagdo a turma como uma
ansiedade e nervosismo em dois momentos: “eu estava um pouco ansiosa e de certa forma com
medo de conhecer a turma, mas que segundo a vice-diretora é uma turma tranquila, boa de trabalhar
e “controlar”.”, e logo apods relata sobre sua chegada a Escola: “Quando cheguei a escola, estava
muito nervosa e ansiosa, seria minha primeira aula, pois até entdo eu havia s6 observado”.

As estagidrias Laura e Maria comentam sobre suas grandes expectativas em relacdo ao
Estagio, falando sobre sentimentos de realizacdo, empolgacdo e satisfacdo. Laura apds relatar sua
primeira pratica educativa animada diz que: “Sai dessa aula realizada e empolgada com a préxima

aula que seria no dia seguinte”. Maria comenta sobre sua prética educativa o seguinte: “Diante da
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pratica educativa de hoje, fiquei satisfeita com a aula porque rendeu, além é claro, de perceber que
consegui me envolver com a turma e tive aceitacao por eles...”.

Percebemos também certa empolgacdo das educadoras em formagcdo em relacdo ao
interesse e participacdo dos educandos nas prdticas educativas, criando grandes expectativas as
académicas. Joana animada com sua pratica educativa comenta que: “Eles logo escreveram no
caderno e eu perguntei o que eles entendiam sobre solo, qual a definicio que eles davam, me
responderam rapidamente e corretamente também. Naquele momento, pude perceber que eles
queriam participar e que havia o interesse de todos, eu adorei’”.

Em relacdo as expectativas dessas académicas quanto aos seus educandos e suas praticas
educativas percebemos vdrios sentimentos que vao desde a ansiedade, o nervosismo que causa certo
“frio na barriga”, até sentimentos de satisfacdo e empolgacdo em relagdo as respostas dadas pelos
educandos.

Esses relatos apontam para aspectos tratados na obra Pedagogia da Esperanca onde
discorrendo sobre a fenomenologia humana Freire afirma que a esperanca é uma condicdo
ontolégica do ser humano. Mesmo diante dos desafios atuais, ndo devemos perder a esperanga. Do
contrdrio, a desesperanga € uma patologia. Entre o receio de ensinar e aprender emerge o medo e a

inquietacdo que pode ser superada pela esperanga que estd intrinseca no ato de educar.
6. DIFICULDADES

Dificuldade foi a terceira categoria analisada nesta pesquisa. Esta modalidade foi a que teve
maior nimero de depoimentos selecionados. Com esta investigacdo pode-se observar quais sao as
dificuldades que sdo encontradas pelas educadoras em formacdo durante suas praticas educativas. As
principais dificuldades mencionadas vao desde atencdo dos educandos, relacionamento com a
educadora da turma, e até dificuldades vividas no ambiente escolar.

Em relagdo a uma prética educativa em que seus educandos estavam muito agitados Joana
faz dois relatos onde ela sentiu bastante dificuldade em fazer com que seus educandos escutassem o
que ela estava falando: “Eles estavam muito agitados, eu falava, mas poucos me escutavam, iniciei a

aula, mas perguntavam de todos os lados, uma legitima bagunca em que ninguém se entendia, e eu,
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ndo conseguia controlar.”, Em relacdo a dificuldade em conseguir entender o porqué da turma tomar
aquelas atitudes, como se ela fosse culpada pela bagunca que estava na sala de aula: “Foi
impressionante, porque eles estavam totalmente diferentes da primeira aula, como se eu tivesse sido
ruim com eles”.

Isabela, em certo momento comenta sobre uma dificuldade que os educadores vivenciam
em suas praticas educativas. Ela foi a tnica académica que, em seu horario de prética educativa, teve
a aula interrompida pela merenda da Escola. Ela fala sobre a dificuldade de retomar a atividade apds
a merenda: “Quando a leitura do texto estava na metade, a turma foi chamada para a merenda. La se
perderam mais uns 10 minutos até que toda turma voltasse para a sala de aula, os educandos
ficassem calmos e a aula pudesse ser recomecada’.

Durante a leitura dos relatérios percebem-se momentos onde a dificuldade das educadoras
em formacdo € conseguir a atencdo de alguns alunos na hora de copiar os topicos de abordagem.
Ana fala acerca de um episédio ocorrido em sua pratica onde ela teve esta dificuldade: “Percebi que
um deles ndo estava copiando, entdo fui até ele e perguntei se eu podia ditar de novo a parte que
estava faltando, como ele ndo quis perguntei seu nome e fui na minha lista colocar um ponto
negativo para ele. Quando ele viu o que eu estava fazendo ele logo pediu que eu ditasse de novo
para eu tirar o ponto negativo do nome dele, eu ditei de novo e tirei o nome dele, mas pedi que ele
ndo fizesse mais isso”. Isabela comenta sobre dificuldade de conseguir a atencdo e o interesse dos
educandos: “Durante a aula tive que chamar a aten¢io de alguns alunos muitas vezes. E frustrante
para uma educadora preparar uma aula, gastar dinheiro (as vezes o que ndo tem) para chegar na sala
e os alunos simplesmente ignorarem o material preparado e as explicagcdes do educador”.

Muitas vezes sdo mencionadas dificuldades em conseguir a atencdo dos educandos durante
as praticas educativas. Maria comenta sobre suas tentativas de fazer com que seu educando se
interessasse pelo tépico abordado por ela: “Fiquei muito triste neste momento, porque tentei
diferentes maneiras para chamar a atencdo desses meninos para participar da pratica (tentei chama-
los para participar da aula, chamei-os pelos seus nomes, pedi para ndo atrapalhar os colegas, mudei
um deles de lugar), porém apenas um deles consegui a sua atencdo”. Ana também relata esta

dificuldade em conseguir a atencdo de seus educandos. Ela comenta que: “Eu tenho que falar a
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mesma coisa vdrias vezes porque quando um estd prestando atencdo na aula os outros estdo
conversando, quando termino de explicar uma coisa 0s que ndo prestaram aten¢do pedem que eu
repita”. Ana ainda fala sobre o que ela acredita ser o motivo de sua dificuldade durante a prética
educativa, e de sua persisténcia para conseguir chamar a atencdo destes educandos: “Quando se
juntam todos os meninos eles querem mostrar uns para os outros que ndo estao nem ai, achando que
o legal é ndo copiar nada e ndo estar nem ai para o que a professora fala, ficam s6 rindo. Mas eu ndo
desisto, vou de classe em classe fazer com que eles facam os exercicios, tenho que levar isso na
brincadeira, rir com eles, sendo € dai que eles ndo vao fazer nada”.

Em relacdo ao relacionamento com a educadora da turma, algumas estagidrias comentaram
algumas dificuldades de didlogo encontradas. Lucia comenta sobre uma de suas conversas com a
educadora: “voltei a escola pra saber qual seria o conteido da minha primeira pratica educativa.
Nesse ponto tive alguns problemas, pois a educadora parecia ndo lembrar o que tinha ficado
acertado na sexta-feira anterior”. Maria apresenta uma situacdo em que a educadora da turma nao
sabe direito qual o tépico que Maria deve abordar e muda este vdrias vezes: “Quando cheguei a
escola, a educadora pediu para conversar comigo. Ela relatou que eu ndo poderia mais dar os topicos
de abordagem que ela havia me sugerido, ela nao falou o porqué e quando perguntei o motivo ela
mudou de assunto. Diante disso, me falou que a préxima matéria a abordar sdo os equinodermos.
Entdo falei que ndo havia problemas, mas fiquei brava porque cada vez que vou para escola ela
muda o tdpico de abordagem e eu sempre programo minhas aulas e deixo o material pronto quando
ela sugere, portanto, existem varios materiais (tedrica e préticas) que nao vou poder utilizar devido a
essas mudancgas constantes da educadora.”. Maria também relata ter tido dificuldades com a
educadora durante sua préatica educativa. “Entdo me apresentei novamente a turma (sexta série) e
falei que ia trabalhar com eles todas as quintas-feiras durante maio e junho. Quando perguntei para
os alunos se apresentar pra mim, falar seus nomes e se gostavam de ciéncia, a educadora se
intrometeu na aula e falou que ia fazer a chamada e eu que prestasse atengdo para saber os nomes
dos alunos. Fiquei sem palavras, foi péssima a situacdo”.

Durante a leitura do relatério de Maria observamos dificuldades ocorridas no ambiente

escolar, com as outras educadoras da Escola. Ela comenta sobre uma conversa na sala dos
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professores: “Como cheguei antes do horério fiquei na sala dos professores e 14 uma professora
comentou que ndo quer saber de “fofoquinhas™ pelas estagidrias e nem atrasos, porém ela nio se
direcionou para mim e sim para a supervisora. A supervisora falou a ela que ndo tinha o que fazer, ja
que, havia ordens superiores. Apesar disso, fui simpdtica e puxei conversa com os professores
presentes sobre o feriaddo da préxima semana, porém apenas a educadora de Ciéncias foi atenciosa
e simpdtica nesse tempo que permaneci naquele local”. Isabela frente a um pedido de Estagio em
uma Escola negado faz um desabafo: ‘“Professores e escolas precisam entender que nds, estagidrias,
estamos indo para somar, para ensinarmos e aprendermos € nao para sermos tratadas como intrusas e
rivais. Estamos todas jogando no mesmo time, lutando para melhorar a educacdo e para a maior
valorizagdo do educador.”

Uma dificuldade encontrada por uma das educadoras em formacao foi como lidar com o
fato de ter um aluno especial na turma. Laura comenta sobre um de seu educandos: “Dentre muitos
os alunos que me chamavam, um menino pediu a minha ajuda, ele queria uma explicacdao sobre
€Omo 0S anticorpos agiam no nosso corpo, eu me sentei ao lado dele expliquei mostrando no livro os
desenhos e onde ele poderia achar a resposta. Assim que terminei de explicar me levantei e fui
atender outros alunos. Quando estava com uma aluna, o educando me chamou de novo, com a
mesma ddvida, expliquei novamente e assim se repetiu por cinco vezes, entdo a professora me
chamou num canto e me disse que ele tinha certos problemas, que eu deixasse que ela o atendesse.
Senti-me mal com essa situacdo, porque notei que nao estou preparada para lidar com esse tipo de
aluno”.

Observamos que no ambiente escolar as estagidrias sofrem com indmeras dificuldades.
Estas aparecem no relacionamento com os educadores das Escolas € com os educandos também.
Mas percebe-se que a maioria destas académicas tenta contornar a situacdo da melhor forma
possivel, sem ofender nem agredir ninguém.

A maioria dessas dificuldades sdo herancas do paradigma pedagdgico que orienta o ensino
de ciéncias como demonstramos na primeira parte desse texto. Conforme Krasilchik (1987), o ensino
de ciéncias desenvolvido nas ultimas 5 décadas estava comprometido com poder instaurado no

Brasil. Nessa perspectiva, ndo havia aproximacdo entre os contetudos e as vivéncias dos educandos.
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Dai resulta que a maioria das dificuldades apresentadas ndo estdo relacionadas ao conhecimento,

mas as metodologias que aproximem esses saberes do mundo da vida dos educandos.
7. DIALOGOS COM OS EDUCANDOS E COM A EDUCADORA DE CIENCIAS

Nesta categoria analisaremos didlogos entre a educadora de ci€ncias e os educandos e os
didlogos entre as educadoras em formacdo e os educandos. Em alguns momentos percebem-se
didlogos em tons de ameacas entre as educadoras em formacgdo e seus educandos, mostrando que o
educador tem autoridade em sala de aula. Lucia ao comentar sobre o dia em que entregou a primeira
prova para os educandos diz que: “Antes de entregar a prova avisei que quem nao estava presente
teria de me trazer um atestado para fazer a prova, também avisei e reforcei que se eu enxergasse
alguém colando eu tiraria a prova e que havia dois testes, entdo eles se colassem iriam ‘se dar mal’”.

Também para conseguir o siléncio da turma vé-se que as educadoras em formacgdo fazem
comentdrios dizendo que os educandos ficardo até depois do hordrio da aula se o tépico de
abordagem ndo for concluido. Paula diz que: “Para eles ficarem quietos tive que dizer que iriamos
ficar na aula até que eu terminasse de passar o video, independente do hordrio que o sinal tocasse”.

Observamos também alguns depoimentos que falam sobre didlogos entre educadora em
formacdo e educandos que trazem satisfacdo aos leitores. Estes mostram o entendimento entre
ambos os lados, que vao desde assuntos sobre os topicos de abordagem até conversas mais
informais, mostrando interesse e amizade do educandos com as académicas. Laura fala sobre uma
revisdo dialogada dos tépicos abordados: “Apds a explicacdo do conteido, comecei a fazer
perguntas revisando os topicos de abordagem e foi ai que notei que eles haviam assimilado cada um
a sua maneira, o que eu havia ensinado”. E depois comenta sobre uma conversa que teve com
algumas educandas apds o término da aula: “Fiquei na sala de aula lendo o livro e algumas alunas
vieram conversar comigo, me perguntaram como era ser universitaria, me contaram sobre suas vidas
e me falaram sobre algumas duvidas”. Joana comenta também sobre uma pratica educativa onde ela
ficou muito satisfeita com o seu didlogo com os educandos: “Eu adorei a aula, interagiram bastante

comigo, até me perguntaram se eu era gremista ou colorada, entre outras coisas”.
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Maria em seus relatérios muitas vezes comenta sobre os bons didlogos ocorridos entre ela e
os educandos: “Falo isso porque, quando deu o sinal todos deram tchau e falaram com entusiasmo
até a proxima semana € perguntaram se ia ter pratica educativa com animais, além disso, uma
educanda veio me pedir ajuda nos tépicos de abordagem porque ela sempre se atrasa devido o
Onibus ndo chegar a tempo para o inicio das praticas educativas”. E numa outra situagdo conta que:
“Quando terminei de mostrar os videos abri para comentarios sobre a pratica educativa. Foi incrivel,
porque todos perguntavam ou colaborava com vivencias de um amigo ou vizinho sobre o assunto”.

Em algumas ocasides aparecem relatos sobre os didlogos das educadoras de Ci€ncias e os
educandos, onde as educadoras em formacgdo ficam como expectadoras da situacdo. Joana comenta
sobre uma situacdo em que a educadora estava presente e fez com que a turma ficasse em siléncio:
“Com a presenca dela, com os gritos e ameacas que fez (que se eles ndo se comportassem, iriam
ficar ali de castigo depois que acabasse a aula), todos se acalmaram, sendo que a partir desse
momento a pratica educativa foi uma maravilha, com uma enorme atencio e participacdo por parte
de todos”.

Em certas ocasides as educadoras em formacgdo assistiram estes didlogos, mas nao
concordaram com as colocagdes das educadoras de Ciéncias. Maria e Ana comentam sobre situacdes
em que a educadora fez comentdrios em suas praticas educativas. Maria comenta que: “Enquanto a
professora passava os exercicios no quadro, alguns alunos, trés meninos e duas meninas sentados no
fundo da sala conversaram o tempo inteiro, porém nio acho que chegava atrapalhar a continuidade
da aula, mas mesmo assim, a educadora chamava a aten¢@o toda hora dos alunos: “vira para frente”,
“vamos parar de conversinhas”, “chega de conversa pessoal”.”. Ana também relata sobre certa
ocasido: “A professora até pediu para eles fazerem siléncio porque eles estavam me prejudicando.
Nao concordo que eles estdo me prejudicando, acho que eles estdo se prejudicando ndo prestando
atencdo na aula”.

Conforme Krasilchik (1987) um ensino de ci€ncias com heranca no poder autoritirio da
ditadura militar apresenta ainda hoje os seguintes legados: observa-se que as educadoras em
formacdo estdo tendo bons didlogos com seus educandos, mas em algumas ocasides mostram certo

autoritarismo para conseguir o respeito dos educandos. Vemos também que as educadoras em
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formacdo ndo concordam com a forma que acontecem alguns didlogos entre as educadoras de
Ciéncias e os educandos. Esse suposto autoritarismo estd ainda hoje muito presente em nossas
praticas cotidianas. De certa forma consiste num entrave no desenvolvimento de praticas educativas

dialégicas e emancipadoras.
8. METODOLOGIA DAS PRATICAS EDUCATIVAS

Nesta categoria foram analisadas as metodologias utilizadas durante as praticas educativas
das educadoras em formacg@o. A grande maioria delas demonstrou uma grande preocupagdo em
trazer materiais diferenciados para seus educandos, a fim de fazer com que suas praticas educativas
fossem mais interessantes e mais dialogadas.

Um exemplo de prética educativa foi trazido pela educadora em formacao Paula que conta
como foi sua prética sobre insetos: “passei para cada aluno uma folha com o conteido. Levei o not
book para mostrar fotos, figuras e esquemas referentes a aula, como por exemplo: sobre o
desenvolvimento das borboletas levei fotos da lagarta, da pupa (casulo) e da borboleta para facilitar
o entendimento do ciclo de desenvolvimento desses animais”. Silvia comenta que: “Prosseguimos
com a minha demonstracdo de formacdo dos solos, vimos que a partir de uma rocha nua e bruta
forma-se um solo com minerais, matéria organica, 4gua, organismos vivos € vegetais; ou seja, terra,
minhoca e planta”. Nesta parte da aula formou-se certa algazarra porque levei uma garrafa cortada
com uma muda de limdo e minhocas.”, e Laura ainda traz outro exemplo: “Iniciei minha pratica
pedagdgica mostrando um molde de um virus que eu confeccionei em isopor, usando esse molde
comecamos a descobrir as caracteristicas dos virus, como se reproduzem nossas defesas contra
viroses.”

Percebe-se também que estas educadoras em formacao t€m interesse em fazer com que seus
educandos realizem trabalhos em grupo, pois aparecem vérios exemplos de situacdes em que elas
utilizam esta metodologia. Laura em uma determinada situacdo diz que: ‘“Propus a eles que se
organizassem em duplas e trios para iniciarmos um trabalho sobre viroses humanas”, e Maria

também comenta: “A aula iniciou com a corre¢do dos exercicios da ultima aula e em seguida, sugeri
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que formassem grupos para realizacdo de trabalhos sobre doengas ocasionadas sobre os virus, para
finalizar o tépico de abordagem”.

Outro fato interessante e inovador foi proposto por Silvia a seus educandos: “pedi que
fizessem um semi circulo. Todos, prontamente, atenderam meu pedido. Percebi que a professora que
estava chegando para ficar comigo dentro da sala de aula fez uma expressdo de surpresa, mas ndao
comentou nada”.

Ao analisarmos as utilizadas pelas educadoras em formacdo observam-se inimeras
tentativas bem sucedidas de melhorar a préitica educativa de Ciéncias. Podemos ver que estas
académicas trouxeram para sala de aula ferramentas simples, mas que motivaram os educandos a
participar mais ativamente das atividades exercidas. Este trabalho das educadoras em formacdo é
importante, porque como as educadoras de Ciéncias das Escolas acompanham as aulas destas
académicas, elas podem assim aprender novas taticas de ensino e aprendizagem.

Lembramos novamente Krasilchik (1987), quando considera que o grande desafio do ensino de
ciéncias € atender as demandas que emergem nos diferentes contextos. Desse modo devem ser buscadas

alternativas para corresponder aos novos objetivos das ci€ncias na escola. Esse foi o esfor¢o realizado pelas

educadoras em formacao.
9. DESAFIOS COTIDIANOS

Esta categoria tem como eixo principal os desafios que as educadoras em formagdo
vivenciam no cotidiano da sala de aula. Estes desafios em geral exigem superacdo das académicas, e
muitas vezes causam inseguranga, por se tratarem de fatos com que elas ndo estavam totalmente
preparadas para enfrentar.

Em um desabafo, Joana comenta decepcionada sobre o rumo da educacdo, e analisa a
importancia de um bom didlogo entre educadora e educandos, mostrando que estabelecer este
didlogo pode ser um grande desafio: “confesso que estou muito triste e angustiada pelo fato de que
ndo ha mais respeito por parte dos educandos, eles s respeitam se for a base de xingamentos, gritos
e ameacas. Nao € isso que eu quero, sei que ndo € culpa dos educandos e sim do sistema, do rumo

que a educacdo tomou, mas sinto que vai ser muito dificil mudar isso. Embora minhas préticas
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educativas sejam diferentes daquelas que estdo acostumados, isso para eles parece ser insignificante,
sinto muito em falar isso, mas simplesmente nao sei o que fazer diante dessa dificil situagio, na qual
ndo posso ficar sozinha com eles em sala de aula, ndo consigo conversar, somente com a educadora
ali presente, gritando e fazendo ameacas”.

Laura em certo momento comenta sobre a inseguranca que teve frente a um determinado
topico de abordagem, e mostra como € desafiante falar sobre certos assuntos com os educandos:
“Quando a aula comecou, pedi a professora que explicasse como funcionam os aparelhos
reprodutores, pois ndo me sentia segura para explicar essa parte.”. Em outra ocasido ela ainda fala
sobre pensar em como chamar aten¢do de seus educandos, o que se torna um desafio: “Quando sai
da escola, durante o caminho para casa fui pensando em maneiras de fazer com que eles fiquem
cada vez mais atentos na aula e agitem menos. Apesar de ter saido cansada dessa aula, estou
novamente empolgada para a proxima, descobri que assim como eu eles também tem vontade de
aprender e descobrir coisas novas”.

Percebemos também que as académicas sdo confrontadas com desafios que envolvem
temas transversais, como, por exemplo, aparece no relato de Silvia: “uma menina me perguntou se
enxada era com “x” ou ‘“ch”. Olhei para a professora que estava comigo e ela respondeu para a
menina que era com “x”.Preferi pedir ajuda, pois ndo tinha certeza da resposta, entdo me senti mais
segura por ela estar ali, mas a0 mesmo tempo triste por ndo saber a resposta”. A propria caligrafia
das educadoras pode se tornar um desafio a ser superado, como aconteceu com Laura: “Notei que
muitos ndo entediam a minha letra e eu tive que ir arrumando ela”.

Entender como é o funcionamento da escola, e quais sdo as regras estabelecidas pela
educadora de Ciéncias também podem se tornar desafios em certos momentos. Ana relata sobre um
episddio ocorrido em uma de suas praticas educativas: “Quando ja estava quase terminando a aula
eu disse: se voces todos prestarem atencdo agora, eu libero vocé€s mais cedo; assim que eu terminei
de falar a educadora de Ciéncias, que ministra a aula, falou alto: “ndo vao sair nada, vocés s6 saem
depois que bater”, um dos meninos falou que entdo ndo iria prestar mais atenc¢ao. Ja havia terminado

a matéria daquele dia e ndo dava tempo de eu comecar outro conteido e como a professora nao

deixou eu liberar mais cedo fiz uma breve revisao do que eu ji havia dado”.
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Os desafios encontrados no cotidiano de uma sala de aula sdo muitos, € vemos que estas
educadoras em formacgdo ndo fugiram a regra. Em vdrias situacdes elas superaram estes desafios e
contornaram a situacao, mesmo estes sendo inesperados em alguns momentos, como uma duvida de
gramatica, por exemplo.

Nessa parte hd um aspecto de grande relevancia: a compreensdo freireana de que ninguém
educa ninguém. Vemos nos relatos que as educadoras em formacgdo sentem dificuldades em pedir

ajuda. Esquecem a dimensao freireana que nos educamos coletivamente.
10. APRENDIZAGEM

Aprendizagem, esta é uma parte importante de nossa andlise. Foram poucos os relatos que
se encaixam nesta categoria, porém, sabemos que o Estdgio é uma fase de muita aprendizagem,
onde as educadoras em formac@o podem ter contato com os educandos, sair da teoria e partir para a
pratica.

Laura fala em dois momentos onde ela teve aprendizagem no seu Estdgio. Num primeiro
ela fala sobre uma aula de reproducdo, onde ela trouxe preservativos para a sala de aula: “peguei
uma camisinha masculina e uma feminina, abri e ensinei a eles como colocar. Na hora de ensinar a
sobre a camisinha feminina pedi a professora que nos ensinassem, pois eu também ndo sabia como
colocar”. Num segundo ela comenta sobre como aprendeu a melhorar seu problema com a
caligrafia: “a diretora junto com a outra professora me chamaram para conversar sobre minha letra,
pois uma mae havia reclamado que nio havia entendido o que estava escrito no trabalho. Reconheci
que minha letra ndo era das melhores, pois meu “A”, meu “O”, meu “S” e “R” ndo sdo bem
definidos o que atrapalha a compreensdo dos alunos. Elas me sugeriram usar um caderno de
caligrafia, € o irei fazer. Prometi que vou melhorar a letra”.

Ana, que antes pensava que os conceitos que ela passava em sala de aula ndo eram
assimilados pelos educandos foi surpreendida em uma pratica educativa, e comenta que: “Depois
disso, eu percebi que todos aqueles conceitos que ja havia dado em aulas anteriores, eles agora

estavam entendendo melhor e até achando facil”. Este fato fez com que Ana aprendesse que os
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conceitos podem ser apresentados em uma pratica educativa, e que mais a frente eles podes ser
assimilados.

Aqui é fundamental a compreensdo de Freire de que ao ensinar eu aprendo. Essa percep¢ao
ndo € facil. Normalmente, mesmo depois de tantos debates na universidade as educadoras em
formacdo ainda acreditam que sé ensinam. O experi€ncia mostra o contrario. Aprendemos enquanto

ensinamos.
11. OPORTUNIDADES

Esta foi a ultima categoria a ser analisada. Vimos que as educadoras tém vdrias
oportunidades durante seu tempo de Estdgio, e que estas vao de trocas com a educadora de Ciéncias
até convivio com os educandos na sala de aula. Percebe-se a motivacdo das académicas quando elas
tem a oportunidade de ver que sua pratica educativa foi interessante para os educandos, e que eles
gostaram de ver aqueles topicos de abordagem. Mas onde se percebe mais satisfacdo vinda das
académicas € quando surge a oportunidade de um bom didlogo com os educandos.

Em vérios depoimentos podemos perceber o entusiasmo diante da oportunidade de
estabelecer um didlogo produtivo com os educandos. Em relacdo a isto vérias académicas deram
algum depoimento. Maria fala sobre uma de suas préticas educativas: “Diante da prética educativa
de hoje, fiquei satisfeita com a aula porque rendeu, além é claro, de perceber que consegui me
envolver com a turma e tive aceitacdo por eles, a ndo ser dois alunos (0s mesmos que conversaram
durante a observagdo) ndo participaram nem quando tentei motivd-los”. Joana também comenta
sobre a oportunidade de didlogo: “foi muito bom pelo fato de que dialogaram muito comigo e quem
sabe, tornaram-se meus amigos, coisa que eu considero ser a mais importante em um ambiente
escolar, onde o educador €, acima de tudo, amigo do educando”. Ana também comenta: “Consegui
dar tchau mais uma vez e dessa vez até fiquei um pouco mais na sala de aula tirando ddvidas de
duas alunas.”

Nesse estdgio as académicas também tiveram oportunidade de confirmar se esta €

realmente a profissdo que elas devem seguir. Depois de uma prética educativa Licia conclui: “mas
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saf da sala de aula tendo a certeza que eu nasci para aplicar praticas educativas, muito feliz mesmo,
com tudo, com os educandos, comigo”.

Nesta categoria vemos que o objetivo destas académicas foi de trazer para os educandos
praticas diferencias e que, quando elas tiveram oportunidade de fazer isto, sairam muito satisfeitas

de seus Estdgios.
12. CONSIDERACOES

Quando iniciamos este artigo questionamos: de onde surge o nosso legado no ensino de
ciéncias? Que influéncias o sistema econdmico, politico e social possui no ensino de ciéncias
brasileiro? Como transvalorar essa matriz formativa? Em que medida o Curso de Ciéncias
Bioldgicas prepara futuros (as) educadores (as) frente as novas exigéncias do mundo real? Quais sdo
as percepcOes das estagidrias sobre a pratica educativa no contexto da rede municipal de Sdo
Gabriel-RS?

Em resposta a essa problematizacdo o estudo confirmou nossas hipéteses quando
demonstrou que o Ensino de Ciéncias brasileiro traduz ainda hoje tracos fortes herdados do
paradigma militar; também fica claro que é um Ensino de Ciéncias marcado por uma matriz
positivista de cunho ainda hierdrquico que vai ser modificado somente a partir da década de 90. Esta
pesquisa mostra-nos que durante as dltimas seis décadas o Ensino de Ciéncias vem passando por
uma metamorfose que reflete claramente os padrdes sociais e politicos vividos em cada época.
Percebe-se que este Ensino ndo depende somente da relacdo educador-educando, e sim de um
complexo sistema, que envolve além destes dois sujeitos, toda uma atmosfera criada pela situagcdo
politica e s6cio-econdmica que o Pais vivencia. Observa-se que as melhorias no Ensino de Cié€ncias
brasileiro estdo evidentes, e que educadores estdo cada vez mais preocupados em mesclar as
experiéncias dos educandos com os topicos de abordagem utilizados em suas praticas educativas.

Ficou reforcado e confirmado que a abordagem metodoldgica historico-critica (de matriz
epistemoldgica dialética) permite um Ensino de Ciéncias que relaciona teoria e pratica permitindo

novas aprendizagens e novas relacdes entre educador (a) e educandos (as).
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As categorias: angustias, expectativas, dificuldades, didlogos — educando e educadora de
ciéncias, metodologia — préticas educativas, desafios cotidianos, aprendizagens e oportunidades
foram escolhidas propositalmente e traduzem os desafios praticos de inimeros educadores em
formacdo no exercicio da docéncia. Elas ndo sdo categorias ficticias e nem metafisicas em geral
tangenciam o terreno das competéncias pedagdgicas que necessitamos desenvolver quando estamos
envolvidos nesse processo de formacdo permanente. A andlise de cada uma demonstra e traduz
percep¢Oes e sentimentos. As educadoras em formacdo que mais encontram dificuldades nas
praticas de estdgio sdo aquelas que possuem uma leitura idealista da sala de aula; a maioria das
dificuldades € relativa ao relacionamento com os educandos e também com a professora da turma
que nem sempre esteve aberta a novas metodologias de ensino. Aliada as dificuldades por muitos
discursos ficou evidente o aspecto da inseguranca da educadora em formacdo. Como alternativa a
essas dificuldades a reflexdo e ajuda coletiva entre as educadoras em formacdo foi imprescindivel
para o éxito do estdgio.

Nos relatos das educadoras em formacdo, percebemos que estas estdo sim sendo preparadas
para educar de maneira diferenciada, usando uma abordagem dialética. Vemos que as educadoras
em formacdo do Curso de Licenciatura e Ci€ncias Biolégicas tém consci€éncia de que o Ensino de
Ciéncias ainda precisa de varias melhorias. As praticas educativas onde o educando pode expor suas
experiéncias € um passo importante para romper varios paradigmas que a educacao ainda apresenta,
como, por exemplo, a de que o educador detém o conhecimento e o educando € um mero
expectador.

Foi evidenciado também que existem diferencas marcantes entre os relatos das educadoras
em formacao. Vé-se que as educadoras em formacdo que apresentavam uma leitura mais idealista da
sala de aula tiveram mais dificuldades em se adaptar ao estdgio do que as outras. Algumas se
encontram mais preparadas para enfrentar a realidade das escolas, mas percebe-se um esforco de
todas em trazer aulas diferenciadas, com o intuito de deixar os topicos de abordagem mais
instigantes, com a presenc¢a de vinculos entre o que o educando estd aprendendo na sala de aula e o

que ele aprende em sua rotina, através dos conhecimentos vivenciados no cotidiano.
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Os educandos em geral ndo estdo acostumados a esta metodologia dialética. No entanto,
depois de conhecerem estas praticas educativas dialogadas, estes acabam se interessando mais pelos
topicos de abordagem, e estabelecendo relagdes com suas vivencias cotidianas. Isto confirma nossa
hipétese de que a metodologia dialética permite um Ensino de Ciéncias que relaciona teoria e
pratica, e que isto traz uma pratica educativa mais agraddvel tanto para o educador quanto para os
educandos.

No caso das aprendizagens e oportunidades foi demonstrado no estudo o crescimento e as
mudancas de concep¢des das educadoras em formag@o no decorrer do processo. Também fica claro
que isso foi possivel quando demonstraram a competéncia humanistica tanto de resolver problemas,
quanto de aceitacdo das diferencas. O estudo deixa claro que ndo existem dificuldades relativas a
“conteuidos”, mas, ao contexto da sala de aula e seu entorno e a abordagem metodolédgica utilizada
tanto pela professora regular da classe quanto da educara em formag¢do. Como aprendizagens como
vimos nos relatos foram inimeras transcendéncias e resiliéncias vivenciadas no processo de ensino e
de aprendizagem. Isso justifica mais uma vez a validade desse estudo.

Continuamos ainda acreditando que no Brasil hd muitos académicos que estudam nos
cursos de licenciatura e ao término apresentam grandes dificuldades em questdes relativas ao ensino.
Insegurangas, dificuldades de aproximacao com o universo dos educandos o nos que leva a deduzir
que muitos cursos de licenciaturas ainda ndo propiciam a formacdo do educador. Apresentam
estagios apenas no ultimo ano e distantes do mundo da vida dos seus egressos o que leva muitas
vezes a frustracdo do educador quando vivencia sua prética depois de formado.

No caso do curso de Licenciatura de Ciéncia Bioldgicas da Universidade Federal do Pampa
estamos buscando uma formacgdo diferenciada e qualificada. (Sao oferecidos diferentes estagios em
diferentes momentos formativos). Ela € decorrente da crenca que € possivel um ensino critico-
reflexivo de ciéncias a partir de uma metodologia que privilegia o conhecimento do contexto dos
educandos e das demandas e temdticas que dai emanam, o que significa afirmar, numa linguagem
freireana, um Ensino de Ciéncias relacionado a leitura de mundo dos diferentes sujeitos. Acrescenta-

se também a parceria da UNIPAMPA com a rede municipal de ensino com projetos de formacao
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continuada integrando as professora de ci€ncias com as académicas do curso em forma de convénio
e de semindrios.

Os objetivos deste estudo foram alcangados. Pudemos apresentar a evolu¢do do Ensino de
Ciéncias no Brasil; conhecer as percep¢des destas novas educadoras, que estdo tendo seus primeiros
contatos com a sala de aula; ver como estas levaram para as Escolas novos métodos de Ensino e
como estes foram recebidos pelos educandos e pelas Educadoras de Ciéncias. Vemos que o Curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas estd formando educadores que podem se sentir preparados
para enfrentarem as exigéncias que as Escolas e o educandos atualmente apresentam.

Este estudo deixa claro dois aspectos, o primeiro € de que as Escolas estdo carentes de
educadores com metodologias inovadoras, como as que as educadoras em formacgdo apresentaram.
O segundo é que os educandos cada vez mais estdo tendo voz ativa, como sujeitos, e que eles

precisam expor suas vivéncias e duvidas, como colaboradores durante as praticas educativas.
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