FURG

'Qem"staf)ldéﬁ’éa Sistémica L O

; . i > a e
e = ¥,
- e ;' e Bt~
& - > e ; =~

i -~

0 ESTAGIO SUPERVISIONADO EM EDUCACAO FISICA:
DESAFIOS E APRENDIZADOS NO ENSINO REMOTO
EM UMA ESCOLA DA REGIAO NORTE DO PAIS

Leticia Viviane Andrade Silva"
Mayrhon José Abrantes Farias™
Adriano Lopes de Souza™™

RESUMO

O presente trabalho objetivou relatar as experiéncias vivenciadas por uma académica do curso de
Licenciatura em Educacio Fisica durante o Estdgio Supervisionado em uma escola publica no municipio
de Tocantin6polis-TO, cujo formato adotado foi o ensino remoto. Utilizou-se a narrativa autobiografica
nao apenas como método, mas também como fonte dos dados. Constata-se que o fato de estagiar em
um momento em que o mundo inteiro parou diante da pandemia da COVID-19 foi algo desafiador,
no sentido de se adaptar a uma nova modalidade de ensino, cuja auséncia do contato presencial com
a comunidade escolar limitou o trato pedagédgico dos conteidos de ensino. Todavia, como aspectos
positivos, sublinha-se a experi€ncia/necessidade de articular conhecimentos cientificos, tecnolégicos
e didéticos, por meio do planejamento e elaboracio de roteiros e videos, objetivando um processo de
ensino e aprendizagem qualitativa em um momento atipico.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado; Ensino Remoto; Desafios; Aprendizagem.

SUPERVISED INTERNSHIP IN PHYSICAL EDUCATION: CHALLENGES AND LEARNINGS
IN REMOTE TEACHING IN A SCHOOL IN THE NORTH REGION OF THE COUNTRY

ABSTRACT

The present study aimed to report the experiences of a student from the Physical Education Teacher
Training course during the Supervised Internship in a public school in the city of Tocantinépolis-TO,
which adopted the remote teaching format. The autobiographical narrative was used not only as a method,
but also as a source of data. It is noted that the fact of interning at a time when the whole world
stopped due to the COVID-19 pandemic was challenging, in the sense of adapting to a new teaching
modality, whose absence of face-to-face contact with the school community limited the pedagogical
treatment of teaching contents. However, as positive aspects, we highlight the experience/need to
articulate scientific, technological, and didactic knowledge through the planning and elaboration of
scripts and videos, aiming at a qualitative teaching and learning process in an atypical situation.
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LAS PRACTICAS SUPERVISADAS EN EDUCACION FISICA: RETOS Y APRENDIZAJES
EN LA ENSENANZA REMOTA EM UMA ESCUELA DE LA REGION NORTE DEL PAIS

RESUMEN

El objetivo de este trabajo fue relatar las experiencias vivenciadas por una estudiante del curso de
Licenciatura en Educacién Fisica durante el Pasantia supervisada en una escuela piblica en el municipio
de Tocantin6polis-TO, cuyo formato adoptado fue en la ensefianza remota. La narracién autobiografica
se utiliz6 no solo como método, sino también como fuente de datos. Se constata que el hecho de hacer
précticas en un momento en que el mundo entero se detuvo ante la pandemia de COVID-19, fue algo
desafiador, en el sentido de adaptarse a una nueva modalidad de ensefianza, cuya ausencia de contacto
presencial con la comunidad escolar limit6 el tratamiento pedagdgico de los contenidos de ensefianza.
Sin embargo, como aspectos positivos, se subraya la experiencia/necesidad de articular conocimientos
cientificos, tecnoldgicos y didécticos a través del planeamiento y elaboracién de guiones y videos,
objetivando un proceso de ensefianza y aprendizaje cualitativo en un momento atipico.

Palabras clave: Pasantia supervisada; Ensefianza remota; Desafios; Aprendiendo.

INTRODUCAO

A pandemia causada pelo virus SARS-CoV-2 (ou, simplesmente, COVID-19) modificou
sensivelmente a rotina das pessoas ao redor do mundo, levando diferentes setores da sociedade
a adotarem indmeras medidas de restricao e de distanciamento social, tal como as institui¢oes
escolares e académicas, com a suspensao do ensino nos setores municipal, estadual e federal.
De acordo com as diretrizes da Organizacdo Mundial de Saide (OMS), as atividades presenciais
foram suspensas para evitar a propagacao do virus e evitar o aumento do nimero de infectados
e, consequentemente, de 6bitos (VERCELLI, 2020).

No contexto nacional, em que pese a posicdo negacionista do governo federal em
relagdo a letalidade do referido virus, observamos que os estados e os municipios precisaram
adotar medidas urgentes para um novo formato de ensino, em substitui¢do as aulas presenciais,
isto é, sem a presenca fisica no ambiente educacional: trata-se do ensino remoto, cujo exercicio
da docéncia € realizado por intermédio de tecnologias digitais (CHARCZUK, 2020).

Nesse cendrio, ressalta-se que o ensino remoto pode ser efetivado a partir de encontros
sincronos, cuja interag@o entre professor e aluno ocorre em tempo real, sem que ambos precisem
sair de suas residéncias, como, por exemplo, por meio de plataformas de videoconferéncia,
tais como “Google Meet” e “Zoom”. Todavia, tal formato de ensino também pode ocorrer sem
a interagcdo simultanea entre tais sujeitos, isto €, a partir de encontros assincronos, ilustrados,
por exemplo, com os féruns de discussao, ou com o acompanhamento de alguma aula gravada

ou, ainda, com a realiza¢cdo de alguma atividade proposta.
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De acordo com o parecer emitido pelo Conselho Nacional de Educacdo n°® 5/2020:
“A realizacdo de atividades pedagogicas ndo presenciais visa, em primeiro lugar, que se evite
retrocesso de aprendizagem por parte dos estudantes e a perda do vinculo com a escola, o que
pode levar a evasao e abandono” (BRASIL, 2020, p. 6).

De forma sintomdtica, a experi€éncia pandémica nos convidou/provocou a exercer a
docéncia de forma virtual, ministrando aulas sincronas através de plataformas on-line, produzindo
e solicitando videos aos estudantes, organizando e disponibilizando estudos dirigidos, roteiros
de estudo e apostilas, de tal modo que a comunicacdo e a gestdo das atividades foram
realizadas através de ferramentas de comunicagdo instantanea em massa (WITTIZORECKI;
SILVEIRA, 2021).

Todavia, apesar dos esforcos da comunidade escolar e da comunidade académica para
lidar com o desafio de refletir e reinventar outras formas de estruturacdo dos processos de
ensinar, observa-se que os recursos remotos também trouxeram a tona uma série de criticas e
resisténcia dos sujeitos envolvidos (incluindo professores, familiares e alunos), em virtude, por
exemplo, da grande desigualdade socioecondmica dos brasileiros, a qual foi evidenciada pela
dificuldade e/ou falta de acesso aos recursos necessdrios para o acompanhamento de aulas
remotas por grande parte da populacdo (CHARCZUK, 2020), denotando que tais estratégias
ndo seriam suficientes para resolver os problemas educacionais agravados pela pandemia.

Sintomaticamente, observa-se que a dindmica dos ambientes formais de educagio foi
sensivelmente impactada pela referida crise sanitdria, com destaque para a necessdria reinvencao
do exercicio docente e, por extensdo, para a realiza¢do dos respectivos processos de estagios.

De acordo com Pimenta e Lima (2017), o estdgio supervisionado nio consiste apenas
em uma atividade obrigatéria nos cursos de formagao docente, mas representa 0 momento
em que os futuros professores t€ém a oportunidade de vivenciar a realidade da sala de aula,
colocar em pratica os conhecimentos tedricos adquiridos e desenvolver suas habilidades
profissionais. Dessa forma, o estdgio € um momento importante para que os futuros professores
possam integrar teoria e pratica, desenvolver sua identidade profissional e compreender a
importancia do processo de ensino e aprendizagem na formagao dos alunos (PIMENTA, 1995).

Ora, se considerarmos que os estdgios curriculares se propdem a promover uma
aproximacao de graduandos e graduandas de um curso de licenciatura com o seu futuro contexto
de atuacgdo, experimentando as situagdes cotidianas da escola e compreendendo as demandas

da profissdo docente (PIMENTA; LIMA, 2017), entdo, pode-se articular que tais professores

138
Revista Diddtica Sistémica, ISSN 1809-3108 v. 25, n. 1, p. 136-150, (2023)



e professoras em formagdo também deveriam vivenciar os desafios da profissdo docente em
relacdo ao ensino remoto.

Com efeito, foi nesse cendrio complexo que o curso de licenciatura em Educacdo
Fisica da Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT) ofertou a disciplina de “Estagio
Curricular Supervisionado 111", correspondente ao Ensino Fundamental II (6° ao 9° ano). A titulo
de informacdo, sublinha-se que tal disciplina possui um total de sete créditos e uma carga
horéria total de 105 horas, das quais, 45 horas sdo destinadas para as aulas tedricas na/da
Universidade e 60 horas sdo destinadas para a experiéncia do(a) estagidrio(a) junto a unidade
concedente.

Isto posto, o presente estudo tem como objetivo relatar as experi€ncias educacionais
vivenciadas por uma académica do referido curso na condi¢do de estagidria de uma escola
publica no municipio de Tocantinépolis-TO, cujo formato de ensino adotado foi baseado em

recursos remotos.

DECISOES METODOLOGICAS

O presente empreendimento investigativo estd calcado em uma abordagem qualitativa,
intentando lidar com um universo de significados, motivos, aspiracdes, em um espaco
marcado por um conjunto de relacdes, processos e fendmenos que nao podem ser reduzidos
a andlise de variaveis (MINAYO, 2001). Para tanto, recorremos aos pressupostos da pesquisa
narrativa, a qual tem sido utilizada em diferentes ambitos, em especial, em estudos sobre a
experiéncia educacional (CONNELLY; CLANDININ, 1995).

Conforme pontuado por Jovchelovitch e Bauer, (2000), a narrativa oportuniza aos sujeitos
rememorarem as suas experiénciasemuma determinadarealidade contextual, além de encorajé-los
a encontrarem possiveis explicacdes para ela, jogando com a cadeia de acontecimentos e
sentimentos construidos na vida cotidiana, numa relacdo que envolve o individual e o social.

Ora, mais do que simplesmente lembrar as experiéncias vividas, Cunha (1997) advoga
que a narrativa pode provocar mudancas nao apenas na maneira como OS sujeitos
compreendem a si mesmos, como também os outros e a realidade em que estdo inseridos.
Além disso, a autora acrescenta:

Tomando-se distancia do momento de sua producgdo, € possivel, ao “ouvir”
a si mesmo ou ao “ler” seu escrito, que o produtor da narrativa seja capaz,
inclusive, de ir teorizando a prépria experiéncia. Este pode ser um processo

profundamente emancipatério em que o sujeito aprende a produzir sua
propria formagao, autodeterminando a sua trajetéria (CUNHA,1997, p. 186).
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Em face do exposto, observa-se que a narrativa vai muito além da mera informacgao
(CAMASMIE, 2007), podendo servir tanto a pesquisa quanto ao proprio narrador, visto que
o exercicio de olhar para dentro de si fomenta a reflexao consciente e a elaboracao de questoes
internas (OLIVEIRA; SATRIANO, 2018). Nesse bojo argumentativo, utilizaremos a narrativa
autobiogréfica ndo apenas como método, mas também como fonte dos dados do presente
estudo, trazendo a tona as experiéncias vividas na disciplina de Estdgio Supervisionado do
curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, da UFNT, destacando o trabalho desenvolvido
durante o periodo em que durou o estagio no formato remoto, incluindo, ainda, uma intervencao
desenvolvida no periodo das férias escolares.

O local onde ocorreu o estdgio foi uma escola publica no municipio de Tocantinépolis,
situado no extremo Norte do Estado do Tocantins (Bico do Papagaio), cuja experiéncia serviu de
base paraeste estudo. A escolaemquestdo possuiturmas do6° a09° anodo Ensino Fundamental IL
Quanto a infraestrutura destinada a realizac@o das atividades praticas da disciplina de Educacao
Fisica, a escola possui um pétio coberto, o que a distingue de algumas escolas do municipio
e de diversas localidades do cendrio nacional.

De forma geral, tal como ilustrado no Quadro 1, o estigio na escola-campo teve a duracao
de aproximadamente dois meses, entre 24/05/2021 e 30/07/2021, com carga horaria semanal
de seis horas, totalizando, dessa maneira, 60 horas destinadas para o desenvolvimento das
atividades correlatas a unidade escolar.

A base do estagio foi proporcionar o aprendizado aos discentes de maneira remota,
recorrendo, para tanto, a constru¢do de roteiros com temas especificos — em conformidade
com o Plano de Ensino do Professor regente de Educagdo Fisica —, propondo meios para a
vivéncia de praticas corporais dos estudantes no seu espaco domiciliar, com a liberdade para

demonstrar seu aprendizado através de atividades escritas, videos ou fotos.

Quadro 01 — Cronograma do estdgio

N° semanas na Escola-campo | C.H. semanal Tarefas

Semana 1 6H Primeiros contatos com os sujeitos escolares;
(24/05 — 28/05) Registros de campo.

Semana 2 6H Planejamento e construcao de Roteiros de ensino;
(31/05 — 04/06) Suporte a Unidade concedente.

Semana 3 6H Planejamento e construcéo de Roteiros de ensino;
(07/06— 11/06) Suporte a Unidade concedente.

Semana 4 6H Planejamento e construcao de Roteiros de ensino;
(14/06 — 18/06) Suporte a Unidade concedente.

Semana 5 6H Planejamento e construcéo de Roteiros de ensino;
(21/06 — 25/06) Suporte a Unidade concedente.
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N° semanas na Escola-campo | C.H. semanal Tarefas
Semana 6 6H Planejamento e construcdo de Roteiros de ensino;
(28/06 — 02/07) Suporte a Unidade concedente.
Semana 7 . =
(05/07 — 09/07) 6H Projeto de Intervengao
Semana 8 . ~
(12/07 — 16/07) 6H Projeto de Intervencdo
Semana 9 . =
(19/07 — 23/07) 6H Projeto de Intervengao
Semana 10 . ~
(26/07 — 30/07) 6H Projeto de Intervencdo
Total 60h -

Fonte: Os autores.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Inicialmente, nas aulas da disciplina de Estdgio Supervisionado, a partir de encontros
sincronos, tivemos a oportunidade de refletir e discutir, de forma coletiva e sob a mediacdo
do professor orientador, a respeito de algumas problematicas que seriam possiveis e/ou até
mesmo esperadas no formato de ensino remoto, com destaque para: internet restrita, aparelhos
digitais para assistir as aulas e fazer as atividades, realizagcdo das préticas corporais no ambiente
domiciliar, controle de envio e recebimento de roteiros, dificuldade de feedback dos alunos etc.

Ressalta-se que tais encontros na Universidade ocorreram no transcorrer de todo o
estdgio (semanal ou quinzenalmente), para reflexdo acerca do andamento dos processos de
estagio, nos quais foi possivel compartilhar as probleméticas que foram sendo identificadas
e, consequentemente, buscar solucdes de forma coletiva. Destarte, compreende-se que o
itinerdrio formativo da profissdo docente implica estar sempre se reinventando em virtude
dos desafios educacionais que vao emergindo, de tal modo que o campo de estdgio vai se
estabelecendo como “[...] um retrato vivo da pratica docente [no qual] o professor-aluno tera
muito a dizer, a ensinar, a expressar sua realidade e de seus colegas de profissdo, de seus
alunos que nesse tempo histdrico vivenciam os mesmos desafios e as mesmas crises na escola
e na sociedade” (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 127).

Nesse sentido, espera-se que o professor ou professora em formacao possa assumir
um protagonismo nesse processo, a partir de uma atitude de constante didlogo, construindo
uma cultura colaborativa em detrimento de uma cultura individualista, haja vista que a formagao
profissional requer uma metodologia de trabalho coletivo, bem como um clima afetivo entre
os sujeitos envolvidos (IMBERNON, 2010).

Com efeito, a partir dos primeiros contatos com 0s sujeitos escolares, iniciou-se uma

nova etapa de estdgio supervisionado. Nova escola, novos desafios, novas expectativas, mas
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o mesmo desejo de aprender a (re)construir a nossa pratica docente, superando cada obstaculo
que surgir. Nesse momento, nem tudo se apresenta como uma novidade, afinal, continuamos
com aulas de forma remota (tal como no estgio anterior — no Ensino Fundamental I). Porém,
cada degrau representa uma nova descoberta, pois cada unidade escolar tem uma sistematica
propria, sobretudo, no que tange a organizacdo dos processos de ensino e aprendizagem,
permitindo ao estagidrio diferentes maneiras de agregar valor a atividade docente, incluindo
o processo de tomada de decisdes, caracteristico da profissao de professor(a).

Inicialmente, para o melhor atendimento das quatro turmas disponibilizadas pela
escola (6°, 7°, 8° e 9° anos), os estagidrios foram divididos em quatro grupos com sete componentes
cada um, os quais deveriam atuar de forma coletiva frente as demandas apresentadas. O professor
Orientador repassou o contato do professor de Educacgdo Fisica regente da escola, o qual iria
nos supervisionar durante todo o periodo do estigio. O chamaremos de professor Otdvio!.

No primeiro contato, j4 nos colocamos a disposicao para auxiliar em todas as demandas
escolares que envolvessem a turma que ficamos responsdveis por desenvolver as atividades
de estagio: o 7° ano. Por conseguinte, criamos um grupo de whatsapp com todos os envolvidos
(professor supervisor € 0s demais estagidrios), no intuito de estreitar a nossa comunicagao,
muito embora o professor Otdvio utilizasse comumente a sistematica de informar as demandas
a um colega do grupo (que ele tinha maior afinidade) para que ele repassasse para os demais
integrantes do grupo. De todo modo, todos realizaram uma breve autoapresentagdo direcionada
para o referido professor e para os respectivos alunos da turma.

Alguns dias ap6s a criagdo do grupo no WhatsApp, o professor Otavio nos encaminhou
o documento-base para o desenvolvimento das atividades, aliado as primeiras demandas, nas
quais deveriamos criar um roteiro apresentando informacdes acerca dos jogos eletronicos
(Imagem 01) e, em seguida, do Basquetebol (Imagem 02). Comegamos, entdo, a nos organizar
para realizar as referidas demandas.

Para tanto, optamos por nos reunir via Google Meet, quando discutimos e deliberamos
coletivamente sobre a melhor forma de desenvolver os roteiros requeridos. Em consonancia
com o perfil da turma previamente informado pelo professor Otdvio, buscamos inserir textos
curtos nesses roteiros, aliados a imagens concernentes a temdtica abordada. Por fim, ainda
buscamos propor algumas atividades simples que dialogassem com o texto em questdo e,

apos a finalizagcdo dos roteiros, encaminhamo-los para o e-mail do referido professor.

! Devido as questdes éticas, visando garantir-lhe o devido anonimato, optamos por atribuir-lhe um nome ficticio.
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Imagem 01 — Roteiro sobre os jogos eletronicos

HISTORIA DO JOGO ELETRONICO -
GAMES

Por conta da falta de
documentacgao é dificil de se determinar
qual teria sido o primeiro jogo eletrénico
criado porém a primeira mengao ao que
se assemelha a um videojogo datado de
1947; enquanto testavam equipamentos
para o desenvolvimento de televisores e

Fonte: Os autores

Imagem 02 — Roteiro sobre o Basquetebol

BASQUETE 5X5
0 basquete é jogado por duas equipes de cinco jogadores em uma quadra de 28m x
15m, com jogadores que buscam marcar gols ao arremessar a bola para uma cesta. Um tiro
bem-sucedido de fora da linha de trés pontos ganha trés pontos, um tiro bem sucedido de
dentro da linha de trés pontos vale dois pontos e um lance livre convertido apés uma falta
vale um ponto. Um dos destaques do esporte é a famosa enterrada que é feita no final de
uma jogada ofensiva em ritmo acelerado. O basquete é jogado em quatro periodos de 10

minutes.

0 esporte foi inventado pelo Dr. James Naismith, um professor canadense de
educagdo fisica que queria criar um jogo que pudesse ser jogado em ambientes fechados
durante o inverno por seus alunos no YMCA em Springfield, Massachusetts, EUA, No entanto,
ndo foi até 1892 que o esporte fol denominado 'basquete’. Existem 213 paises e regides
filiados a Federacdo Internacional de
Basquete (Fiba) hoje, com uma
estimativa de 450 milhdes de
jogadores em todo o mundo.

Fonte: Os autores.
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Em um estudo de natureza semelhante, Barbosa et al. (2022, p. 252) chamam a atencdo
para “[...] a importancia do uso de outras linguagens, para além da escrita, na apropriagao
dos conhecimentos que compdem o cotidiano escolar, de forma geral, e os momentos das
aulas de Educacao Fisica, de forma particular”. Afinal, ao considerarmos o contexto marcado
por um déficit de leitura e de escrita (potencializado pelo ensino remoto), € imperativo lancar
mao de outras formas de linguagem, tal como a imagética, na tentativa de favorecer a constru¢do
de sentidos por parte dos escolares em suas respectivas residéncias.

Tais sujeitos ficavam com o portfélio durante aproximadamente um més para
estudarem o conteiido proposto e responderem as respectivas atividades. Assim, as devolutivas
desses materiais eram feitas para o professor Otdvio, o qual encaminhava no grupo para o
nosso conhecimento. Assim, marcidvamos reunides via Google Meet e faziamos a corre¢ao
das atividades através do Google Docs, uma vez que este permitia a edigdo em tempo real,
otimizando o nosso trabalho.

Uma das lacunas identificadas nesse estdgio diz respeito a auséncia de um contato
direto com os respectivos alunos, ja que ndo tivemos a oportunidade de participar dos encontros
sincronos, via Google Meet, junto as referidas turmas. Dessa forma, empenhamo-nos bastante
na correcdo das atividades inseridas nos roteiros, pois ali tinhamos importantes pistas a
respeito do aprendizado dos alunos sobre o conteido abordado.

Nao obstante, na tentativa de estreitar os lacos com tais sujeitos, também demandamos
algumas vivéncias praticas para os alunos realizarem em suas casas e registrarem a partir da
producdo de videos correlatos ao tema, com a ajuda de algum familiar. Para tanto, nés também
precisamos lancar mao da gravacdo de videos explicativos, direcionados para os referidos
alunos, acerca da tarefa a ser executada por eles. Um exemplo ilustrativo diz respeito ao
conteudo de jogos de invasao, a partir do qual desafiamos os alunos a realizarem uma atividade
adaptada de basquete (denominada “acerte a cesta”), respeitando os limites do ambiente e do corpo.

Nessa conjuntura, destaca-se que a producao de videos foi uma alternativa pedagégica
encontrada por muitos professores para promover aos alunos melhores condicdes para se
apropriarem dos conhecimentos nesse contexto emergencial de ensino (CUNHA; SILVA;
SILVA, 2020; SANTOS; ANDRADE, 2021). Em contrapartida, pode-se conjecturar que tais
professores dificilmente tenham tido a devida orientagcdo pedagdgica na formacao inicial para

proceder com as ferramentas digitais e tecnoldgicas em suas aulas. Nesse sentido,

[...] seria relevante que os cursos de formagédo de professores oferecessem
uma disciplina obrigatdria que abordasse a temética das tecnologias digitais,
em particular dos recursos audiovisuais, na qual os alunos pudessem nao s6
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discutir sobre a importancia ou papel do video e as diferentes formas de
utilizd-lo no ensino, mas que também tivessem a oportunidade de produzir
e editar videos, a fim de usarem essa metodologia com seus estudantes,
futuramente (CASTRO; SANTOS, 2021, p. 14).

Com efeito, observamos que as produ¢des de video despertaram nos alunos um interesse
maior para praticarem atividade fisica e realizd-la em casa de forma adaptada, utilizando,
no caso do exemplo supracitado, cestas de lixo e bola de papel para acertar a cesta. Para tanto,
eles pediam alguém da casa para gravar ou eles proprios posicionavam o aparelho celular em
um lugar em que fosse possivel registrar todo o ambiente. Apods finalizar, eles compartilhavam
a experiéncia com o professor Otdvio, o qual, por conseguinte, compartilhava conosco.

Com base na devolutiva dos alunos, identificamos a existéncia de trés grupos de
alunos. O primeiro correspondeu a proposicao de atividades lddicas e adaptadas, demonstrando
notdvel empolgacdo e protagonismo na sua realizacdo. O segundo ja demonstrou mais timidez,
apresentando uma certa inseguranca com tal proposta, muito embora, com o passar do tempo,
tal resisténcia inicial tenha se dissipado. Ao fazermos um comparativo do inicio até o fim do
estagio, foi perceptivel a diferenca na desenvoltura do grupo, interagindo e se expressando
com maior naturalidade nas produgdes de video que o professor Otdvio nos encaminhava,
representando um importante feedback das atividades propostas nos portfélios. Todavia,
o terceiro grupo, por sua vez, era representado pelos alunos que simplesmente ndo nos enviaram
nenhuma producao de video, talvez, por nao disporem do devido suporte tecnolégico em casa
para tal.

O estudo realizado por Ribeito Junior et al. (2020) se propde a investigar as experiéncias
de ensino remoto no contexto da pandemia da COVID-19 nos estados circunvizinhos ao
Tocantins (Piaui e Maranhao), destacando as aplicacdes e os desafios enfrentados pelos
estudantes e professores nessa modalidade de ensino. Os autores destacam que a falta de
acesso a internet e de equipamentos adequados ainda € um obstdculo significativo para muitos
estudantes, especialmente aqueles que vivem em dreas rurais € com baixa renda, o que, por
sua vez, aponta para a necessidade de politicas publicas que garantam o acesso a internet e a
tecnologia para todos os estudantes, especialmente em regides mais carentes.

Sendo assim, o objetivo do nosso estdgio foi contribuir no processo de ensino e
aprendizagem junto aos discentes de uma escola publica do municipio de Tocantindpolis,
no formato de ensino remoto, com a elaboragcdo de um plano de a¢ao e intervengao focado em

ideias que servissem de subsidio para minimizar as lacunas agravadas pela referida pandemia.
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Contextualizando o Projeto de intervencao

Para além do trabalho desenvolvido com a constru¢do dos roteiros e dos videos,
o estdgio também foi marcado na parte final por um Projeto de intervencao desenvolvido
durante as férias escolares (01 de Julho a 01 de Agosto). Por ser época de férias para a comunidade
escolar tocantinopolina e em virtude da aproximacgdo dos Jogos Olimpicos (JO) de 20202,
os professores e professoras em formacao, juntamente com o professor orientador do estdgio da
UFNT, idealizaram o projeto de interveng¢ao intitulado “Colonia de férias virtuais: tematizando
os esportes olimpicos”.

O objetivo do projeto foi propagar o conhecimento e a compreensao da simbologia que
representa os JO, bem como um pouco da histéria desse megaevento esportivo, as caracteristicas
e curiosidades dos esportes incluidos dentro do programa dos JO de Téquio 2020, tendo como
publico-alvo os alunos da unidade concedente do estdgio do ensino fundamental II.

Com base na experiéncia recente com a gravacao de videos como recursos pedagdgicos,
a metodologia utilizada na aplicacdo do projeto foi caracterizada pela mesma sistemadtica,
cujos videos (de cardter didatico e explicativo) foram postados semanalmente na rede social
“Instagram” (Imagem 03). Dessa forma, as 42 modalidades olimpicas foram divididas entre
os quatro grupos de estagidrios.

Imagem 03 — P4gina do Projeto de Interven¢do no Instagram
& edf_olimpica_ L :

Q 42 77 116
odj_slimpiza. Publicagées Seguidores  Seguindo

EF_UFNT @

Entrando no clima das olimpiadas. ®
Esportes 3

Conhecimento ) ™

Movimento X

Turma 2018.1¥

Ver tradugao

) Seovidota) vor I

outras 16 pessoas

Sequindo ¥ Mensagem 2

Fonte: Os autores.

2 Em decorréncia da pandemia da COVID-19, tais jogos foram adiados por um ano € aconteceram entre 23 de julho
e 8 de agosto de 2021, em Téquio, capital do Japdo, sem a presenca de publico.
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Conforme exposto no quadro 02, inicialmente foi construida uma programacao para

ser desenvolvida durante um total de cinco semanas, em que cada grupo de estagidrios ficou

responsdvel por gravar, editar e postar os videos referentes aos esportes da programacio

olimpica, divididos pela classificagcdo de esportes presentes na Base Nacional Comum

Curricular (BRASIL, 2017). Assim, a turma criou um perfil no Instagram, que serviu como

veiculo de divulgacdo e aplicacdo do projeto. As postagens dos videos foram feitas

semanalmente, nas datas previamente programadas.

Quadro 02 — Programacdo do Projeto de Interven¢do

Classificacao dos esportes:

Semana

Grupos /Esportes

) ESPORTES
TECNICO-COMBINATORIO:

Grupo 01 - 01/07/2021
1 — Natagao artistica
2 — Ginastica de Trampolim

Grupo 02 - 02/07/2021
1 — Ginastica artistica
2 — Ginastica Ritmica

Grupo 03 - 03/07/2021
1 — Skate
2 — Surf

Grupo 04 — 04/07/2021
1 — Ciclismo BMX Freestyle
2 — Mergulho

CAMPO E TACO;

INVASAO OU TERRITORIAL.

Grupo 01 - 08/07/2021
1 — Polo aquético
2 — Rigbi

Grupo 02 - 09/07/2021
1 — Handebol
2 — Héquei

Grupo 03 - 10/07/2021
1 — Basquete 3x3
2 — Basquetebol

Grupo 04 — 11/07/2021
1 — Futebol
2 — Baseibol/Softbaal

REDE/QUADRA DIVIDIDA
OU PAREDE DE
REBOTE; PRECISAO.

Grupo 01 - 15/07/2021
1 — Ténis
2 — Ténis de mesa

Grupo 02 - 16/07/2021
1 — Volei
2 — Volei de praia

Grupo 03 - 17/07/2021
1 — Tiro com arco
2 — Tiro esportivo

Grupo 04 — 18/07/2021
1 — Badminton
2 — Golf
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Classificacao dos esportes: Semana Grupos /Esportes

Grupo 01 - 22/07/2021

1 — Ciclismo BMX Racing /
Ciclismo mountain bike /
Ciclismo de estrada /
Ciclismo de Pista

2 — Atletismo

3 — Levantamento de peso

Grupo 02 - 23/07/2021

1 — Maratona de natacio

2 — Natacdo

Grupo 03 — 24/07/2021

1 — Hipismo

2 —Remo

3 — Navegacdo

Grupo 04 — 25/07/2021

1 — Canoagem Slalom

2 — Canoagem em velocidade

3 — Escalada esportiva

Grupo 01 - 29/07/2021

1 — Pentlato moderno?2

Grupo 02 - 30/07/2021

1 — Esgrima

2 — Boxe

COMBATE 5 Grupo 03 - 31/07/2021

1 —Judd

2 — Karaté

Grupo 04 — 01/08/2021

1 — Tackwondoe

2 — Luta livre

MARCA 4

Fonte: Os autores.

Destaca-se que as producdes de videos eram precedidas pela producdo de um roteiro
prévio, contendo obrigatoriamente aspectos como o surgimento, a evolucao e alguma curiosidade
a respeito da respectiva modalidade olimpica. Ressalta-se que houve um notavel protagonismo
dos estagidrios e estagidrias, desde a criacao dos textos — a partir das pesquisas realizadas no
site oficial do Comité Olimpico Internacional (COI) —, até a elaboracdo e postagem dos videos
correspondentes.

De forma sintomética, pode-se depreender que tal autonomia tornou a experiéncia
ainda mais significativa para docentes em formacao, pois, como afirma Demo (2004, p. 60),
a aprendizagem ¢ um “[...] processo dindmico, complexo ndo linear, de teor autopoiético,
hermenéutico, tipicamente interpretativo, fundado na condi¢do de sujeito que participa

desconstruindo e reconstruindo conhecimento™.
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CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia pandémica apresentou novas demandas para as institui¢des educacionais,
visto que nenhuma delas estava preparada para lidar com o ensino remoto, sendo que a
relacdo entre professor e aluno precisou ser reinventada. Ora, estagiar no momento em que o
mundo inteiro parou diante da pandemia foi algo realmente desafiador, no sentido de se
adaptar a auséncia da presenca (fisica) no ambiente escolar, representando, pois, um fator
limitante no trato pedagdgico dos respectivos conteidos de ensino.

Com efeito, em que pese a falta do devido preparo formativo para utilizarmos as
plataformas digitais como parte do processo educacional, esforcamo-nos para articular
teorias, praticas e tecnologias, planejando e elaborando roteiros de estudo e utilizando videos
como recursos pedagdgicos, direcionados para os discentes.

No que diz respeito ao projeto de intervencdo, por sua vez, embora nio seja possivel
mensurar o seu alcance, pois dependia do acesso ao Instagram, podemos afirmar que ele
contribuiu para nossa formacdo, sobretudo, levando em considerando o papel do estidgio na
perspectiva de pesquisa. Afinal, promover uma interven¢do tematizando os JO permitiu que
os alunos angariassem conhecimentos ndo apenas sobre a modalidade esportiva em si, mas
sobre a gama de informagdes que cercam a sua pratica, sejam elas fisicas, historicas ou
simbdlicas.

Portanto, conclui-se que o Estagio Supervisionado foi de grande relevancia para a nossa
formacdo académica, pois a teoria estudada na Universidade foi confrontada e, ao mesmo
tempo, aliada a pratica docente, possibilitando-nos vivenciar experiéncias diversas para o

preparo da profissdo docente, ainda que em um contexto de excepcionalidade.
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