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RESUMO

O texto tem como objetivo apresentar reflexdes sobre o curriculo Educacao Fisicas na educagdo bésica
a partir do olhar apoiado no pensamento complexo de Edgar Morin. E um texto no formato de ensaio,
que trata das particularidades da Educacgao Fisica no Colégio de Aplicacdo da UFSC. Ao mesmo tempo,
construimos uma reflexao sobre o contexto pandémico e as relagdes que o distanciamento social aflorou
no olhar sobre o objeto da disciplina. Observamos a escola como um sistema de relagdes, negligenciada
por um modelo disciplinar que fragmenta o conhecimento. Mas propomos uma reforma do pensamento
para compreender o conhecimento como elemento central que aproxima os sujeitos.

Palavras chaves: Educacio Fisica Escolar. Pensamento Complexo. Incertezas. Ensino Remoto.

SCHOOL PHYSICAL EDUCATION IN ELEMENTARY EDUCATION: THE NEGLECTED UN-
CERTAINTIES IN REMOTE EDUCATION

ABSTRACT

The text aims to present reflections on the Physical Education curriculum in basic education from the
perspective supported by Edgar Morin's complex thought. It is a text in the form of an essay that deals
with the particularities of Physical Education at Application College at UFSC. At the same time, we
built a reflection on the pandemic context and the relationships that social distancing emerged from the
perspective of the object of the discipline. We observe the school as a system of relationships, neglected
by a disciplinary model that fragments knowledge. But we propose a reform of thought to understand
knowledge as a central element that brings subjects together.

Keywords: School Physical Education. Complex thinking. Uncertainties. Remote teaching.
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EDUCACION FISICA ESCOLAR EN EDUCACION PRIMARIA: LAS INCERTIDUMBRES DES-
ATENDIDAS EN EDUCACION REMOTA

RESUMEN

El texto tiene como objetivo presentar reflexiones sobre el curriculo de Educacion Fisica en la educacién
bésica desde la perspectiva sustentada en el pensamiento complejo de Edgar Morin. Es un texto en forma
de ensayo que aborda las particularidades de la Educacién Fisica en el Colegio del Aplicacién de la
UFSC. Al mismo tiempo, construimos una reflexion sobre el contexto pandémico y las relaciones que
surgieron del distanciamiento social desde la perspectiva del objeto de la disciplina. Observamos la
escuela como un sistema de relaciones, desatendido por un modelo disciplinar que fragmenta el
conocimiento. Pero proponemos una reforma del pensamiento para entender el conocimiento como
elemento central que aglutina a los sujetos.

Palabras clave: Educacidn Fisica Escolar. Pensamiento complejo. Incertidumbres. Ensefianza remota.

PRIMEIRAS PALAVRAS

Este texto, no formato hora como ensaio e em outros momentos como relato de
experiéncia, aponta uma série de reflexdes amparadas em movimentos académicos que
constituem a minha vida como professor da Educagdo Basica, fomentadas pela construciao da
identidade de um pesquisador. E um exercicio instigado pelo convite para participar da 5°
Edicao do curso de extensdo: Educagado Fisica na Educacao Bésica: Didlogos e possibilidades,
da ESEFID/UFRGS. Portanto, além de um compromisso académico, € um exercicio de
sistematizacdo de tudo que venho fazendo, pensando, refletindo, estudando e aprendendo na
minha vida docente.

Organizamos a escrita em momentos ndo muito longos e ndo tdo profundos como
gostariamos que fosse, mas com informagdes que espero que sejam interessantes para os leitores
e leituras. No primeiro momento, apontamos o olhar destes autores sobre o pensamento
complexo de Edgar Morin, apoiando, nele, a inten¢ao de construir um texto com inspiragdao na
complexidade. No segundo momento, realizamos reflexdes sobre a educacdo e a Educacao
Fisica na escola para, logo adiante, fazer uma contextualizacdo das experiéncias docentes em
tempos de pandemia. Para finalizar, procuramos apresentar a organizagdo curricular construida,
em 2018, no colégio de aplicagdo da UFSC e as reflexdes que o ensino remoto nos apresentou.
Dessa forma, apontamos como objetivo apresentar reflexdes sobre o curriculo Educagao Fisica

na educacdo bdsica, inspiradas no pensamento complexo de Edgar Morin.
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APROXIMACOES COM O PARADIGMA DA COMPLEXIDADE

Como membro do GEPPICE - Grupo de Estudos e Pesquisa em Préitica Educativa
Identidade Docente e Cultura Escolar/UFSC, estamos estudando diferentes interfaces da
Educagdo Fisica, em especial na escola. Os nossos estudos procuram dar conta de tematicas
relacionadas a préatica educativa, cultura e identidade docente. Em todos os casos, nos apoiamos
na sociologia do conhecimento e na pedagogia critica. Para isso, nos debrucamos sobre dois
autores centendrios que nos ajudam como lente epistemolédgica, Paulo Freire e Edgar Morin.
Para a reflexdo apresentada aqui, dedicamo-nos aos estudos que realizamos inspirados no
pensamento complexo de Edgar Morin.

Edgar Morin apresenta a ideia de complexidade, como termo traduzido de complexus,
entendido como aquilo que € tecido em conjunto. Uma alegoria para entender o movimento
sistémico cujo conhecimento € organizado de forma transdisciplinar. Morin (2011), para pautar
0 pensamento complexo, apresenta a importancia de ampliar o olhar sobre a ciéncia, sociedade,
humanidade e educacdo. Nesse caminho, ¢ apontada a “necessidade de uma tomada de
consciéncia radical (p.9)” a partir de algumas reflexdes: 1) a causa profunda do erro ndo esta no
erro de fato, mas na organizacdo do nosso saber num sistema de ideias; 2) ha uma ignorancia
ligada ao desenvolvimento da prépria ciéncia; 3) hd uma nova cegueira ligada ao uso degradado
da razdo; 4) as ameacas mais graves em que incorrem a humanidade estao ligadas ao progresso
incontrolado do conhecimento.

O paradigma, apontado por Edgar Morin, se fundamenta em trés grandes operadores que

fomentam as categorias do pensamento complexo:

A Dialogia busca aproximar/juntar “coisas" que aparentemente estdo separadas sem que
exista a sintese como fetiche da dialética. Sem confrontos, mas sim construgdes coletivas para
ampliar o olhar sobre o conhecimento.

A Recursividade significa que a causa produz o efeito que produz a causa. Compreende
um circulo recursivo, sistema recursivo, somos causa e efeito. Procura contrapor a perspectiva
de causa e efeito, apresentado de forma simplificada no paradigma cientifico cartesiano.

Hologramatica, cuja perspectiva do todo e das partes, produz o pensamento complexo
no qual a soma das partes nao corresponde ao todo, mas as partes estao para o todo, assim como
o todo estd para as partes. A ideia de totalidade insepardvel.

Essas perspetivas estdo apoiadas na ideia que o pensamento complexo € sist€émico, cuja

relacdo da produg¢do do conhecimento estd nas relagdes entre os diferentes sistemas que
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compdem o todo. Portanto, se contrapde a ci€ncia cartesiana, que € entendida como ciéncia
simplificadora, em detrimento de uma ciéncia amparada na complexidade da producdo do

pensamento.

O que é complexidade? A um primeiro olhar, a complexidade é um tecido
(complexos: o que € tecido junto) de constituintes heterogéneas
inseparavelmente associadas: ela coloca o paradoxo do uno e do mdltiplo.

2

Num segundo momento, a complexidade ¢é efetivamente o tecido de
acontecimentos, agdes, interacdes, retroacdes, determinacdes, acasos, que
constituem nosso mundo fenoménico. (MORIN, 2011, p 13)

A complexidade ndo é um método, mas uma forma de pensar, uma organizagdo sobre
como o pesquisador observa e trata o objeto de estudo. O pensamento complexo busca mostrar
a existéncia da discussiao mais profunda. Pensar a partir da complexidade € quebrar esferas que
delimitam o conhecimento para restabelecer as articulagdes com o que foi separado. “A
totalidade €, ao mesmo tempo, verdade e ndo verdade, e a complexidade € isso: jun¢do de
conceitos que lutam entre si” (MORIN, 2008, p. 111).

Edgar Morin faz uma longa e profunda reflexdo sobre o paradigma cientifico cartesiano,
uma reflexdo critica que embasa o olhar sobre a educacdo. O paradigma, dito dominante,
cartesiano € compreendido por Morin como o Paradigma Simplificador. Ao mesmo tempo,
Morin observa que o paradigma simplificador aponta para uma inteligéncia cega que destréi os

conjuntos e as totalidades e isola todos os seus objetos do seu meio ambiente.

A inteligéncia cega ndo pode conceber o elo insepardvel entre o observador e
a coisa observada. As realidades-chaves sdo desintegradas. Elas passam por
entre as fendas que separam as disciplinas. As disciplinas das ciéncias
humanas nio t€m mais necessidade da no¢do de homem. E os pedantes cegos
concluem entdo que o homem ndo tem existéncia, a ndo ser iluséria. Enquanto
que os midias produzem a baixa cretinizag¢do, a universidade produz a alta
cretinizagcdo. A metodologia dominante produz um obscurantismo acrescido,
ja que ndo ha mais associacdo entre os elementos disjuntos do saber, ndo ha
possibilidade de restar-los e do refleti-los.(MORIN, 2011, p. 12).

Esta breve explanacdo tedrica, estabelece possibilidades para compreender a escola e a
sua estrutura organizacional. Também, nos permite refletir que o curriculo escolar é
fragmentado, nao oferecendo, através das disciplinas, a visdao do todo, do curso e do
conhecimento uno. As disciplinas ndo se integram, ndo se complementam, dificultando a
perspectiva de conjunto e de globalizacdo que oferece a aprendizagem. O pensamento nao é

estdtico, indica movimento, e € isso que permite a elabora¢do do conhecimento. Essa forma de
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ver e compreender a ciéncia e a sociedade refuta o paradigma “simplificado” e justifica o
paradigma da complexidade.

Morin (2005) observa que esse movimento vai além da interdisciplinaridade, que é
recebida como uma colaborag¢ao e comunicag¢ao entre as disciplinas. Contudo, € um movimento
que ainda mantém muros que dividem o conhecimento em gavetas, em espacos destinados para
o aprendizado formal que compdem o curriculo escolar materializado em disciplinas distantes
entre si e da realidade da cultura escolar. Em contraposicao a esse modelo de curriculo, o
paradigma da complexidade propde uma reforma no pensamento a partir da
transdisciplinaridade, que possibilita a articulagdo e o intercAmbio entre as disciplinas e,
obrigatoriamente, a busca de todas as relagdes que possam existir entre o todo e as partes que
compdem o conhecimento. “A transdisciplinaridade, fruto do paradigma complexo, ¢é
fundamentada por uma epistemologia da complexidade, também estando presente em seu seio

as interligacdes de sujeito-objeto-ambiente” (PETRAGLIA, 1995, p. 75).

EDUCACAO FISICA NO COLEGIO DE APLICACAO DA
UFSC: UMA EXPERIENCIA

Para iniciar essa secdo, propomos que a Educacdo Fisica precisa ser repensada como
componente curricular da educagdo basica. A Educacdo Fisica escolar foi constituida nestas
relaces de causa e efeito. E uma disciplina que, fundada a partir do olhar simplificador, pouco
avanca na compreensdo do sujeito na sua propria complexidade. Uma disciplina que ndo se
entende como parte da escola, mas sim como um elemento ou componente pedagdgico somado
a tantos outros. Ndao vamos trabalhar com a perspectiva de entender a Educacao Fisica no campo
progressista ou tradicional, critica ou ndo critica. Mas sim entendé-la por dentro de um contexto
complexo, que Morin (2008, p. 156) vai chamar de sistema, “Os objetos dao lugar ao sistema.
Em vez de esséncias e de substincias, a organizacdo; em vez das unidades simples e
elementares, as unidades complexas, em vez dos agregados formando corpos, os sistemas de
sistemas de sistemas”.

Essa perspectiva que estamos adotando para compreender o papel da Educagdo Fisica
dentro de um sistema complexo que € a escola, avanga sobre a perspectiva do termo cultura

escolar 3, avanca sobre a perspectiva de componente curricular obrigatdrio, e coloca a disciplina

3 JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto histdrico. Revista brasileira de histéria da educagdo, v. 1, n. 1
[1], p. 9-43, 2001.

Revista Diddtica Sistémica, ISSN 1809-3108, v. 23, n. 2, p. 111-123, (2021) 115



como parte de um processo pedagdgico. Nesse sentido, passamos a entender a Educacgdo Fisica
a partir de um movimento epistemoldgico que atribui um olhar sistémico sobre uma parte para
compreender o todo. Um movimento hologramético, cujo conhecimento tratado por uma
disciplina € parte de um processo de construcao do entendimento sobre o mundo. Nesse sentido,
um disciplina vista por dentro dela mesma, € fora de um contexto mais amplo, que, de alguma

forma, reflete a complexidade das relagdes entre sujeito e meio ambiente.

Para ampliar o olhar sobre a Educacdo Fisica, vamos colocd-la em uma sistema de
relacdes, ou seja, contextualiza-la por dentro de onde estamos a observando. O Colégio de
Aplicagio da UFSC* é entendido como um departamento do Centro de Ciéncias da Educago,
mas com o tamanho de um centro de ensino. Temos quase 120 docentes, mais de 30 TAEs’ e
quase 1000 estudantes matriculados em todos os ciclos de escolarizacio, do ensino fundamental
ao médio. E uma das maiores escolas da cidade de Florian6polis-SC, e fica no centro do maior
campus universitario da UFSC, na regido central da cidade. O ingresso dos estudantes na escola
acontece por sorteio anual, que busca preencher as vagas para os primeiros anos do ensino
fundamental e vagas remanescentes por conta de desisténcias em outras séries.

Por um processo judicial construido pelos familiares de estudantes com deficiéncia, o
Ministério Pablico solicitou a constru¢ido de um Proposta Pedagégico de Inclusdao Educacional
(PPI) que viria incluir ao Projeto Politico Pedagégico do colégio. Neste PPI, estava prevista a
contratagcdo de docentes da disciplina de Educacdo especial e servidores das dreas de assisténcia
social, enfermagem, psicologia educacional, fonoaudiologia, nutri¢do, terapia ocupacional e
pedagogas da educacdo especial, que passaram a compor o Nicleo de Acessibilidade
Educacional. A perspectiva adotada pelo grupo, além de atendimento direto das demandas de
todos os estudantes da escola, € compor a construcao do processo de ensino aprendizagem dos
estudantes, em especial, aqueles entendidos como Publico-alvo da Educacao Especial: alta
habilidades/altas habilidades, sindromes, transtornos, deficiéncias.

E este foi o modelo de inclusdao escolar que o Colégio de Aplicacdo adotou.
Organizamos os planos de ensino a partir de uma série de relatdrios e anélises, construido pelo
nicleo de acessibilidade educacional, apresentando as possibilidades dos estudantes com
deficiéncia, assim como as adaptacdes sugeridas para dar conta do processo de ensino

aprendizagem.

4 Universidade Federal de Santa Catarina. >

Técnicos em Assuntos Educacionais.
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Essa contribui¢do faz parte do trabalho pedagdgico das disciplinas e possibilita a pratica
educativa autdonoma dos professores da escola, ou seja, mesmo com todo o grupo de servidores
que contribuem para o processo de inclusdo, a construcdo pedagogica é de responsabilidade do
docente e da sua respectiva disciplina. Nesse cendrio, a perspectiva inclusiva estd delimitada na
compreensdo individual dos professores para buscar ou ndo as aproximagdes necessdrias para
construgdo coletiva de uma perspectiva inclusiva dentro do Colégio de Aplicagdo.

E neste complexo ambiente que, nos tltimos seis anos, a disciplina de Educacio Fisica,
dos atuais oito docentes, recebe seis novos servidores para atuar com todas as turmas do ensino
fundamental e médio. Uma renovacao significativa, com diferentes perspectivas educacionais
tedricas, portanto com especificas visdes de mundo, sujeito e sociedade.

No ingresso a escola, paramos para pensar sobre o que nos aproximava como grupo de
professores de uma mesma disciplina que deveria tratar o mesmo conhecimento durante todos
os ciclo de escolarizacdo do ensino fundamental ao médio. Nos entendemos como um grupo de
sujeitos com perspectivas progressistas para entender o mundo que nos cerca. Nos entendemos
como ndo tradicional/tecnicista, mas sim como um grupo de docentes que busca ampliar as
possibilidades sobre a forma como os conhecimentos da Educagdo Fisica sdo e podem ser
tratados. Uma perspectiva que tenta ampliar as possibilidades transdisciplinares, apontando
relacdes entre dreas de conhecimentos. Portanto, aprofundando as relagdes sociais, culturais e
econOmicas que atravessam o cotidiano dos saberes na escola.

O olhar transdisciplinar, apoiado no paradigma da complexidade, me possibilitou
compreender os conhecimentos que atravessam as disciplinas. Esse olhar estd na contramao do
paradigma simplificador que organiza o conhecimento de modo disciplinar e fragmentado
dentro da escola. Portanto, compreendo, mais uma vez, a disciplina como componente que pode
interagir entre outras, colocando foco sobre o conhecimento que atravessa a cultura escolar, que
€ contemporanea e regionalizado.

O resultado disso foi a proposi¢do de uma organizacdo curricular a partir das
experiéncias que cada professor trouxe e que organizamos aqui na perspectiva da complexidade.
Claro que € uma tentativa de sistematizar o conhecimento de uma disciplina, portanto € uma
tentativa singular em uma escola especifica. De longe, se deseja dar entendimento que é um
modelo a ser seguido ou que se pretende normatizar para outras culturas escolares.

Nosso planejamento considera a organizagdo a partir de entendimento de que um
determinado elemento da cultura corporal de movimento se relaciona de forma sist€émica com

uma série de conhecimentos. Nessa relacdo sistémica, o conhecimento € construido em
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conjunto, sem protagonismo, mas destacando um olhar inicial, um olhar como referéncia. Sendo
assim, a contextualizacdo do conteido busca a amplitude de reflexdes permeadas pelas relagdes
com 0s campos sociolégico, antropoldgico, econdmico, politico, biolégico. Estas sdo
entrelacadas pelo pedagdgico na organizagdo do que se quer ensinar.

Entendemos que a constru¢do dos conhecimentos relativos a disciplina de Educagao

Fisica estdao, ao mesmo tempo, tratados, constantemente, por outras disciplinas que poderiam
dialogar. Nesse sentido, o protagonismo da escola estd no conhecimento tratado e ndo de um

modelo disciplinar, embasado na epistemologia da ciéncia cartesiana. E uma postura

tedrica/pedagdgica amparada na transdisciplinaridade.

A transdisciplinaridade, como prefixo trans indica, diz respeito aquilo que esta
ano mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e
além de qualquer disciplina. Seu objetivo é a compreensdo do mundo presente,
para o qual um dos imperativos € a unidade do conhecimento. (NICOLESCU,
2018, p. 53).

Sendo assim, o processo de organizacdo do conhecimento parte das observacdes sobre
estruturas mais complexas (o elemento da cultura corporal de movimento nas suas diversas
dimensdes), avangando, assim, para as estruturas especificas dos elementos da cultura corporal de

movimento.

Figura 1 — Exemplo de organizacdo das manifestacdes da cultura corporal de movimento em
funcdo das dimensdes sistémicas que atravessam os conteudos.

Sistema econémico

Escola Organizagéo esportiva
Estado —__ "
Politica
Género ercicio fisico
N ESPORTE Psicomotricidade

Trabalho — —
- E \ / Capacidades fisicas
Lazer /Et oq | Competigio ———  Habilidades motoras

~ Lesoes
Cooperagao

ludtndeciases Rendimento/performance

Salde

Qualidade de vida
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A figura 1 apresenta o esporte como exemplo e o coloca diante da sua complexidade.
Este esfor¢o analitico para o entendimento do fendmeno esportivo situa o conteddo sobre
perspectivas que intensificam e esvaziam a primazia da acdo. Em um primeiro esforco, sdo
observadas as significativas dimensdes nas quais o esporte transita. Deve-se considerar que
diferentes olhares sdo necessdrios para compreender a identidade dos elementos da cultura
corporal de movimento. Isso, também, € transposto para as demais praticas corporais, como

dancas, jogos, lutas, praticas de aventuras, entre outros.

Nessa organizacdo, distribuimos os conteidos em Blocos de Conhecimento, com
grandes questdes norteadoras, entendidas como possibilidades de pensar de forma complexa.
Esses blocos de conhecimento foram distribuidos em unidades didaticas:

Bloco 1 - CONHECIMENTO SOBRE O CORPO NA SOCIEDADE. QUESTAO
NORTEADORA: O que eu consigo perceber e fazer atras do meu corpo?

Bloco 2 — JOGOS; BRINCADEIRAS; ESPORTES HEGEMONICOS E CONTRA
HEGEMONICOS. Questiio norteadora: o que eu aprendo interagindo ao jogar com os
outros corpos?

Bloco 3- PRATICAS CORPORAIS DE AVENTURA NA NATUREZA E
ESTUDOS SOBRE O LAZER. Questao norteadora: o que eu consigo experienciar com
meu corpo em interacio com o meio ambiente?

Bloco 4- EXPRESSAO CORPORAL (O QUE EU CONSIGO EXPRESSAR
ATRAVES DO MEU CORPO NA SOCIEDADE). Questiio norteadora: o que eu consigo
expressar através do meu corpo?

Essas unidades didéticas sdo compostas por contetidos escolhidos com o protagonismo
dos estudantes, levando em consideracdo suas experiéncias de vida e de préticas corporais,
assim como dos referenciais tedricos que embasam o projeto politico pedagdgico da escola. A
sistematizacdo das aulas acontece com a andlise profunda sobre os contextos de vida dos
estudantes e dos elementos que se destacam no contexto socio-historico.

Roda de conversa inicial - Apresentacdo dos objetivos e organizagdo do conhecimento
que serd tratado. Conversa inicial com os estudantes, apresentando o objetivo do encontro e
compreendendo como os estudantes entendem o tema da aula. Esta primeira conversa contribui
para analisar o conhecimento cientifico. O espaco democratico oportuniza a socializacao do
conhecimento e a relacdo entre os dados da realidade da cultura dos estudantes.

Trato do conhecimento. £ 0 momento mais critico da aula em que acontece a prdtica

social. A catarse faz parte da apreensdo do conhecimento. A prética social dentro da aula
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corresponde ao contato com o conhecimento e ao confronto entre os interesses individuais e
sociais dos estudantes. A aula € tratada como atividades praticas e tedricas, buscando aprofundar
os conteddos apresentados no inicio do encontro e pensadas nos blocos das unidades didéticas.
Nesse momento, os estudantes, para além da experimentacdo, exploram a compreensao sobre o
conhecimento tratado. Através de uma organizacdo coletiva em sala de aula, constréem
possibilidades de significar e ressignificar o que aprenderam.

Roda de conversa final - Avaliacdo da aula. Andlise do encontro. Os estudantes
refletem sobre o trato do conhecimento apresentado na aula. O processo reflexivo serd a base
para compreensao dos objetivos e formulacdo dos temas geradores que serdo tratados no
proximo encontro. A participacdo efetiva dos estudantes, apresentando as suas impressoes,
contribui para construir o entendimento sobre novos horizontes que o contetido pode apresentar,
avancando na compreensao do mundo e da sociedade.

Importante entender que, nos blocos de conhecimento, o debate sobre corpo e cultura
atravessam os contetdos. Nao encontramos em Edgar Morin uma discussdo sobre corpo, tal
qual aparece nos estudos no campo da Educacao Fisica, que € transposto para a escola. Contudo,
compreendemos que a perspectiva de corpo estd apoiada na perspectiva de sujeito como ser
autdbnomo e complexo - que se constitui nas diferentes experiéncias com o mundo das coisas.

Dessa forma, pensar o corpo na escola, a partir do pensamento complexo, nos possibilita
o entender, 0 movimentar-se, para além do diferente ou nao diferente. Compreendemos o corpo
por dentro das suas possibilidades de produ¢do de conhecimento, levando em consideracdo a

historia por tras da vida do estudante.

HAVIA UMA PANDEMIA NO CAMINHO: FINALIZANDO

No final de 2019 e, especificamente, no Brasil, no inicio de 2020, nos deparamos com a
pandemia de coronavirus, que, até o momento, ja matou quase 4,55 milhdes de pessoas no
mundo todo e mais de 601 mil® s6 no Brasil. Um virus que deixou visivel toda a nossa
humanidade e a falta de organizagcdo coletiva para dar conta dos elementos bdsicos de
saneamento para salvar vidas. Um virus que ganhou poténcia onde tem descaso e que atingiu,
como era de previsto, todas as classes sociais, mas que escancarou o mundo da pobreza que

continua sendo varrido para debaixo do tapete.

3 Dados retirados do site: https://covid.saude.gov.br, acessado dia 13 de outubro de 2021.
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O reflexo deste contexto, na escola, deixou a amostra que a educagio a distincia e o
homeschooling sdo fetiche de um classe média alienada. Nos deparamos com um cendrio de
25% dos estudantes sem acesso a internet e/ou tecnologia de meios de comunicagdo. Familiares
com rotinas pessoais que impossibilitam o acompanhamento do estudante nas atividades
escolares em casa. Deparamo-nos com o descuido do Estado que reflete nas diferentes
configuracdes de (des) cuidado da crianca e adolescente. E, também, com as dificuldades

comuns de um pais dividido em classes sociais e que ndo se preparou para as incertezas.

A construcdo de um formato de ensino em tempos de pandemia mobilizou todos os
sujeitos da comunidade escolar. Organizamos uma proposta que foi apresentada e aprovada.
Nessa proposta, organizamos momentos de ensino remoto que receberam o nome de Sincronos
e Assincronos. Os sincronos sao aqueles que os estudantes se encontram de forma on-line, "ao
vivo", com os professores que mediam, com diferentes elementos diddticos, os conhecimentos
especificos da disciplina. J4 nos momentos assincronos, os materiais e as atividades sdo
complemento, e os estudantes utilizam o seu tempo livre, dentro da organizacdo familiar, para
dar conta das demandas.

Essa organizacdo, mais uma vez, se deparou com os pontos de dificuldade ja
apresentados. Para sanar a falta de recursos dos estudantes, a UFSC criou edital para
empréstimo de computadores e bolsa para pagamento de internet. Atualmente, conseguimos
acessar praticamente a totalidade dos estudantes. Ao mesmo tempo, a comunidade escolar se
preparou para a utilizacdo do Moodle como plataforma tnica para a organizacdo do ensino
remoto.

Mesmo assim, foi possivel manter o processo de organizacdo curricular com as etapas
previstas nas aulas durante os momentos sincronos. Os aprendizados e possiveis reflexdes sdo
apresentados em pesquisas, fotos e filmagens encaminhados pelos estudantes, com contribui¢do
da media¢ao do Nucleo de Acessibilidade.

A pandemia do COVID-19 nos mobilizou na tentativa de ampliar o olhar sobre os
conteddos. Esse olhar movimentou as possibilidades metodoldgicas e ampliamos as diferentes
formas para dar conta do objeto de estudo para cada ano/série. Passamos a observar aquilo que
de fato estava previsto na organizaciao pedagdgica: o olhar sist€mico sobre 0 movimentar-se.

Isso aconteceu por conta de um movimento comum na escola: a Educacao Fisica € um
espaco para que o estudante possa experimentar as praticas corporais. No entanto, a tela e o
tempo limitado que ela nos proporcionou apontou a necessidade de olhar os conteidos com as

diferentes relagdes que o objeto proporciona. Mesmo a distancia, buscamos olhar o todo, tratar
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as diferentes relacdes que ora tangenciam, ora mergulham sobre o objeto tratado num

determinado bloco de conhecimento.

As teorias sdo constru¢des humanas para interpretar os fenomenos da natureza
e conferir sentido a existéncia humana. Sdo sistemas conceituais que t€ém na
sua esséncia a completude (para sua operacionalizagdo), e também o seu
contrério, a incompletude, ou seja, uma face aberta a renovacdo. Elas situamse
num terreno movedi¢co, sempre sujeito a incertezas e transformagdes. A
desagregacdo, o religar outra vez e o contextualizar novamente sao
incessantes. Enquanto houver vida no homem, esse processo é interminavel.
Sua sobrevivéncia depende dessa capacidade reorganizativa. (SANTOS,
2008, p. 83).

O campo tedrico e a dedicacdo de tempo e espaco ganhou potencia durante a pandemia.
Mesmo que a midia tradicional, apds algum tempo, atribua responsabilidade a prética esportiva
como forma de prevenir os maleficios do Covid-19, nds, como professores, ndo utilizamos o
tempo para ensinar praticas, mas sim contextualizar experiéncias. Ao apontar os pontos mais
complexos sobre corpo, esporte, danca, lutas e jogos, com as suas mais diferentes
manifestacdes, conseguimos tragcar relagdes orginicas com outras disciplinas e dreas de
conhecimento. O avanco acontece nos interesses dos estudantes ao compreender que, para dar
conta do entendimento mais profundo sobre os objetos, é necessario olhd-lo de forma sist€émica
com outros assuntos tratados durante o periodo de escolariza¢ao. Para Santos (2008), as teorias
podem transformar-se em paradigmas que norteiam as acOes humanas num dado momento
historico, porém se defasam quando seus instrumentos conceituais ndo mais explicam os
fenomenos que emergem do desenrolar da vida no planeta. Portanto, elas serdo sempre
historicas, dindmicas e provisorias.

Nao pretendemos nos dedicar a explicar com detalhes o processo de ensino
aprendizagem, mas € importante destacar algumas questdes. S3o elementos reflexivos
pontuados para finalizar esse breve ensaio permeado pela experiéncia em uma escola de
educacgdo bésica:

- O ensino remoto, da forma como organizamos, distanciou as disciplinas, e a
pandemia distanciou os sujeitos. Aquilo que ja era distante ficou mais distante. No entanto, o
conhecimento foi ampliado e o olhar sobre os objetos possibilitou relacdes e contextualizacdes
sOcio-historicas.

- Passamos a prestar aten¢do nos invisiveis. Estudantes que nao abrem a camera,
ndo se comunicam pelo chat ou microfone, mas estdo presentes nas aulas. Esses sujeitos
aprendem de diferentes formas, participam de diferentes formas, mas para isso € necessario o
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olhar agucado sobre eles. A aceitacdo das diferentes formas de aprender foi constante. No
entanto, a ideia de presenca ¢ uma dicotomia. Estar logado ndo representa estar presente. O
exercicio de observar o processo de aprendizado foi necessdrio para compreender que os
estudantes com deficiéncia se tornaram ainda mais invisiveis. Foi necessdrio resgatar as
parcerias na construcdo do processo de ensino aprendizagem, com a equipe pedagdgica que
orienta as perspectivas de inclusdo escolar.

- Diferentes possibilidades metodoldgicas surgiram e se constituiram. Aqueles
que entenderam as incertezas ampliaram o seu olhar sobre as possibilidades de ensino
aprendizagem.

- As rotinas profissionais dos servidores e dos estudantes se confundiram com as
rotinas pessoais. Precisamos repensar a organizacao do trabalho docente. O nosso lar virou o
nosso local de trabalho. Espacos, pessoas e barulhos foram compartilhados. Isso tudo frente a
um ambiente de distanciamento fisico e com reunides de servidores e, também, com invisiveis
que ndo ligam a camera, falam no chat ou ao microfone. Os invisiveis, que antes eram 0s
esquecidos estudantes incluidos, hoje, sdo a maioria dos sujeitos que participam do ensino

remoto.
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