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RESUMO

No ambito dos processos formativos nos cursos de licenciatura em educagéo fisica, o estagio em
educacdo fisica, na educacao infantil, € um locus de enfrentamento de dificuldades, como a supervisao
do estagio por professores(as) licenciados(as) em educacao fisica, devido a pouca presenca na educagéo
infantil. Neste artigo, 0 nosso objetivo é apresentar as reflexdes de uma professora pesquisadora,
licenciada e mestranda em educacdo fisica, que supervisionou estagiarios(as) na escola de educacao
infantil em que trabalha. O método que utilizamos, nesta pesquisa qualitativa, € o estudo de caso. Os
conceitos de planejamento participativo e Se-Movimentar foram importantes no processo reflexivo de
supervisdo dos(as) estagiarios(as). Consideramos que esse processo dependeu do engajamento
identitario da professora pesquisadora com pressupostos democraticos e progressistas.
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THE CHALLENGES OF PRACTICUM SUPERVISION IN EARLY CHILDHOOD PHYSICAL
EDUCATION: THE PERSPECTIVE OF A TEACHER-RESEARCHER IN FORTALEZA

ABSTRACT

Within the scope of teacher education processes in physical education teacher education courses, the
practicum in physical education in early childhood education is a locus of facing difficulties, such as the
supervision of the practicum by teachers licensed in physical education, due to their little presence in
early childhood education. In this article, our objective is to present the reflections of a teacher-

! Mestranda do Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo Fisica da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
e membra do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Fisica Escolar e Relagcbes com os Saberes (GEPEFERS).
Email: emmanuellecys@gmail.com

2 Doutor em Educacdo. Professor Adjunto da Universidade Federal do Ceara e do Programa de P6s-Graduagéo
em Educacdo Fisica da Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas
em Educacdo Fisica Escolar e Relagdes com os Saberes (GEPEFERS) e coordenador do Grupo de Pesquisa em
Educacdo Fisica Escolar e Processos Formativos Colaborativos “Profa. Adriana Inés de Paula”. Email:
luizsanchesneto@ufc.br

% Doutora em Educacdo. Professora Adjunta da Universidade Federal do Ceara e do Programa de P6s-Graduagdo
em Educagdo Fisica Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Coordenadora do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacao Fisica Escolar e Relagdes com os Saberes (GEPEFERS) e membra do Grupo de Pesquisa
em Educa¢do Fisica Escolar e Processos Formativos Colaborativos “Profa. Adriana Inés de Paula”. Email:
luvenancio@ufc.br

182 Revista Didatica Sistémica, ISSN 1809-3108, v. 23, n. 2, p. 182-206, (2021)



researcher, licensed and Master’s student in physical education, who supervised the practicum at the
early childhood school where she works. The method we used in this qualitative research is the case
study. The concepts of participatory planning and Sich-Bewegen were important in the reflective process
of practicum supervising. We consider that this process depended on the identity engagement of the
teacher-researcher with democratic and progressive assumptions.

Keywords: Teacher education; Collaboration; Teacher work; Teaching.

LOS DESAFIOS DE LA SUPERVISION DE PASANTIA EN EDUCACION FISICA EN LA
EDUCACION INFANTIL: LA PERSPECTIVA DE UNA DOCENTE-INVESTIGADORA EN LA
CIUDAD DE FORTALEZA

RESUMEN

En el &mbito de los procesos de formacion en las carreras de educacion fisica, la pasantia de educacion
fisica en la educacién infantil es un lugar de enfrentamiento de dificultades, como la supervision de la
pasantia por parte de docentes egresados(as) de educacion fisica, debido a la escasa presencia en la
educacion infantil. En este articulo, nuestro objetivo es presentar las reflexiones de una docente-
investigadora, licenciada y estudiante de Maestria en educacion fisica, quien supervisé pasantes en la
escuela de primera infancia donde trabaja. EI método que utilizamos en esta investigacion cualitativa es
el estudio de caso. Los conceptos de planificacion participativa y Sich-Bewegen fueron importantes en
el proceso reflexivo de supervisién de los(as) pasantes. Consideramos que este proceso dependid del
compromiso identitario de la docente-investigadora con supuestos democraticos y progresistas.

Palabras clave: Formacién; Colaboracion; Trabajo docente; Ensefianza.

INTRODUCAO

A educacdo infantil privilegia uma relacdo de indissociabilidade entre corpo,
movimento, cultura e ambiente, tematicas convergentes a educacdo fisica. Contudo, ha
dificuldades em ampliar a presenca de professores(as) licenciados(as) em educacdo fisica no
trabalho pedagodgico realizado nas escolas de educacdo infantii (MARTINS; TOSTES;
MELLO, 2020).

No ambito dos processos formativos nos cursos de licenciatura em educacéo fisica, o
estdgio em educagdo fisica, na educacdo infantil, € um locus de enfrentamento dessas
dificuldades. Como um sofisma, uma das dificuldades € justamente a supervisdo do estagio por
professores(as) licenciados(as) em educacdo fisica, devido a pouca presenca na educacao
infantil. Neste artigo, 0 nosso objetivo € apresentar as reflexdes de uma professora
pesquisadora, licenciada e mestranda em educacdo fisica, que supervisionou estagiarios(as) na
escola de educagdo infantil em que trabalha.

A supervisdo de estagio foi realizada ao longo do segundo semestre de 2020, em uma

escola municipal da rede publica de educacdo basica de Fortaleza, capital do Cear4, situada em
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um bairro com baixo indice de desenvolvimento humano (IDH). Ainda, o contexto desta
investigacdo tem o agravante da pandemia da covid-19 (SARS-CoV-2), que demandou acgdes
sincronas e assincronas realizadas tanto na escola-campo do estagio quanto na universidade em
que os(as) estagiarios(as) estudam. As condicdes de interacdo entre professores(as) e
alunos(as), por meio do “ensino remoto”, ttm influenciado os processos de ensino e de
aprendizagem em muitos paises. No caso brasileiro, como ndo ha uma lideranga nacional no
campo das politicas educacionais e de salude, que seja efetiva no enfrentamento da pandemia,
as dificuldades regionais precarizam ainda mais o trabalho docente (SILVA et al., 2021).

A escola-campo € considerada de exceléncia por avaliacdes externas. Além da educagao
infantil, a escola também atende a demanda dos anos iniciais do ensino fundamental. Esse € o
principal motivo que possibilitou a vinculagdo da professora de educacdo fisica a escola, pois ela
trabalha em ambos os niveis da educacao basica. A educacédo infantil é obrigatoria para bebés e
criancas de até cinco anos e 11 meses, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
(LDB) n°9.394 (BRASIL, 1996). De acordo com a LDB, a educagao fisica é componente curricular
obrigatdrio na educacao basica (educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio).

Todavia, a Resolucdo n° 412, do Conselho de Educacédo do Ceara, no primeiro paragrafo
do artigo 6°, normatiza que “a educacao fisica, sob a forma de recreagdo, serd ministrada na
educacdo infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental por professor polivalente, de nivel
superior ou médio na modalidade normal, ou em curso de graduagio em pedagogia” (CEARA,
2006, p. 3). Nao obstante, o sancionamento da Lei Ordinaria n® 10.025 estabelece a educacéo
fisica nos curriculos da educacdo infantil em escolas publicas ou privadas da capital cearense
(FORTALEZA, 2013).

Perante a legislagio (CEARA, 2006; FORTALEZA, 2013), ha visibilidade da educacéo
fisica, mas ndo héa valorizacdo de sujeitos e de saberes vinculados a educacdo fisica na educacgéo
infantil. A Lei municipal n°® 10.025 (FORTALEZA, 2013) obriga a presenca da educacdo fisica
no curriculo, mas a lei estadual (CEARA, 2006) ndo obriga que professores(as) especialistas
realizem o trabalho docente com a educacéo fisica na educagéo infantil. Além disso, a legislacéo
estadual (CEARA, 2006) caracteriza a educagao fisica como “recreacdo” na educacgéo infantil,
destituindo-a de especificidade. Assim, ha um nimero reduzido de escolas com professores(as)
de educacéo fisica que trabalham na educacéo infantil (GOMES et al., 2020). Contudo, a partir
de uma reconfiguracdo da lotacdo da professora, que permitiu a mobilidade de professores(as)
especialistas contratados(as) recentemente para escolas de educagéo infantil, sua insercéo na

rede publica municipal de Fortaleza, desde fevereiro de 2020, também é um desafio recente,
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que cursa o mestrado em educagdo fisica desde o segundo semestre de 2019 e se identifica como
professora pesquisadora.

Ha uma dindmica complexa de aprendizagens na trajetdria formativa de um(a) professor(a)
que permite ampliar os olhares para a identidade docente, mesmo com a caréncia de professores(as)
de educacdo fisica na educacgdo infantil (MARTINS; MELLO, 2019). De acordo com lza et al.
(2014), a complexidade da formacdo identitaria de um(a) professor(a) remete a um processo
reflexivo, que demanda equilibrio entre o ativismo politico, o desenvolvimento pessoal e a
aprendizagem profissional. A problematizacdo de temas complexos na licenciatura em educacdo
fisica, sobretudo, no estagio, pode contribuir para as reflexdes nesse processo (SANTOS et al.,
2020). A pergunta que orienta esta investigacdo é: Quais reflexdes de uma professora pesquisadora
—que trabalha em uma escola de educacao basica — sdo prioritarias na supervisao de estagiarios(as)

em educacao fisica na educacdo infantil?

ESCOLHAS METODOLOGICAS

O método que utilizamos, nesta pesquisa qualitativa, é o estudo de caso. Nessa
perspectiva, conforme Lidke e André (2020), a realidade pode ser vista sob diferentes
perspectivas, ndo havendo uma Gnica que seja mais verdadeira, porque ha varios elementos que
permitem chegar as conclusdes. Assim, as nossas proprias conclusées como investigadores(as)
sdo um caminho viavel, mas ndo unico. O contexto das aulas da professora pesquisadora, na
escola-campo, aconteceu remotamente, uma vez por semana.

Quanto ao vinculo contratual, a professora pesquisadora trabalha como professora
substituta de educacéo fisica na rede municipal de Fortaleza. A professora trabalhou com seis
turmas, sendo duas turmas do Infantil IV (com criancgas de quatro anos de idade) e quatro turmas
do Infantil V (com criangas de cinco anos de idade) no turno vespertino. Cada turma teve a
participacao de, aproximadamente, 20 alunos(as) distribuidos(as) em grupos de WhatsApp, que
foi a principal fonte de dados gerados nesta investigacéo.

De acordo com o0 Documento Curricular Referencial do Ceara (CEARA, 2020), a faixa-
etaria atendida pelas escolas de educacédo infantil abrange criangas com menos de um ano de
idade até os cinco anos e 11 meses, sendo organizadas em bebés, criangas bem pequenas e
criangas pequenas. Eram criangas que ndo conheciam pessoalmente a professora pesquisadora,
e alguns(as) recem-chegados(as) & escola-campo. As criangas moram na proximidade escolar,

um bairro historicamente surgido pelo éxodo rural devido as estiagens no interior do Estado.
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Os(as) novatos(as) advinham de duas creches da regido ou ndo perpassaram por nem uma, com
isso ndo possuiam um conhecimento da rotina escolar. Os procedimentos éticos que balizaram
a investigacao estdo consubstanciados no projeto de pesquisa aprovado institucionalmente.

A gestdo da escola-campo autorizou que 0s(as) estagiarios(as) da disciplina “Estagio
supervisionado na educacdo infantil e no ensino fundamental”, do curso de licenciatura em
educacao fisica, de uma universidade publica do Ceard, fossem supervisionados(as) pela
professora pesquisadora. A colaboracdo entre a professora e os(as) estagiarios(as) produziu
situacOes de aprendizagens planejadas e (re)pensadas em dinamicas reflexivas. A professora
pesquisadora utilizou uma estratégia de planejamento participativo para identificar, em
conjunto com as criangas, quais contetidos seriam abordados no decorrer do ano letivo.

Essa ferramenta tem como base uma educacéo escolar para transformacao de realidades
com “carater cientifico, global e participativo” (GEMERASCA; GANDIN, 2011, p. 15). A
organizacdo do planejamento participativo foi desenvolvida baseada por desejos e (in)desejos
de meninas e meninos entre as idades de quatro a seis anos. O ensino remoto exigiu criticidade
e criatividade na utilizacdo dos recursos tecnologicos disponiveis nas familias das criangas.
Com essa constatacdo, a professora pesquisadora prop6s a utilizacéo de iconografia para buscar,
imageticamente, adentrar no universo da crianca e dar possibilidade de escuta ativa de seus
desejos (Figura 1). “Sendo que imagens, charges e cartoons proporcionam uma apreensédo quase

imediata de suas mensagens, o que também aumenta seu magnetismo” (LIEBEL, 2013, p. 182).

Figura 1 — Iconografias sobre jogos e brincadeiras do universo infantil.

5

Fonte: Adaptado de Ferreira et al. (2021).
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Explorando saberes da historia da arte, a iconografia abrange o estudo do tema ou
assunto retratado na imagem (HERNANDEZ; LINS, 2016). Na figura 1, destacamos a
importancia de duas pinturas, respectivamente dos artistas Pieter Briegel, com “Os jogos
infantis” (1560), e Ivan Cruz, com “Brincadeiras de criancas” (1990). O recurso foi
implementado com a proposta de que criangas de quatro a seis anos de idade pudessem
identificar suas brincadeiras mais desejadas e menos desejadas; pois, apesar do tempo
cronoldgico entre as imagens e suas representacfes, sdo elementos culturais que também
compdem a educacao fisica escolar.

A geracdo de dados ocorreu diante da produgdo de audios, videos e desenhos das
proprias criancas compartilhados nos grupos de WhatsApp referente a cada turma, contendo as
criancas, professoras, coordenadora, secretaria e diretora da escola. O brincar — assim como o
Se-Movimentar — € uma linguagem comum para as infancias, devido a isso, intencionalmente,
com a pandemia, a pesquisa se constroi com uso de produgdes artisticas e outras narrativas,
bem como Pillar (2012), ao destacar o desenho como produto da crianga a partir de uma
interacdo dela com o objeto e em um determinado contexto sociocultural. E as investigacdes
com midia-educacdo que, como tranca, estdo organizadas entre imaginacdo, ludicidade,
narrativas orais e digitais (FANTIN; GIRARDELLO, 2019). Os registros dos dados foram
gerenciados, também, pela escrita de “chamadas-chave” — aquilo que sobressaiu ao observar as
devolutivas das criangas — mediante anotagdes em um caderno, semanalmente.

Com a colaboracdo de estagiarios(as), esse momento foi ampliado para um documento
on-line, na plataforma Google Docs, em que a funcdo era a inclusdo de tarefas criticas-
reflexivas em dialogos formativos entre a professora pesquisadora e os(as) licenciandos(as).
Para a analise dos dados, utilizamos o componente ideoldgico do discurso dos sujeitos
proveniente do conceito de formacéo discursiva (PECHEUX, 1988, 2015):

falar das massas populares, de mudanca politica e de revolucédo, enfim, da
historia, em termos de pessoas e de coisas, de sujeitos e de objetos, de
intencbes e do estado das coisas, como algo natural, como distin¢des
transparentes que aparecem na linguagem sem qualquer ambiguidade, é
considerar totalmente a constituicdo essencialmente ideoldgica do discurso e
dos sentidos (PECHEUX, 2015, p. 252).

A seguir, apresentamos as escolhas teoricas da professora pesquisadora que
fundamentaram o seu trabalho pedagogico e subsidiaram a supervisdo do estagio, e discutimos

os resultados a luz dessas escolhas.
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PERSPECTIVAS TEORICAS DA PROFESSORA PESQUISADORA

A perspectiva cientifica e progressista da docéncia, na educacéo fisica escolar brasileira,
tem sido potencializada a partir da década de 1980 (TAFFAREL; ESCOBAR, 1994). Nesses
ultimos 40 anos, diversas aproximagfes entre as préaticas cientificas e pedagogicas tém sido
buscadas. Todavia, as divergéncias podem ter agravado os obstaculos enfrentados por
professores(as) de educacéo fisica na educacao infantil. Por isso, um dos maiores desafios €
dialogar sobre as rupturas e produzir convergéncias para entender a expressividade e a
intencionalidade dos aspectos (inter)pessoais dos(das) alunos(as) na educacdo infantil
(QUARANTA; FRANCO; BETTI, 2016). Como premissa, a professora pesquisadora destacou
uma perspectiva convergente no campo epistemoldgico, teérico e metodoldgico para o ensino
da educacdo fisica (SANCHES NETO, 2020). De acordo com Sanches Neto (2020), a
convergéncia entre as proposicdes tedrico-metodoldgicas é fundamental para uma intervencao
didatica coerente, no campo progressista, em todos os niveis de ensino na educacdo basica.

A perspectiva cientifica da professora pesquisadora se coaduna ao campo progressista
pela abertura ao dialogo na sua intencionalidade pedagogica e pelo reconhecimento das
contribuicdes de diferentes aportes tedricos e metodoldgicos que, por sua vez, convergem em
quatro dindmicas especificas. As dinamicas da especificidade da educacdo fisica referem-se a
indissociabilidade que todos os sujeitos humanos tém em relacdo a cultura, ao corpo, ao
movimento e ao ambiente, que subsidiam os quatro blocos de contetdos tematicos (Figura 2) e
caracterizam a complexidade da integracdo da area a educacdo infantil. No sentido da
convergéncia, € necessario que os temas de cada bloco sejam relacionados entre si, sem
fragmenta-los, com respeito a compreensdo das criancas. Nesse sentido, 0s processos de ensino
e de aprendizagem dos elementos culturais estdo vinculados ao movimento (com énfase na

intersubjetividade do Se-Movimentar), aos aspectos (inter)pessoais e as demandas ambientais.
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Figura 2 — Blocos de conteudos tematicos e convergéncia da educacéo fisica na educacao

infantil.
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Fonte: Adaptado de Sanches Neto (2020, p. 27).

Essa perspectiva temética da educacdo fisica — apresentada na Figura 2 — foi discutida
pela professora pesquisadora com os(as) estagiarios(as). Por sua vez, esse modo de
sistematizacdo também foi problematizado na orientagéo e na supervisao do estagio. Esses dois
processos — orientacdo e supervisdo — foram baseados, ambos de forma remota,
respectivamente, na dinamica curricular de orientacdo do estidgio na universidade e de
supervisdo pela professora pesquisadora na escola.

Além da complexidade inerente ao trabalho pedagdgico com a educacdo fisica na
educacao infantil, nem todas as escolas foram remodeladas para o cumprimento de medidas
sanitarias no contexto pandémico. Os estilos de vida dos sujeitos, na sociedade capitalista
contemporanea, foram alterados, significativamente, com a acentuacdo da dependéncia
tecnoldgica e do uso expressivo de dispositivos moveis. As criangas usam, de forma variada,
as tecnologias que tém acesso e langam méo de recursos intelectuais para sua apropriacgao.

Durante a pandemia, apesar das tentativas de redimensionamento dos processos de
ensino e de aprendizagem, as redes e 0s sistemas escolares nao tém conseguido atender a todas
as demandas necessarias, devido as condi¢des socioeconémicas das familias e da precariedade
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do acesso a internet e a tecnologia. Nesse sentido, a aprendizagem das criancas, na educagao
infantil, torna-se ainda mais complexa e sensivel, permeada pelas desigualdades e pela falta de
politicas efetivas para reduzi-las.

Quanto as peculiaridades do primeiro nivel da educacdo basica, Oliveira (2010)
corrobora que a sistematizacdo de contetidos na educacéo (fisica) infantil traz possibilidades de
ensino e de aprendizagem. Na organizacdo do trabalho pedagogico, a professora pesquisadora
abordou dois desafios com os(as) estagiarios(as), relacionados ao planejamento participativo
(FLOR et al., 2020) e ao Se-Movimentar (GOMES-DA-SILVA, 2010). Sobre o planejamento,
a professora pesquisadora preocupou-se em contextualizar que planejar € uma acdo dindmica.

Portanto, o planejamento compreende uma reflexdo sobre os objetivos das vivéncias
para os(as) alunos(as). Assim, planejar requer ousadia, colaboracao, reflexdo, (auto)estudo e
demanda um tempo pedagogicamente necessario (VENANCIO, 2019). Como uma estratégia
de ensino e de aprendizagem, o planejamento participativo serve “de suporte para o
encaminhamento das mudancas que se fazem necesséarias e ajuda a concretizar [...] as
possibilidades de interferir na realidade” (GEMERASCA; GANDIN, 2011, p. 15).

Segundo Flor et al. (2020), o planejamento participativo dialoga com o projeto politico-
pedagogico das escolas, fomentando a participacdo ampla dos(as) alunos(as) e contribuindo
para o reconhecimento da educacdo fisica como uma area de saberes significativos. Para
Gomes-da-Silva (2010), as experiéncias que fazem sentido e revelam significados para as
criancas precisam oportunizar a escuta sensivel as suas falas na educacao (fisica) infantil. Esse
¢ o caminho para proposicdes do Se-Movimentar nas praticas pedagdgicas que respeitem a
expressividade e as intencionalidades das criancas (GOMES-DA-SILVA, 2010). Assim, as
intengdes pedagdgicas precisam acompanhar o dinamismo da vida das criangas na educagdo
infantil e, como professores(as), as diversas realidades em que as criangas vivem devem nos
tensionar constantemente como desafios no trabalho docente.

Essa perspectiva da docéncia afasta a educacéo fisica de formas de controle corporal,
conforme apontam Surdi, Pereira de Melo e Kunz (2016). Ao valorizar o Se-Movimentar, as
criangas podem ser compreendidas de modo intersubjetivo, e as suas aprendizagens resistem ao
controle institucional do corpo, seja pela instituicdo escolar e, também, seja pela familia e/ou
pela eventual influéncia da religido.

Embora somente o contexto da intervencao da professora pesquisadora na escola seja o
foco desta analise, é importante considerar que a familia, por sua vez, é a primeira instituicdo

em que a crianga reconhece e dialoga no cotidiano em seu percurso de crescimento e
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desenvolvimento, mas que pode perpetuar uma hierarquia de poder, com suas préprias
interpretagcdes de mundo e de prisdes dicotomicas do corpo e da mente.

Assim, entendendo a crianca — 0s aspectos (inter)pessoais da dinamica do corpo — sob
uma logica reducionista que Ihe remove a humanidade como se a complexidade de seu
organismo fosse similar aos elementos que compfem uma maquina, ela poderia ser
reprogramada a cada nova atualizacdo e objetivo, reforgando, com isso, a dualidade corpo-
mente (KUNZ, 2004). A crianca ndo tem pressa, mas esta sob pressdo (KUNZ, 2007) a medida
em gue a sociedade a acelera com intengdes de estar sempre a frente com diversas atividades,
diversos aprendizados, mas ndo tem tempo de brincar e, consequentemente, de expressar o seu
Se-Movimentar (STAVISKI; KUNZ, 2017). A crianga € um corpo-diario e cabe o(a)

professor(a) interpretar seus desejos, sonhos, emocdes, bem como produtora de saberes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O trabalho da professora pesquisadora foi iniciado um pouco antes da pandemia, entéo,
a transicdo entre um modo de trabalho presencial e 0 modo remoto foi concomitante ao seu
ingresso na rede. Porém, devido ao inicio da vinculacdo da professora pesquisadora no
programa de mestrado, ela permaneceu afastada da acdo docente por um periodo. Apds as férias
escolares, a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) a realocou em uma escola de educacgédo
infantil e anos iniciais do ensino fundamental. Para a professora pesquisadora, por um lado,
essa mudanca instigou uma reflexdo sobre o motivo da SME realoca-la para os niveis de
educacao indicados, contrastando com a escassez de professores(as) nesses ciclos no municipio
e com a resolucdo estadual (CEARA, 2006).

Por outro lado, a professora pesquisadora problematizou uma autocritica sobre a propria
competéncia pedagdgica, de acordo com a inexperiéncia de ser professora, principalmente na
docéncia com criangas de quatro a oito anos de idade. Apesar do seu percurso formativo no
curso de licenciatura em educacao fisica ter potencializado dindmicas de saberes e adaptacGes
quanto & complexidade da &rea, a professora pesquisadora confessou que a inseguranca lhe batia
a porta diariamente.

Apesar do sentimento difuso e das preocupacOes surgidas, 0s questionamentos da
professora pesquisadora validaram uma conduta reflexiva de olhar para si mesma e, nesse
processo, passou a estudar e rever, constantemente, a propria pratica pedagdgica. Entdo,

coadunando-se a esse objetivo singular, a professora pesquisadora aceitou um convite para

Revista Didatica Sistémica, ISSN 1809-3108, v. 23, n. 2, p. 182-206, (2021) 191



receber quatro grupos de estagiarios(as) de uma universidade publica cearense. Cada um desses
grupos operacionais era formado por trés a cinco estagiarios(as) e, no total, a professora
pesquisadora supervisou 12 licenciandos(as). Ela ja havia supervisionado estagiarios(as) de
duas universidades pablicas no semestre anterior.

Como a sua experiéncia foi satisfatoria, a professora pesquisadora refletiu que haveria
oportunidade de uma continuacdo do desafio de supervisionar novamente e de colaborar na
formacdo de novos(as) professores(as). No seu entendimento, o principal mobilizador foi a
perspectiva de ter um maior tempo destinado a supervisao com 30 horas destinadas,
especificamente, a educacao fisica na educacao infantil.

Alguns(as) estagiarios(as) estiveram sob a supervisdo da professora pesquisadora no
semestre anterior, organizado sob a perspectiva de observacdo participante. Para ela, esse
conhecimento prévio a respeito de alguns(as) estagiarios(as) foi importante no processo
reflexivo. Desde a conclusdo da licenciatura, ha menos de dois anos, ela tem se deparado com
inimeras provocacgdes da prépria profissdo e do fazer pedagdgico, que sdo estruturalmente
conjuntas, no processo de tornar-se professora pesquisadora de educacdo fisica. Ha acdes
importantes de professores(as)-pesquisadores(as) quando estdo diante da responsabilidade de
supervisionar o estagio (SANTOS et al., 2020).

A professora pesquisadora faz uma constante reflexdo sobre os conteldos que sdo
necessarios para 0s(as) futuros(as) professores(as) identificarem o qudo importante é o trabalho
docente na escola e a sua funcdo para as criangas, principalmente durante a pandemia da covid-
19 e, segundo ela, também de outro virus (a professora se refere a postura politica do atual
presidente da republica) que estamos vivenciando no Brasil.

Cabe ressaltar os resultados do planejamento participativo que, mesmo de forma remota,
delinearam o percurso formativo e problematizaram expectativas para o ano a seguir. Dentre 0s
desenhos e videos resgatados das criancas, existiam indicios de praticas com boneca, pular
corda, esconde-esconde, correr, amarelinha, pega-pega, subir em arvore, massinha, jogar bola,
pipa, videogame, boneco, “boneco de homem”, carrinho, cobra cega, cabo de guerra, ovo na
colher e luta. Esses dados foram organizados nos meses de setembro, outubro e novembro de
2020, conforme apontado em algumas situacOes de aprendizagens — ocorridas em setembro —

na Tabela 1.
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Tabela 1 — SituacGes de aprendizagens subsidiadas pela sistematizacdo de conteddos

tematicos.
Tematica Cultura Movimento Corpo Ambiente Planejamento
participativo

Brincadeiras | Brincadeirae Habilidades Psicologia: Estética: Organizacao

de jogo: de Expressar Criar do
percepcao Experimentar estabilizacdo: | suas emogdes | movimentos | planejamento.
corporal movimentos a (Re)produzir e/ou ideias. a partir da
partir do 6culo e (re)criar as imaginacéo e
visual (letras), letras do estimulos
espaco temporal alfabeto no estesiologicos
(seu corpo) e préprio corpo. coma
identificar seu familia.
primeiro nome
em libras.

O resgate do Brincadeirae | Combinacéo: Psicologia: Natureza: Organizacao
livro dos jogo: (Re)produzir Expressar Criar do
saberes Experimentar a e (re)criar Seus anseios movimentos | planejamento.

realidade contada | movimentos e coletivos e a partir da
em uma gestos individuais no | imaginagéo
historinha. motores final da ou
solicitados na historinha. estesiolégico
historinha. com a familia
no ambiente
de seu lar.
O cabelo de Brincadeirae | Combinacdo: | Biomecéanica: Natureza: Pular corda.
Lelé e seu jogo: Conhecer (Re)criar Identificar a | Refletir sobre
teatro de outro jeito de movimentos forca de as sacolas no
bonecos e brincar, “pular requeridos no gravidade. meio
bonecas corda”. “pular corda”. ambiente e
revelar outros
significados
para praticas
utilizando-as.
Lelé Brincadeirae | Combinacdo: | Anatomia: Sociologia: Pular corda.
escondeu jogo: Saltar rem Identificar as | Refletir sobre
um Experimentar diferentes partes do a musica da
brinquedo | pular corda estilo | perspectivas. corpo brincadeira
reloginho. passiveis ao popular com
toque. a realidade
atual.
Fute Brincadeira e Habilidades Anatomia: Sociologia: Jogar bola.
peteleco jogo: de Identificar os | Refletir sobre
Experimentar a | manipulago: tipos de a presenga
brincadeira de criar bolinhas corpos e feminina no
fute e chute ao gol. | respeité-los. esporte de
peteleco/dedobol. rendimento e
nas
brincadeiras
“ditas de
menino”.

Fonte: Acervo da professora pesquisadora.
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A professora pesquisadora reforca que ndo se trata somente de buscar préticas
inovadoras, mas — com base na complexidade dos contetudos da &rea — mobilizar as acdes
dos(as) estagiarios(as) para romper com falacias, como “0 que tem na teoria, na préatica € outra
coisa”. Assim, o esfor¢o da professora pesquisadora também esta em refutar a reproducéo de
movimentos e/ou o incentivo a préatica de atividade fisica dissociada de sentidos educacionais
criticos, que tanto afastam o componente curricular do carater progressista de suas
intencionalidades pedagogicas na escola. Todavia, a professora pesquisadora reconhece que,
devido a pouca experiéncia, poderiam ocorrer alguns deslizes diante da complexidade das
propostas didatico-pedagogicas da educacao fisica escolar.

Porém, a professora pesquisadora assegura que todas as acfes foram deliberadas
conscientemente por ela na busca de dialogar sobre decisbes complexas com o0s grupos de
estagiarios(as) que a acompanham. Por exemplo, a professora pesquisadora menciona a
intencdo de ndo realizar a estratégia do planejamento participativo no inicio do semestre, pelo
motivo de receber diversos posicionamentos a respeito de instrumentos possiveis a utilizar nas
turmas daquele ano. Todavia, ela reconsiderou essa posicao.

O professor e a professora colaboradora da disciplina de estagio, na universidade,
informaram aos(as) estudantes que constituiriam, na supervisao, com a professora pesquisadora
da escola-campo. Foram distribuidos(as) em quatro grupos operacionais, de acordo com suas
préprias identificacOes de proximidade — nomeados por G, G2, G e G* —, com diversas tarefas
durante o percurso, no ensino remoto, na escola e na universidade. O cronograma era
constantemente reorganizado, pois havia um acordo em tomadas de decisdes colaborativas
entre professora e estagiarios(as), conforme os novos olhares e experiéncias de cada um(a),

além das adversidades que poderiam ocorrer devido ao momento pandémico.

Tabela 2 — Cronograma de supervisao.

Tarefas

Andlise da proposta de plano e “atividade” (1) conforme sua percepgao de estagio anterior e de intengdes de
acordo com os seus estudos e reflexfes de ser professor(a) na educagédo béasica.

Narrativa informando sobre qual ou quais intencfes te fazem querer fazer estadgio sob supervisdo da
professora.

Pesquise e assista a um filme/animacéo/curta com uma temética de educacéo infantil e indique-a para alguma
possivel situagdo de aprendizagem/aula e explique o(s) motivo(s).

Acompanhamento das mensagens nas salas virtuais.

Encontro on-line pelo Google Meet.

Encontro remoto com as criangas para se conhecer.

Planejamento de aula/situacdo de aprendizagem.

Resposta (por &udio ou video) a todas as criangas que realizaram as vivéncias.

Leitura critica do documento (versdo final) curricular para a educacdo infantil da rede municipal de ensino
de Fortaleza. Destaque algo que merece estar dentro do curriculo e ndo estd, justifique com referéncias (fora
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a BNCC).

Escrita de acolhimento no padlet para a M. Y., que perdeu o pai, € para 0 A. que estd com o pai internado

por conta da covid-19.

Escolha e producéo de audio de dois elementos culturais destacados.

Criagdo em conjunto do plano de aula sobre a temética escolhida pelo outro grupo de estagio (tematica:

brincadeiras regionais ligadas as dangas e cultura corporal).

Leitura do PPP e sugestoes.

Andlise critica do plano de aula e sugestdes para aula pelo Google Meet ou videochamada no WhatsApp.
Fonte: Acervo da professora pesquisadora.

Algumas das contribui¢fes dos grupos foram incluidas em um documento on-line em
que a professora pesquisadora realizava a leitura e a inser¢do de comentarios criticos em cada
tarefa do grupo e/ou de forma individual. Algumas das contribuicdes dos grupos foram
incluidas em um documento on-line que, depois de lido pela professora pesquisadora, recebia
a insercdo de comentérios dela, em cada tarefa do grupo e/ou, de forma individual. Esse
processo consistiu em uma constante retomada de si e das experiéncias, tanto dos(as)
estagiarios(as) quanto da propria professora como supervisora.

Diante do Grupo Operacional 1 (G), constituido por trés estudantes que estagiaram com
a professora no semestre anterior, houve uma discussdo inicial sobre acontecimentos
conturbados pela dinamica organizacional naquele primeiro momento com o modelo de ensino
remoto. Os(as) estagiarios(as) do G! realizaram destaques semanais sobre a participa¢do nas
turmas e os dialogos sobre as propostas de acdes sincronas e situacGes de aprendizagens
provocaram uma reflexdo na professora pesquisadora. Para ela, momentos dialégicos como
aquele fortalecem elos de relacdes entre a professora supervisora e cada professor(a)
estagiario(a).

Uma das estagidrias, ja atuante como professora em uma escola particular, mesmo com
severas demandas de salde que acometeram a sua familia, manteve-se no contato direto com a
professora pesquisadora e com as criancas ao responder a elas suas imagens nos registros em
video das vivéncias realizadas. Como diferencial em relacdo ao estagio anterior, desta vez, os
grupos estavam inseridos em duas salas virtuais de WhatsApp, algo que sentiram falta ao
realizar o estagio no semestre anterior.

Outro ponto a destacar do G! € uma possivel abertura ou maior desenvoltura de liberar
o microfone e falar durante os momentos interativos on-line. A professora pesquisadora
interpreta como possivel autonomia do G em buscar que as criangas promovam o ato de falar
e de nds as escutarmos sensivelmente e conhecermos mais cada uma delas. As tarefas que a

professora pesquisadora solicitou aos(as) estagiarios(as) partem da sua experiéncia nos
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processos de ensino e de aprendizagem no Programa Institucional de Bolsas de Residéncia
Pedagdgica (RP), do qual participou durante o curso de licenciatura, bem como nas monitorias
que realizou no Programa de Iniciacdo a Docéncia (PID), também durante a licenciatura, e no
estagio de docéncia durante 0 mestrado.

A professora pesquisadora reflete, também, sobre varias indicagdes de modifica¢fes nos
planos de aula e nas vivéncias que foram atendidas com base no que os(as) estagiarios(as)
propuseram. No semestre anterior, houve uma maximizacdo da avaliacdo dos(as)
estagiarios(as), entdo, as expectativas da professora pesquisadora também foram maximizadas
de um semestre para o0 outro. A exigéncia dela se elevou sobre as dindmicas para aprender. A
professora pesquisadora considera que um estagiario costumava propor mais; porém, neste
semestre, ele estaria dividindo o horario com outro estagio. De todo modo, para ela, 0 G é um
dos grupos que mais participaram e permitiram a colaboracao.

Suas observagdes e reflexdes sdo destacadas na Tabela 3, com a nomenclatura de G
12,13 que corresponde a cada integrante do Grupo Operacional 1. Havia uma ponte de dialogos
com sugestdes e liberdade para compor estratégias. Em concordancia com Freire e Faundez
(1985, p. 19), o entendimento é que “o processo de consciéncia é um processo lento, mas que
em Ultima instancia adquire sua firmeza no processo da prépria realidade (...) o didlogo s6 existe

quando aceitamos que o outro € diferente e pode nos dizer algo que ndo conhecemos”.

Tabela 3 — Primeiras percepcdes sobre as criancas.

Estagiario(a) | Conhecendo as criancas
Gt Alguns gostam bastante de falar sobre essas coisas que ocorreram, com o entusiasmo em falar,
e pela idade e desenvolvimento, tinham uma boa desenvoltura nas tarefas; outros nunca
estudaram, e esta sera a primeira experiéncia. Acredito que tem toda a expectativa deles, os
quais parecem estar desenvolvendo ainda o falar e o comunicar; interessante perceber a relagdo
com a mae/pai que, como tém uma proximidade maior, entendendo cada palavra dita por eles.
G2 (...) mandou um audio dizendo que gostava de fazer na escola era brincar, e o0 que ele mais
gostava de brincar era de cavalo, entdo, tivemos varios depoimentos, desde brincadeiras no
parquinho até o andar a cavalo; essas vivéncias diversas sdo muito importantes para o
desenvolvimento da crianga e seu repert6rio com relagdo ao mundo.
G3 Achei lindos os videos das criangas, tm uma desenvoltura muito boa, fiquei encantada; a
interacdo com a professora pelos audios se aproxima um pouco da troca como se fosse no
presencial, uma sugestdo para aproximar mais dessa realidade da escola. A professora poderia
sugerir que eles realizassem as atividades com a fardinha.

Fonte: Acervo da professora pesquisadora.

O Grupo Operacional 2 (G?) tem quatro integrantes que nao estagiaram com a professora
pesquisadora no semestre anterior, mas que ja a conheciam. A priori, a professora pesquisadora
considera o G2 muito heterogéneo, mas também houve bastante participagéo e envolvimento

objetivo de cada estagiario(a), inclusive mantendo contato constante com ela. Para a professora
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pesquisadora, 0 G2 deve ter sentido um pouco de mais dificuldade ao compreender o modo de
trabalho e a inclusdo de tematicas necessarias para as realidades das criancas, para além da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

A professora pesquisadora ponderou sobre varias tarefas para anéalises e a inclusdo de
sugestBes propostas as situacdes de aula e de aprendizagens. Entretanto, demorou um pouco até
os(as) estagiarios(as) do G2 conseguirem identificar algumas “liberdades” para planejarem e
intervirem, em comparacdo com 0S Outros grupos operacionais que ja estavam cientes de
algumas acdes de supervisdo. Com essa percepcdo, a professora pesquisadora sentiu
necessidade de incluir instrugcdes no arquivo on-line para leitura e compreensao das préaticas
pedagogicas de que os(as) estagiarios(as) iriam tomar conhecimento e, diante disso, também
pensar colaborativamente sobre os principios pedagdgicos voltados a complexidade e nédo
somente a competéncias e habilidades da BNCC.

A professora pesquisadora apontou inimeras propostas de tarefas e oportunidades para
pensarem em conjunto no G2 ou individualmente. As presencas nas aulas pelo aplicativo Google
Meet, os videos com tematicas de inclusdo e a elaboracdo de estratégias sdo alguns dos
exemplos citados pela professora pesquisadora sobre o trabalho pedagdgico em colaboragédo
com estagiarios(as) do G2

Outro ponto a destacar esta disposto na Tabela 4, onde ha transcri¢des das observacdes
do grupo operacional 2 quanto a uma situacéo de aprendizagem cuja tematica era um contetido
que ndo fazia parte das idades que estabelecia a BNCC. A professora pesquisadora optou por
utilizar tematicas “tabus”, pois acredita que, ao problematizar e incluir as intencionalidades
pedagogicas, favorece a inclusdo desses como possibilidades de aulas para o0s(as)
estagiarios(as), tendo em vista a equidade social.

Tabela 4 — Analises sobre plano e vivéncia de judd.

Estagiario(a) | Analises

G2! Os planos foram bem especificos ao trabalhar a unidade temética, trazendo, juntamente com
eles, os temas contemporaneos, como o exemplo do conhecimento do préprio corpo, salde e
as relacdes de género dentro das préaticas corporais, demonstrando que a aula vai além de
apresentar a luta (judd) ou aprender os movimentos e golpes, como é mostrado inicialmente
nos videos propostos, principalmente, pelo feito pela professora trazendo a participacdo de
alguns estagiarios - papel esse que gera protagonismo no papel de formagao dos mesmos, pois
logo serdo eles que estardo a frente de turmas no papel de professores, o que deixou a aula mais
chamativa por tratar-se de pessoas que estdo presentes nos encontros sincronos.

G22 O video do canal Judoquinhas explicita relagdes de género e ja apresenta a quebra de um
pensamento muito comum que é: a luta é violenta e ndo deve ser praticada por meninas.
G23 No ambiente virtual, prender a atencdo dos alunos é muito dificil, pela falta de contato direto,

entdo, os(as) professores(as) tém que ampliar sua atencdo voltada para 0s momentos on-line.
Fonte: Acervo da professora pesquisadora.
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O Grupo Operacional 3 (G3) tem o maior numero de integrantes, sendo composto
somente por estagiarios que se identificam no género masculino. Alguns também ja conheciam
a professora pesquisadora, e um dos estagiarios teve contato com ela durante a RP, como colega
na mesma escola e, também, em um estagio extracurricular. Logo no inicio, uma das maiores
duvidas da professora pesquisadora era descobrir a intencdo deles em realizar o estagio com
ela, devido a rigorosidade na avaliacéo.

O G3 desenvolveu acdes colaborativas no tratamento pedagogico dos contetdos, assim
COmo 0S outros grupos operacionais de estagiarios(as), mas, em especial, desempenhou acoes
que fizeram a professora pesquisadora recuar ao propor 0s materiais e 0s planos para as aulas,
como foi realizado com o G2 Por exemplo, no G3® houve um olhar especifico para o esporte
como conteudo das aulas e a inadequacdo das estratégias requer da parte da professora
pesquisadora um acompanhamento mais proximo. Além disso, a professora pesquisadora
refletiu que o G2 a surpreendeu pela timidez, que néo havia notado anteriormente.

Apesar de sua nova funcdo em delegar tarefas, a professora pesquisadora entendeu que
0s estagiarios(as) do G2 se propuseram a dialogar sobre o modelo de aula temaética que ela
utiliza, adaptado para 0 momento pandémico atual. As indica¢des de filmes em curta metragem
e as dicas de situacOes de aprendizagens sdo alguns dos destaques que fazem parte do G3, de
acordo com a reflexdo da professora pesquisadora, conforme a Tabela 5.

Tabela 5 — Indicacéo de filmes e curta-metragem para a educagéo infantil.

Estagiario(a) | Filmes de longa-metragem e de curta-metragem
G3! Por 4gua abaixo

G32 Extraordinario

G3® Cuerdas

G34 Soul

G35 Vidas Maria

Fonte: Acervo da professora pesquisadora e dos(as) estagiarios(as).

O Grupo Operacional 4 (G*) é composto por trés estudantes, com dois(as) estagiarios(as)
que foram supervisionados(as) pela professora pesquisadora no semestre anterior e um
estagiario que foi supervisionado por outra professora da mesma escola em que a professora
pesquisadora esté lotada. Por motivo de estudos na pos-graduacéo, a professora pesquisadora
esta substituindo a colega — equivalente a 100 horas — durante o periodo do estagio.

O G*¢é um dos grupos mais participativos, com excecdo de uma integrante, mas a
professora pesquisadora reitera que sdo momentos dificeis que podem ocorrer com cada

estagiario(a) por motivos de satde ou por demandas além do que podemos arcar, sobretudo, em
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uma pandemia. A professora pesquisadora parece refletir de modo situado e sensivel sobre as
condicdes de vida de cada estagiario(a). As contribuices do semestre anterior para o G*

viabilizaram muitos momentos de reflexdo-acdo-reflexao, de acordo com a Tabela 6.

Tabela 6 — Processo de reflexdo-acao-reflexdo com os(as) estagiarios(as).

Estagiario(a)

Tarefa com reflexdo antes da
proposta de aula — qual o sentido do
estagio?

Tarefa com reflexdo apés a proposta de aula —
como buscar participacdo e envolvimento de
criancas no ensino remoto?

G4.l

O estagio supervisionado vem agregando
conhecimento e novas maneiras de pensar
0 ensino, pois, de maneira remota, a
expansdo dos conteddos, assim como a
participacdo dos alunos, estd ainda se
adaptando aos novos formatos, pois a
professora busca sempre pensar nos
contextos socioeconémicos das criancas,
sendo que muitas ndo participam das aulas
sincronas em ambiente virtual, pela
auséncia do acesso, pela falta de uma
pessoa em casa para auxilia-las durante a
vivéncias e que possa contribuir também
com o processo de aprendizagem.

A criacdo de jogos interativos que possam ser
aplicados durante as aulas, como roletas;
adivinhar a musica em relacdo a aula que inclui
musicas; adivinhar posi¢des em relacdo a aulas
voltadas para conhecimento de esportes ou
préaticas corporais como ginastica, atletismo,
vélei, incluindo, através desses jogos a indugdo
dos alunos realizarem de forma espelhada,
buscando “imitar” como se fosse a sombra ou
realizar a danca de acordo com a musica.

G4.2

Auxiliar e colaborar com os professores
no planejamento da aula, assim como
conhecer o ambiente de aula, seja a escola,
os professores, seja os alunos, é essencial
para uma melhor experiéncia como
estagiaria, assim como observar 0s
métodos aplicados pelos professores,
aprendendo de maneira efetiva e direta.
Foi possivel, por meio dessa conversa,
compreender e melhor observar o
relacionamento da familia para com os
proprios alunos, e o comprometimento
com a escola, analisando, entdo, as
respostas dos pais quanto as vivéncias dos
alunos.

Pensar no planejamento para a educacgdo infantil
requer pensar em diversas vivéncias, sendo essas
de natureza ludica em sua maioria, pois, através
do brincar, a crianca comeca a compreender o
mundo de uma maneira total e leve.

Seguindo algumas caracteristicas da
pedagogia freireana, essa aproximagdo
com o aluno, gerada pelos mecanismos,
como o Google Meet e como o grupo do
WhatsApp, se faz necesséria para uma
aproximacdo e uma intimidade com o
aluno que antes sO era vista nas aulas
presenciais, ja que esses mecanismos de
videochamadas ndo eram tdo usuais.
Outra coisa que agrega e motiva o aluno
a participar da aula é a atencdo do
professor em buscar a opinido dos
alunos sobre a aula, fazendo com que o
aluno se sinta um participante e
construtor ativo desse momento de
aprendizagem, e ndo apenas um simples
“figurante” no ambiente escolar.

(...) trazer a participagdo dos(as) alunos(as) na
construcdo das aulas. Fazer uma sondagem a
respeito das vivéncias preferidas dos alunos(as) e
conhecer mais a respeito de  suas
individualidades, como a professora ja realiza em
suas aulas, conhecendo filmes, desenhos e
programas de preferéncia dos(as) alunos(as),
encaixando esses contetdos em aula,
integralizando-os as preferéncias individuais no
coletivo de alunos(as). (...) Essas diversificacGes
nas aulas permitem que a aula ndo se torne uma
aula engessada e/ou estatica, fazendo, assim,
com que a aula tenha caracteristica Unica a cada
turma e a cada ano, havendo uma progressdo na
qualidade das aulas.

Fonte: Acervo da professora pesquisadora e dos(as) estagiarios(as).
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Outra surpresa para a professora pesquisadora, nos dialogos com o G*, foi a descoberta
de que o género masculino, “mal-visto” pela SME no meio da educacéo infantil, provavelmente
também ¢é “mal-visto” por pais, mées e familiares das criangas, ja que foi uma acdo vinda de
familiares que ocasionou a exclusdo de professores homens da educacdo infantil no Ceard. A
construcdo de um plano de aula e a reelaboracdo desse plano para uma aula teméatica mais
complexa, com a participagédo objetiva de pessoas do género masculino explicando a vivéncia,
a frente dos momentos sincronos, organizando didaticamente 0s momentos de aprendizagens
em conjunto com as criancas, além do uso de materiais essenciais para a escola, foram destaques
que vdo ao encontro dos elementos que a professora pesquisadora enfatiza no seu trabalho
docente.

A participacdo nos momentos compartilhados com as criangas pelo Google Meet e em
colabora¢do com outros grupos operacionais, as movimentacdes para resolver duvidas e o
cumprimento dos prazos estabelecidos nas tarefas tornam o G* um coletivo colaborativo em
evidéncia, segundo a professora pesquisadora, pois 0s(as) estagiarios(as) sairam de uma postura
de passividade, como observadores(as), e passaram a intervir diretamente nas acdes
pedagdgicas e a fizeram refletir criticamente.

Nesse estagio, uma das exigéncias é a realizacdo de uma aula/situacéo de aprendizagem.
Os grupos operacionais foram organizados em propor as tematicas, criacdo dos planos
(conforme a complexidade), tarefas, audios, videos e documento para impressdo pela escola
com o objetivo proposto. Houve uma organizacdo com um més de antecedéncia para melhor
desenvolvimento das propostas colaborativas entre os(as) estagiarios(as) e a professora
pesquisadora. Tendo em vista também reunides que procederam com solucGes de davidas e
colaborac@es pontuais, principalmente ao modelo de plano de aula a luz da complexidade, como
em destaque na figura 3 (mais a frente) com as imagens produzidas para maior interesse pelas

criancas. E na Tabela 7, constam os objetivos das aulas que embasaram as duas propostas.

Tabela 7 — Objetivos a luz da complexidade dos conteudos.

Contelido Objetivos

Ginastica para Todos (GPT) | Cultura: Ginéastica — conhecer a ginastica para todos(as), conhecerem 0s
tipos de ginasticas e suas diferencas e aprofundar-se na Ginastica para Todos
(GPT).

Movimento: Habilidades Motoras — realizar movimentos de equilibrios e
manuseio de implementos manipulacdo de objetos: segurar e movimentar a
fita ou a bola. Estabilizag&o: sustentar o corpo em isometria em uma perna
sO, na posicao do avido. Combinacdo: sustentar 0 corpo em uma posicao
isométrica de equilibrio e manusear o implemento.

Corpo: Anatomia — experimentar posi¢cdes combinadas entre movimento de
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isometria e refletir como seria essa vivéncia para alunos(as) com deficiéncia.
Ambiente: Filosofia — refletir sobre os movimentos, sobre a experiéncia em
equipe e ndo competitividade, sobre a inclusdo e participagdo de pessoas com
deficiéncia nessa ginastica.

Atletismo

Cultura: Ginastica e Esporte — conhecer brevemente a histdria do
atletismo.

Movimento: Habilidade de Manipula¢cdo e Locomocdo — vivenciar o
arremesso de peso, salto em distancia e saida baixa da corrida de 100m.
Corpo: Biomecénica — experimentar as posi¢cdes técnicas de algumas
modalidades do atletismo e desenhar conforme duas modalidades estudadas.
Ambiente: Histéria e Geografia — descobrir a origem e expressar em fala
sobre o esporte atletismo e o porqué do seu surgimento.

Fonte: Acervo da professora pesquisadora e dos(as) estagiarios(as).

De fato, nem todos(as) estagiarios(as) realizaram as mesmas tarefas e com objetivos

iguais, mas a professora pesquisadora reflete que os pesos variam por muitos motivos, tanto

pela falta de desejo de seguir a profissdo docente, como por ndo valorizar a relevancia do estagio

para 0 processo formativo inicial na licenciatura. Todavia, para a professora pesquisadora,

alguns(as) estagiarios(as) se sobressaem e, nesse sentido, a surpreenderam ao provocar

reflexdes e mudancas na propria pratica, como uma sequéncia necessaria para alcancar 0s

objetivos pedagogicos diante dos inUmeros saberes que podem emergir nas aulas e que facam
sentido & vida de cada um(a) de seus(as) alunos(as) (VENANCIO, 2019).
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Figura 3 — Producdes colaborativas dos grupos operacionais.
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Fonte: Acervo da professora pesquisadora e de estagiarios(as).

A coeréncia do trabalho pedagdgico, na educacdo infantil, depende da colaboracéo e de
todos(as) os(as) professores(as), incluindo os(as) de educacdo fisica, porque 0 ensino e a
aprendizagem sobre o movimento e o Se-Movimentar, 0 corpo e 0s aspectos (inter)pessoais, 0s
elementos da cultura e as demandas do ambiente, como teméticas convergentes, € um desafio
complexo. Assim, a perspectiva da professora pesquisadora se coaduna ao engajamento
feminista e democratico proposto por Ramos e Auad (2021) para a educacdo infantil.
Entendemos que a preocupacdo da professora pesquisadora com o aprofundamento da
sistematizacdo de conteidos e com a complexidade dos saberes das criancas aponta para uma
perspectiva formativa no campo progressista, orientada a viabilizar as transformacoes

necessarias para concretizar uma educacao (fisica) infantil socialmente justa.
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CONSIDERACOES

Consideramos que as reflexdes da professora pesquisadora apontaram um esforco de
resisténcia as condigdes estruturais de desigualdade que persistem na sociedade brasileira. A
supervisao do estagio pela professora pesquisadora contribuiu para refutar a naturalizagdo
dessas desigualdades na formacgdo dos(as) licenciandos(as) em educacdo fisica. Algumas
questdes de género exemplificam as desigualdades, como a indugdo as brincadeiras e aos
brinquedos e a organizacdo das criancas em filas separadas por género — antes do periodo
pandémico — e a exclusividade de professoras na educacdo infantil — que é um aspecto continuo
antes e durante a pandemia de covid-19. A professora pesquisadora refutou esses esteredtipos
de género subsidiados por discursos binarios que influenciam as situacdes de ensino.
Consideramos que, desse modo, o processo de supervisdo do estagio enfatizou a centralidade
dos interesses e dos desejos das criangas ao se mobilizarem para participar nas vivéncias.

Para os(as) estagiarios(as), aparentemente, as reflexdes da professora pesquisadora
repercutiram no empoderamento dos corpos das criancas na educacdo (fisica) infantil. O
processo de acao-reflexdo-acao de professores(as) de educacdo fisica pode ser fomentado no
estagio curricular supervisionado. Para isso, 0s conceitos de planejamento participativo e de Se-
Movimentar foram importantes no processo de supervisao dos(as) estagiarios(as). Neste estudo
de caso, consideramos que esse processo reflexivo dependeu do engajamento identitario da
professora pesquisadora com pressupostos democraticos, progressistas, (auto)criticos e
emancipatorios. Sugerimos, portanto, que esse tipo de engajamento € um critério importante na
escolha de professores(as) que colaboram na supervisdo dos estagios na licenciatura em
educacdo fisica. Compreendemos, contudo, que o escopo desta investigacao foi privilegiado
porque a dificuldade em encontrar professores(as) formados(as) em educacao fisica nas escolas
de educacdo infantil limita esse critério de escolha quanto a especificidade da formacéo do(a)
professor(a) supervisor(a).

Sugerimos que algumas eventuais lacunas deste estudo possam ser aprofundadas em
pesquisas futuras que dialoguem com professores(as) de educacdo fisica — ou de outros
componentes curriculares — que investigam suas proprias praticas docentes e 0 processo de
supervisdo no estagio curricular supervisionado na educacdo infantil. Reconhecemos, por
exemplo, que um limite deste estudo de caso pode ter sido o cotejamento entre as concepgdes
que amparam as reflexbes relacionadas ao discurso da professora pesquisadora, as

circunstancias do seu contexto de trabalho e o aporte tedrico de Pécheux (1988, 2015).
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Além disso, consideramos que a préatica docente da professora pesquisadora e a sua
funcdo de supervisora do estagio ndo sdo entidades estanques. O trabalho da supervisdo nédo é
0 mesmo da orientacdo de estagio, que se da com os(as) docentes da universidade, mas, ainda
assim, é um papel importante de formacédo docente. Este estudo de caso contribui nesse sentido,
especialmente quando a professora pesquisadora desloca a sua acdo de pesquisa para refletir
sobre o processo de supervisdo. Sugerimos que outras investigacdes em contextos situados com
professores(as)-pesquisadores(as) — na educacao infantil ou outros niveis da educacéo basica —
coloquem-se também diante do desafio de orientar a sua propria pesquisa a partir de um

arcabouco teérico-metodoldgico que circula pelo campo da formacéo docente.
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